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Bu arastirmanmin amact film okuma atélye ¢calismasina katilan rehber ogretmenlerin/psikolojik danismanlarin
ve ozel egitim ogretmenlerinin elestirel diisiinme farkindaliklar: ve egilimlerinde bir degisim olup olmadigini
derinlemesine incelemektir. Bu arastirmada nitel bir “eylem arastirmast” deseni kullamlmistir. Arastirmanin
calisma grubunu se¢mek icin amagh ve uygun ornekleme yontemleri kullamimistir. Calisma grubu, Ankara
ilinde bulunan bir rehberlik ve arastirma merkezinde ¢alisan bes psikolojik danigman ve 10 ozel egitim
ogretmeni olmak iizere toplam 15 6gretmenden olusmaktadir. Islem, alti haftalik film okuma atélye ¢calismasint
icermektedir. Arastirma verisi yapilandirilmis goriisme yontemi ile toplanmistiv. Hem agik hem de kapali u¢lu
sorulardan olusan yapilandirilmis gériisme formlari, film okuma atélye ¢alismasina baslamadan énce ve her
oturum sonrasinda tekrar doldurulmustur. Toplanan verilerin analizi igin nitel betimsel analiz ve icerik analizi
vontemleri kullamlmistir: Betimsel analizde, veriler arastirma sorulart dogrultusunda belirlenen temalara gére
Ozetlenmis ve yorumlanmustir: Igerik analizinde, veri setindeki belirli kavramlari veya temalart temsil etmek i¢in
kodlar gelistirilmistirv. Bu, verilerin daha kiiciik, anlamli birimlere ayrilmasini saglamaktadir. Elde edilen bu
kodlar gruplanarak daha genis kavramlar olan kategorileri betimlemek i¢in kullanmilmistir. Bu siire¢, verilerdeki
oriintiileri ve iliskileri anlamlandirmayt kolaylastirmaktadir. Sonug olarak film okuma atélye ¢alismasi sonunda
ogretmenlerin elestivel diigtinme farkindaliklarinin arttigi gozlemlenmistir. Bu sonug, atélye éncesinde belirlenen
kod ve kategorilere ek olarak yeni kod ve kategorilerin ortaya ¢ikmasi ve toplam kod ve kategori sayisindaki
artis bulgulariyla kanitlanmistir: Benzer sekilde, 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerini atélye ¢alismast
sonunda daha fazla uyguladigi gozlemlenmistir. Ozetle, film okuma atélyesinin 6gretmenlerin elestirel diisiinme
farkandaliklarimin ve egilimlerinin gelisimine katlkida bulundugu sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: nitel eylem arastirmasi, 6gretmen egitimi, rehberlik ve arastirma merkezi, iist diizey
diisiinme becerileri, elestirel diisiinme farkindaligi, elestirel diisiinme egilimi, film okuma atélyesi

*Bu ¢aligma ikinci yazarin danismanliginda “Rehberlik arastirma merkezinde calisan 6gretmenlerin elestirel diisinmeye
yonelik farkindalik ve egilimlerinin incelenmesi" adryla 20.06.2023 tarihinde Ankara 1.Ulusal Egitim Y6netimi (AUYEK-1)
Kongresi’nde sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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Critical Thinking Awareness and Dispositions of
Teachers Participating in the Film Analysis Workshop: An
Action Research in a Guidance and Research Center

RESEARCH ARTICLE

Abstract

The aim of the research was to thoroughly examine whether changes occured in the critical
awareness and dispositions of guidance teachers/ psychological counselors, and special education
teachers following their participation in a film analysis workshop. In the research, a qualitative
“action research” design was implemented. Convenience and purposive sampling techniques were
employed to select the study group, which was consisted of a total of 15 teachers, including five
psychological counselors and ten special education teachers, working at a Guidance and Research
Center located in Ankara. The intervention consisted of a six-week film analysis workshop. Data
were collected through structured interview method. Prepared structured interview forms, which
consisted of both open- and closed-ended questions, were conducted prior to workshop and at the
end of each workshop session. Qualitative descriptive and content analysis methods were employed
to analyze the collected data. In descriptive analysis, the data were summarized and interpreted
based on themes identified by the research questions. In content analysis, codes were developed
to represent specific concepts or themes within the dataset. This enabled the data to be divided
into smaller, meaningful units. These codes were grouped and used to describe broader concepts,
known as categories. This process facilitated the interpretation of patterns and relationships within
the data. In conclusion, it was determined that, after the film analysis workshop, teachers’ critical
thinking awareness improved, as evidenced by the emergence of new codes and categories in
addition to those identified prior to the workshop, which also contributed to an overall increase
in the total number of codes and categories. Similarly, it was observed that teachers demonstrated
greater application of critical thinking dispositions. In summary, it was concluded that the film
analysis workshop contributed to the enhancement of teachers’ critical thinking awareness and
dispositions.

Keywords: qualitative action research, teacher training, guidance and research center, high-level
thinking skills, critical thinking awareness, critical thinking disposition, film analysis workshop

Giris

Glinlimiiz dijital bilgi ¢caginda bireylerin sahip oldugu iist diizey diisiinme
becerileri giderek 6nem kazanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018a).
Ulkemizde ve pek ok iilkede bu becerileri dikkate alarak dgretim programlarinda
revizyona gidilmektedir. En son olarak 2024 yilinda Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli Programi, MEB tarafindan hazirlanmis ve uygulamaya konulmustur.
Programin amaglarindan biri sorgulayan, arastiran, elestirel diisiinebilen, yetkin
ve erdemli insan yetistirmektir (MEB, 2024). Bu baglamda MEB'n hazirladig:
programlarda bilgiyi tireten, giinliikk hayatta iglevsel sekilde kullanabilen,
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problem ¢dzme, elestirel ve yaratici diisiinme st diizey diisiinme becelerine
sahip, girisimci, kararli, etkili iletisim kurabilen ozelliklere sahip bireyler
yetistirilmesini hedeflemektedir (MEB, 2018).

Elestirel distinme; farkli bakis agilarimi anlamaya, arastirmaya,
sorgulamaya, bireysel ve sosyal etkilesime olanak vermektedir. Genel anlamda
elestirel diisiinme, genellikle olumsuz bir sekilde algilanmakta ve durumlari,
bireyleri olumsuz bir sekilde degerlendirme seklinde diisiiniilmektedir. Aksine
elestirel diisinmede temel amag, bir durum veya olaym sorgulanmasi; belli
Olciitlere gore degerlendirilmesi; mantiga, kanita dayali biligssel becerilerin
kullanilmasiyla yargiya varilmasidir. Elestirel diisiinme dogas1 geregi dogmalar,
on yargilar, basmakalip, tek tarafli, sabit diisiincelerden ayrilmaktadir. Bununla
birlikte elestirel diisiinmede var olan bilgilerin degerlendirilmesi yaninda bunlarla
yeni bilgilerin olusturulmasi esastir (Cakan & Kabatas 2021; Paul & Elder,
2014). Bu baglamda yaratict diisiinme ile benzesmektedir. Bildiklerinden sonug
cikarabilmek, problemleri ¢ozebilmek i¢in bilgiyi nasil kullanacaginin farkinda
olmak, bilgi edinmek icin giivenilir kaynaklara nasil ulasilacagimi bilmek,
mantikli karar almak, kendi akil yiiriitme siirecini tarafsiz sekilde degerlendirmek
elestirel diistinmede 6nemli faaliyetlerdir. Bu anlamda elestirel diisiinme analitik
ve yansitict diistinmenin biligsel siireclerini de ele alan biitiinsel bir siirectir.
Bilim insanlar1 viicudun bolimleri gibi diisiincenin de boliimlerinin oldugunu
ve birbirlerine bagl sekilde caligtiklarini belirtmektedir (Cakan & Kabatag 2021;
Paul & Elder, 2014).

Ogretmen, ¢ocuklarin farkli yonlerden bakabilmelerini saglamak igin
uygun yontem ve teknikleri egitim 6gretim ortaminda uygulamasi gereken kisidir
(Schreglmann, 2011). Bu ortamlar 6grencinin elestirel diistinme becerilerini
gelistirmeye tesvik edecek bigimde diizenlenmelidir. Egitim ortaminda elestirel
diisiinebilen bireyleri hayata kazandirabilmek icin elestirel diisiinebilen
Ogretmenlerin olmasi gerekmektedir (Aybek, 2007). Ancak yapilan ¢alismalar
Ogretmen yetistirme programlarinda Ogretmen adaylarinin elestirel diistinme
becerilerini gelistirmeyi ve desteklemeyi hedefleyen uygulamalarin yetersiz
oldugunu bu nedenle elestirel diisiinme becerilerinin istenen diizeyde olmadigini
gostermektedir (Yoldas, 2009).

Sorgulayiciveelestirel yaklagimlarladogruyuarastirarak, degerlendirerek,
olaylar1 ve bilgileri yorumlayarak devamli bir sekilde literatiir aragtiran, okuyan,
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inceleyen ve anlamaya calisan kisilerde elestirel diisiinme becerisinin gelisecegi
varsayllmaktadir (Ozensoy, 2012). Judge, Jones ve McCreery’ (2013) gore
elestirel diistinmenin operasyonel tanimi; bilgileri ve fikirleri tarafsiz bakis
acistyla incelemek, kendi diisiinmesinin de gii¢lii ve zay1f yanlarini fark etmek ve
ardindan daha gelismis bir diisiinme ortaya koymak olarak yapilabilir. Elestirel
diisiinmenin gozlenebilir ve ol¢iilebilir ifadelerini agsagidaki sekilde genisletmek
miimkiindiir:

» Kendi gorislerini sorgulamak,

» Bagkalarinin fikir ve bakis acisina karsi agik goriislii olmak,
*  Olumlu ve olumsuz yargilarda bulunmak,

*  Sunulan kanit1 inceleme noktasinda 6z gliven sahibi olmak,
» Kanitin veya literatiirin ¢ikarimlarimi kesfedebilmek,

» Kendi 6n yargilariyla yiizlesebilme ve onlar diizenlemek,

» Alternatifleri ve fikirleri g6z dniinde bulundurmak,

* Dogru diisinme, sonuglarda degisim gerektiriyorsa goriisleri tekrar
degerlendirip degistirmek (Egmir, 2020).

Facione’a (1990) gore elestirel diistinme farkindaligi alti beceri ile
ifade edilmektedir. Bu beceriler yorumlama, ¢oéziimleme, g¢ikarim yapma,
degerlendirme, agiklama, kendini diizenleme olarak siniflanmaktadir. Fisher
(2001; akt. Egmir, 2020) ise elestirel diisiinme farkindalig1 altinda yatan becerileri
su sekilde siniflandirmaktadir:

*  Problemi fark etmek,

*  Problemi ¢dzmek i¢in ise yarar araglar bulmak,

» Alakali bilgiyi toplayip diizenlemek,

* Belirtilmemis varsayim ve degerlerin farkinda olmak,

» Dili kesinlik, aciklik ve farkindalik ile kullanip kavramak,
*  Veriyi yorumlamak,

»  Kanit1 ve ifadeleri degerlendirmek,

Onermeler arasindaki mantiksal iliskilerin varligm fark etmek,
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* Kesinlesmis sonuglar ve genellemeler olusturmak ve test etmek,
* Deneyime dayali olarak diisiince kaliplarin1 yapilandirmak,
»  Spesifik seyler ve giinliik hayatin kalitesi hakkinda kesin yargilar olusturmak.

Elestirel diisiinmenin biligsel islemler ve egilimler olarak iki 5nemli boyutu
bulunmaktadir. Elestirel diisinme egilimi bilgiyi degerlendirmeye gereksinim
olduguna inanma, hipotez test etme istegi, tiim goriisleri test etme istegi gibi
duyussal boyutlara vurgu yapmaktadir (Beyer, 1987). Kisaca egilim diisiinmeye
kars1 isteklilik durumu olarak tanimlanabilir. Lakin bilgi, beceri ve egilim sahibi
olmak bunlarmn kullanilacagi/ise kosulacagi anlamina gelmemektedir. Elestirel
diisiinen bireyler yetistirebilmek i¢in hem bilgi ve becerilerin hem de egilimlerin
bir arada 6gretilmesi ve kullanilmasi gerekmektedir (Facione vd.,1995).

Eggen’e (1996) gore elestirel diisiinme egilimi asagidaki tutum ve
egilimler ile iligkili goriilmektedir:

* Bilgilendirilme istegi,

*  Yansitict diistinme egilimi,

» Kanit arama egilimi,

« lliskiler arama egilimi,

*  Durumu farkli agilardan gérme istegi,

*  Acik fikirli olma egilimi,

»  Siiphecilik,

*  Yargiy1 geciktirme egilimi,

* Bagkalarinin diisiincelerine saygi gosterme,
» Belirsizliklere tolerans gosterme.

Yapilan arastirmalarda elestirel diisiinme becerisini biligsel boyutta ve
egilim boytunda ortaya koymak i¢in 6gretmenlere metafor kullandirma (Aybek
& Yolcu, 2018), elestirel diisiinme egilimi ol¢eklerini uygulama (Atalay Altas,
2021; Korkmaz, 2009) ve onlarla goriisme yapma (Ozsevge¢ & Altun, 2015)
gibi yontemlerin kullanildig: goriilmektedir. Literatiir incelendiginde aktif gérev
yapan 0gretmenlerden ziyade 6gretmen adaylarinin egitiminde elestirel diistinme
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becerilerine veya egilimlerine odaklanilmaktadir. Elestirel diigstinme becerilerinin
ve egilimlerinin gelistirilmesinde sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiinde konu
ve beceri temelli (Aybek, 2007), smif ogretmenligi boliimiinde beceri temelli
elestirel diislinme programi (Catalbas & Saribas, 2022), Tiirkce 6gretmenligi
boélimiinde yapilandirmact 6grenmeye dayali Ogretim uygulamalar1 (Kaya,
2010), beden egitimi 6gretmenligi boliimiinde problem ¢ézme yontemi (Ozcan &
Celenk, 2007) ve yaratict drama egitimi (Sacli, 2013) gibi yontemlerin kullanildig
gbzlenmektedir. Bu boliimlerin disinda psikolojik danigma ve rehberlik (PDR)
alaninda 6grenim goren psikolojik danigman adaylarina elestirel diisiinme egitimi
programi uygulanmistir (Eldeleklioglu & Ozkilig, 2008). Yapilan bu arastirmalarda
genel olarak, 6gretmen adaylarinin elestirel diisiinme becerilerinin ve egilimlerinin
gelistirilebilecegine yonelik bulgular elde edildigi goriilmektedir.

Bonk ve Smith (1998), elestirel diisiinmeyi gelistirici 0gretim stratejileri
olarak siniflamali grup siireci (beyin firtinasi fikirlerin siralanmasi), arti-eksi-
ilging (bir fikrin olumlu, olumsuz ve ilging ydnlerinin yazilmasi), 6zetleme
ve gozden gecirme etkinlikleri, bir dakikalik yazilar ve yansima giinliikleri
(6grencilerin kisa yazilarla anlamadiklart ya da onemli bulduklari noktalar
ifade etmesi), elestiriler, cevaplar ve kars1 arglimanlar yazilmasi, vaka tabanli ve
problem tabanli 6grenme (gercek diinyadan senaryolarla diisiinme ve karar verme
siireglerinin uygulanmasi), aga¢ budama, 20 soru, geriye dogru isleme (sonugtan
yola ¢ikarak problemi ¢dzme, mantiksal ¢ikarim yapma), s6zde mahkemeler,
tartismalar, yapilandirilmis karsitliklar (rol alma ve iki tarafli savunmalarla
diistinsel derinligin artirilmasi), grafik diizenleyiciler (akis semalari, kavram
haritalari, karar agaclari, diyagramlarla diistinsel yap1 kurulmasi) ve siniflandirma
semalar1, karsilastirma matrisi, neden-sonug iliskileri, fayda-maliyet analizleri
vb. diger teknikleri Onermektedir. Bu uygulamalarin o6grencilerin bilgiyi
degerlendirme, analiz etme, karsilagtirma, sorgulama ve karar verme gibi iist
diizey biligsel becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu belirtilmektedir. Alan
yazininda elestirel diisiinme becerilerini farkli boyutlarda ele alan ¢aligmalara da
rastlanmaktadir. Ornegin Ozen ve Batur (2024) arastirmalarinda, elestirel gorsel
okuma becerilerinin gelistirilmesine yonelik Tiirk¢e derslerinde kullanilabilecek
cok cesitli “Elestirel gorsel okuma etkinlikleri” (EGOET) 6nermektedir. Karatay
(2015) ise elestirel diigiinme ve okuma aliskanligi becerilerinin gelismesi i¢in
okullarda yer alan edebiyat halkasi gruplarinda ¢alismalarin hangi edebi metinler
lizerinde nasil yiiriitiilmesi gerektigini anlatmaktadir.
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Elestirel diisiinme becerilerini  gelistirme yontemlerinden birisi
de dikkatlice secilmis filmlerin Ogretim programlarinda kullanilmasidir
(Blustone, 2010). Filmler, 6gretmenlerin olaylara ve bilgilere daha iyi sekilde
odaklanmalarina, tartigma igin belirgin ¢ikis noktalari olusturmalarina ve
glinliik yasamlar1 ile baglanti kurup egitim ortamina aktarmalarina yardimei
olmaktadir (Harper & Rogers, 1999). Alan yazininda filmlerin ¢ok eskiden beri
bir dgretim materyali olarak kullanildig1 goriilmektedir (Yakar, 2013). Bununla
birlikte 6gretmen yetistirme veya gelistirme siirecinde filmlerden yeterli diizeyde
yararlanilmadigi, elestirel diistinmeyi destekleyen popiiler filmlerin bu baglamda
Ogretimsel amagla kullanilmasinin birgok agidan etkili olabilecegi ifade
edilmektedir (Nugent & Shaunessy, 2003). Ogretmen egitiminde film izleme ile
ilgili olarak filmin teoriyi uygulamaya doken yapisi ile soyut konular1 ve fikirleri
daha somut hile getirmeye yardimci oldugu (Fennell, 2013), film analizinin
sinifta tartisilan konular hakkinda daha gercekei ve daha derinlemesine diigiinme
sagladigi, katilmi artirdigi, baglantili 6grenme deneyimlerini ve elestirel
diistinme becerilerini gelistirmeye yardimci oldugu (Bluestone, 2000), ilgiyi
ve motivasyonu artirdigi, monotonlugu azalttigi, belirsiz kavramlarin filmdeki
karakterlerin hayatina yerlestirildiginde daha anlasilir ve anlamli hale geldigi
(Gregg vd.,1995; Kontag, 2016) belirtilmektedir. Film kullaniminin 6grenmeyi
keyifli hale getirdigi, hafizay1 destekledigi, farkli bakis acilar1 kazandirdig1 ve
ayrica yaratict ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigi ifade edilmektedir
(Kaya & Cengelci, 2011). Ogretmen egitiminde ayrica filme yonelik sorulan
sorular sayesinde hizmet Oncesi Ogretmenlerin daha iyi odaklanabildikleri,
elestirel diistinmeyi kullanabildikleri ve bunun 6devin bir parcasi olarak etkili
bir degerlendirme alternatifi olarak da diisiiniilebilecegi belirtilmektedir.
Bununla birlikte 6gretmenlerin 6grencilerinin {izerinde ne kadar etkileri oldugu
gercegini fark etmeleri saglanmaktadir (Ipek, 2022). Yapilan arastirmalarda
Ogretmen adaylari egitim programlarinda film kullanmanin 6grencilerde elestirel
diisiinmeye katki getirecegi goriisiinde birlesmektedir (Kaya & Cengelci, 2011).

Literatiirde genel olarak filmlerin bir 6gretim teknigi olarak kullanilmasi
ve elestirel diislinme becerilerinin, egilimlerinin gelistirilmesi konularinin
birbirinden ayri ele alindigi; bu arastirmalarin daha ¢ok &grencilere (Akbiyik
& Karadiiz, 2014; Ardu¢ & Kahraman, 2024; Bektas Oztaskin, 2013; Birkok,
2008; Iscan, 2011; Kog, 2011; Ozen & Batur, 2024; Shields & Kidd, 1973) ve
hizmet dncesi 6gretmenlere (Fennel, 2013; Nugent & Shaunessy, 2003; Rorrer &

407



Film Okuma Atdlyesine Katilan Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Farkindalik ve Egilimleri...

Furr, 2009; Tan, 2006) yonelik yiiriitildigi goriilmektedir. Bu aragtirma konusu
ile benzer olarak Kagkaya ve Cavusoglu (2017) iki konuyu birlikte ele almis ve
film izleme uygulamalarinin elestirel diisiinme becerilerine etkisini arastirmistir.
Arastirmada farkli olarak deneysel desen kullanilmis ve sonrasinda ayrintiya
inmek icin bu aragtirmayla benzer sekilde nitel arastirma ise kosulmustur. Yine
bu arastirmadan farkli olarak sinif 6gretmenligi bransiyla ve 6gretmen adaylariyla
caligilmis, katilimcilara 10 hafta boyunca okul ve 6gretmen temali bes farkli film
izlettirilmistir.

Rehberlik ve 6zel egitim alaninda ¢alisan 6gretmenlerin problem ¢6zme
ve karar verme gibi elestirel diistinme becerilerini kullanmalarin1 gerektiren pek
cok gorev bulunmaktadir (MEB, 2018b; 2020a). Bu kapsamda gorevleri yerine
getirirken daha etkili sonuclar elde etmek i¢in elestirel diisiinmenin, problem
cozme ve karar verme yaklasimi olarak degerlendirilmesi ve kullanilmasi
gerekmektedir (Finkelman, 2001). Yapilan arastirmalar incelendiginde rehberlik
ve arastirma merkezinde (RAM) gorevde olan rehber 6gretmen /psikolojik
danigsman (MEB, 2020a) ve Ozel egitim bransindaki 6gretmenlerin elestirel
diistinme becerilerini gelistirmeye yonelik yapilmis bir arastirma bulunmamasi
ve yontem olarak film okumanin ilk kez kullanilacak olmasi arastirmay1 énemli
hale getirmektedir.

Bu aragtirmada, RAM’da calisan rehber 6gretmen/psikolojik danisman
ve ozel egitim dgretmenlerinin film okuma atdlye yontemi ile elestirel diisiinme
farkindalik ve egilimlerinde gergeklesebilecek olasi degisim derinlemesine
incelenmektedir. Arastirmada &gretmenlerin elestirel diisiinme farkindaligina
yonelik sorular, operasyonel tanim olarak Ogretmenlerin elestirel diisiinme
becerisine iligskin bilgi diizeylerine yonelmektedir. Elestirel diislinme egilimine
yonelik sorular ise operasyonel tanim olarak egilimin uygulanmasina/ise
kosulmasina odaklanmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Aragtirmada yiriitiilen film okuma atélye ¢alismasina katilan rehber ve
0zel egitim 6gretmenlerinin elestirel diisiinme farkindaligina iligkin goriislerinde
ve elestirel diisiinme egilimlerinin uygulanmasima iligkin davraniglarinda bir
degisim olup olmadigina iliskin derinlemesine bilgi toplanmasi amaglanmaktadir.
Arastirmanin ana problem sorusu “RAM’da calisan Ogretmenlerin (rehber
ve Ozel egitim Ogretmenleri) elestirel diisiinmeye yonelik farkindaliklar1 ve
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egilimleri film okuma atolyesi ile nasil degismektedir?” seklindedir. Bu temel
amagc ¢ergevesinde arastirmanin alt problemleri agsagidaki gibidir:

* RAM’da calisan Ogretmenlerin elestirel diisiinme farkindaligina iliskin
goriigleri film okuma atdlye galismasi 6ncesinde nasildir?

* RAM’da calisan Ogretmenlerin elestirel diisiinme farkindaligina iliskin
gorisleri film okuma atdlye galismasi sonrasinda nasildir?

» RAM’da calisan 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerini ise kogma/
uygulama durumlari film okuma atdlye galismasi dncesinde nasildir?

* RAM’da calisan 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerini ise kogma/
uygulama durumlar1 film okuma atdlye calismasi sonrasinda nasildir?

* RAM’da ¢alisan 6gretmenler film okuma oturumlarinin elestirel diisiinme
farkindaligina katkis1 oldugunu diistinmekte midirler?

* RAM’da c¢alisan Ogretmenlerin elestirel diisiinme farkindaliginin
gelistirilmesine yonelik onerileri nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel bir aragtirma tiirlinde gergeklestirilmis olup RAM’da
gorev yapan rehber ve 0Ozel egitim Ogretmenlerinin, kendi uygulamalarini
ve eylemlerini gergek calisma ortamlarinda derinlemesine go6zlemlemeye
ve iyilestirmeye odaklanmaktadir. Bu baglamda aragtirma uygulamali nitel
arastirmalardan biri olan eylem arastirmasi desenindedir. Eylem arastirmasi
ozellikle egitim, sosyal hizmetler, saglik hizmetleri, toplumsal kalkinma ve
orgiitsel iyilestirme gibi uygulamali alanlarda kullanilan katilimci odakli, pratik
bir arastirma yaklasimidir (Stringer, 2014). Eylem arastirmasi uygulamayi
disaridan gozlemleyip incelemek degil, bizzat uygulamanin i¢inde yer alarak
yapilan bir arastirmadir. Deneyime dayali olarak kok salmig bilgiyi sistematik
bigcimde gelistirmeye yonelik bir uygulamadir (Dewar & Sharp, 2006). Fraenkel
vd. (2011) eylem arastirmasin belirli bir baglamdaki problemleri ¢6zmek ya da
yerel bir uygulama hakkinda bilgi vermek amaciyla bir veya daha fazla kisi, ya
da gruplar tarafindan yapilan arastirma olarak tanimlamaktadir.

RAM, rehberlik ve psikolojik danismaile 6zel egitim boliimlerinde sunulan
hizmetleri planlayan, sunan ve bu hizmetlerin koordineli bir sekilde yiiriitiilmesini
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saglayan kurumdur (MEB, 2020a). Bu iki boliimiin ailelere yonelik egitim
programlar1 diizenleme, egitim kurumlarindan gelen taleplere koordinatorliik
yapma, 0zel egitime ihtiya¢ duyan bireylerin gelisim siireclerini okul rehberlik
servisiyle birlikte izleme, tanilama ve bilimsel aragtirmalar yapma gibi ortak
gorevleri bulunmaktadir (MEB, 2020b). Bu gorevlerin yerine getirilmesinde
gorevli meslek gruplarindan rehberlik ve 6zel egitim 6gretmenlerinin {istli diizey
diisiinme becerilerini gelistirmek, karar verme ve problem ¢dzme siireglerinin,
kisaca verilen hizmetlerin kalitesine ve kurum kiltiiriiniin olusmasina katki
saglamak i¢cin RAM i¢inde bir dizi egitim programlari diizenlenmektedir.
Bunlardan birisi de film okuma atdlye programidir. “Peki, uygulanan bu yéntem
ogretmenlerin elestirel diistinme farkindalik ve egilimlerini gelistirmelerine katki
yapacak sekilde galismakta midir? Ogretmenler genel olarak yontemi ve segilen
filmleri etkili bulmakta midir? Etkili bir egitim bagka hangi yontemler ile nasil
cesitlendirilebilir?”” Bu sorular kurum i¢i uygulamalara ait bir problemi ¢ézmeye
yonelik olup eylem arastirmasina uygun soru tiirleridir (Fraenkel vd., 2011).

Bununla birlikte eylem arastirmasi literatiirde c¢ogunlukla yalnizca
sorun ¢ozmeye ve eksikleri gidermeye odakliymis gibi sunulsa da, uygulamada
karsilagilan zorluklarin veya sorunlarin belirlenmesini igermesinin yaninda, daha
derin amaci, sistematik bir sorgulama siireci araciligryla 6gretimi ve 6grenmeyi
anlayarak doniistirmek ve bu siirecte yer alan herkesin gelisimini saglamaktir
(Burns, 2024).

Eylem arastirmasinda genelleme yapma amaci yoktur. Okul ve smif
temelli egitimsel uygulamalar1 gelistirmeyi amaglayan ogretmenlerin, okul
miidiirlerinin ve diger paydaslarin dogrudan katilimlar ve is birlikleriyle bir ekip
olarak gerceklestirilen eylemleri sistematik olarak sorgulayan arastirmalardir
(Beverly, 1993; Demirel, 2005; Karasar, 2007). Eylem aragtirmasinda aragtirmaci,
stireci yonlendiren bir rehber ya da kolaylastirict roliinii {stlenmektedir,
ancak kontrol biiyiikk olgiide katilimcilarda kalmaktadir. Paydaslarin bilgi ve
deneyimlerinin arastirma siirecine dahil edilmesi, elde edilen sonuglarin pratikte
uygulanabilirligini giiclendirmektedir (Stringer, 2014).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, Ankara ilinde bir RAM’da calisan ve
film okuma atdlyesine katilan bes rehber 6gretmen/psikolojik danisman ve
10 ozel egitim 6gretmeni olmak iizere toplam 15 6gretmenden olusmaktadir.
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Katilimcilarin %73,33’1 kadin, %26,67’si erkektir. %26,66’s1 yiiksek lisans
mezunu, geriye kalanlar lisans mezunudur. Katilimcilarin yedi yil ile 28 yil
arasinda degisen mesleki deneyimleri bulunmaktadir. Calisma grubu amagh
ve uygun Ornekleme yollariyla se¢ilmistir. Amaglh 6rneklemede arastirmacilar
ihtiya¢ duyduklar1 veriyi saglayacagina inandiklar1 bir érneklem se¢mek icin
kendi kriterlerini ve yargilarint kullanmaktadir. Uygun 6rnekleme ise kolay bir
sekilde ulasilabilir olan ve calismaya hazir olan bir grup bireyin segilmesidir
(Fraenkel vd., 2011).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplamada yapilandirilmig  goriisme  yontemi
uygulanmis, bu kapsamda veri toplama araci olarak yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Yapilandirilmig goriismelerde arastirmacinin belirli bir sirayla,
onceden hazirladigi sorular vardir ve verilerin hizli analizi i¢in goriisiillenden
seceneklerin birini se¢mesi de istenebilmektedir (Biyikoztirk vd., 2008).
Hazirlanan goriisme formunda agik uglu ve segme gerektiren sorular yer almistir.
Goriismeler bireysel olarak gergeklestirilmis, her bir goriisme 15-20 dakika
arasinda siirmiistiir. Izin veren katilimcilar icin elle notlar tutulmustur. Arastirmada
RAM’da calisan Ogretmenlerin (rehber ve 6zel egitim) elestirel diisiinmeye
yonelik farkindalik ve egilimlerini inceleyen anket sorulari hazirlanmis, ardindan
film okuma atdlye calismalar1 planlanmistir. Gegerlik kapsaminda hazirlanan
taslak goriisme sorulari igin uzman goriis formu hazirlanmistir. Olgme ve
degerlendirme, egitim programlari ve 6gretim ve rehberlik ve psikolojik danisma
alanindan olmak iizere li¢ 6gretim iiyesinin uzman goriislerine bagvurulmustur.
Sorular kapsam, amaca uygunluk, dil, anlatim, anlagilirlhik bakimlarindan
uzmanlar tarafindan degerlendirilmistir. Gelen goriisler dogrultusunda yapilan
diizeltmelerle sorulara son halleri verilmistir.

Islem: Atolye ¢alismasi alt1 oturum olacak sekilde planlamustir. Oturumlar konu
alaninda uzman olan arastirmaci tarafindan ytriitiilmistiir. Arastirmacinin otoriter
bir figiir haline gelmesi engellenmek igin siireg is birligine dayali ylriitiilmiis ve
katilimeilari kendilerini esit bir paydas olarak hissetmelerine dikkat edilmistir.
Ilk oturumda “Elestirel Diisiinme Nedir? Ne degildir? Farkindaligi, Egilimi,
Engelleri, Yararlari, Elestirel Diisinme Becerisini Yapilandirma Basamaklar”
konulu iki saat siiren bir seminer verilmistir. Geriye kalan bes oturumda film
okuma atdlyesi ise kosulmustur. Bes oturumda izlettirilen bes film, ikiger saatten
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toplam on saat siirmiistiir. Ilk oturumdan 6nce ve her bir film okuma oturumunun
sonunda, elestirel diisiinme farkindalik ve egilimlere iliskin 6gretmen goriigleri
yapilandirilmis goriisme formlariyla toplanmastir.

Film okuma atdlye oturumlari dort boliimden olusmaktadir:

1. Yonetmen: Filmlerin yonetmenlerinin sinema tarihindeki yeri, kameray1
kullanma bigimleri, i¢csel katmani yani diinyaya karst tavri ve meselesi
konularinda bilgi aktarimi ve tartisma yapilmasini i¢ceren basamaktir.

2. Tema: Filmlerin temas1 ¢ercevesinde literatiire dayali ayrintili bilgi aktarimi
ve tartisma yapilmasim icermektedir. Ornegin bilgi aktariminda film,
“hakikat” temas1 baglaminda irdeleniyorsa filozoflarmm bu kavrama nasil
yaklastiklar1 gibi bilgilere yer verilmistir.

3. Film Incelemesi: Filmin icindeki sembollerin ve metaforlarin anlami,
karakterlerin 6zellikleri, teknik ve gorsel elemanlarin incelenmesi, kamera
kullantminin filmde yarattigi etki vb. gibi durumlarda filmin 6nemli
karelerinin durdurularak Ttzerinden bilgi aktarimi ve tartisma yapilan
basamaktir. Bu bilgi aktarimi filmin temasina uygun sekilde yapilmaistir.

4. Soru Sorma: Atdlyeye katilan katilimcilarin derinlemesine diisiinmeleri
ve net olmayan noktalar1 netlestirmeleri i¢in soru sorduklart basamaktir.
Katilimeilarin filmlerdeki karelerle ilgili varsa katkilariin alinmasina da yer
verilmistir.

Atolye yiiriitiiclisii ve ayn1 zamanda arastirmacilardan biri olan uzman
tarafindan 6gretmenlerin elestirel diisiinme farkindalik ve egilimlerine iligkin
problem sorularina yanit verebilecek filmler se¢ilmistir. Bu filmler sirasiyla,
Ahlat Agac1 (Yon. Nuri Bilge Ceylan), Iz Siiriicii (Yon. Andrey Tarkovski),
Tereddiit (Yon. Yesim Ustaoglu), Rasomon (Y6n. Akira Kurosava), Yedinci Kita
(Yon. Michael Haneke)’dur.

Verilerin Analizi

Yapilandirilmig goriisme yoluyla toplanan nitel verilerin ¢éziimlenmesi
iki asamada gerceklestirilmistir. Birinci asamada goriigmelerin ardindan alinan
yanitlarin yazili dokiimii diizenlenerek bir araya getirilmistir. ikinci asamada
elde edilen veriler eylem aragtirmalarinda kullanilan betimsel ve igerik analizi
yontemleriyle c¢oziimlenmistir (Miles vd.,2014). Betimsel analizde toplanan
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veri daha dnceden belirlenen temalara gore 6zetlenip yorumlanmaktadir. Veriler
arastirma sorulariin belirledigi temalara gore organize edilebilir ya da goriisme
ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar dikkate alinarak
sunulabilir. Betimsel analiz doért asamadan olusmaktadir. Bunlar; betimsel analiz
icin bir gergeve olusturma, tematik ¢ergeveye gore verilerin islenmesi, bulgularin
tanimlanmas1 ve yorumlanmasidir (Miles, vd., 2014; Yildinm & Simsek,
2018). Bu arastirmada oncelikle betimsel analiz ile veriler aragtirma sorularinin
belirledigi ana temalara gore organize edilmis ve bu ana temalarin 1s18inda
bulgular yorumlanmistir. Diizenlenen veriler ve tanimlart gerekli yerlerde
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Arastirmada daha sonra igerik analizi
yontemiyle calisilmistir. Bu yontemde ortaya c¢ikan alt temalarin baglamini
aciklama ve uygun sekilde temsil edilmesini saglamak i¢in veriler diizenlenerek
oncelikle kodlar belirlenmistir. Belirlenen kodlarin birbiriyle benzerlik ve
farkliliklar1 dikkate alinarak kod gruplari; yani kategoriler elde edilmistir.
Kategoriler, temalarin karmasikliklarin1 6zellikle analizde birbirine uyma
uymama yollarmi vurgulamak icin kullanilan kod gruplaridir. icerik analizinin
son asamasinda kategorilerden alt temalara ulasiimistir (Given, 2021; Miles vd.,
2014). Igerik analizi yonteminin giivenirligini artirmak icin n gdriisme ve son
goriismelerden elde edilen yanitlarin kod ve kategorilerinin belirlenmesinde
arastirmacilar tarafindan ayri ayr1 analiz yapilmig daha sonra bir araya gelinerek
sonuglar karsilastirilmustir. Icerik analizi sonuglari “Goriis birligi var” ve “Gériis
ayrihigl var” seklinde siniflanmistir. Goriis ayrilig ya da isimlendirme farklilig
olan kategoriler tekrar goriisiilmiis ve son halleri elde edilmistir.

Bu calismada veri analizi yapilirken elestirel diisiinme farkindalig:
ve egilimine iliskin literatiir temel alinmistir. Ayrica bulgularda bireylerin
goriislerini yansitmak amaciyla dogrudan alintilara yer verilerek tanimlamalar
yapilmustir. Arastirmada goriislerine bagvurulan 6gretmenlerin kimlik bilgilerini
gizli tutmak amaciyla cinsiyetleri ve branglar1 dikkate alinarak isim kodlamada
farkli nitelemeler kullanilmistir.

Bulgular ve Yorumlar
Bu boliimde belirtilen ana temalar, betimsel analize uygun sekilde
arastirma sorularinin belirledigi yapiya uygun bigimde 6nceden belirlenen tematik
cergeveye dayanmaktadir. Katilimcilarin agik uglu sorulara verdikleri yanitlardan
olusan verilerin altinda yatan kavramlar ve kavramlar arasi iligkiler, kodlama
yoluyla ortaya koyulmustur. Benzer ve oOrtiisen kavramsal kiimeleri tanimlamak
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amaciyla bir diger deyisle, bu kodlarin anlam alanlarini temsil eden operasyonel
cerceveler olarak kategoriler yapilandirilmistir. Toplanan tanimlayici ve ayrintili
kod ve kategorilerden yola ¢ikilarak probleme iligkin alt temalara ulasilmasiyla
icerik analizi bulgular1 tamamlanmistir. Bulgular, yalnizca 6gretmen goriislerinin
sayisal sikliklartyla degil, aynt zamanda ifade edilen kavramlarin ardindaki
sosyal ve biligsel gerceveyle birlikte degerlendirilmistir.

1. AltProblem: Elestirel Diisiinme Farkindah@mna iliskin Bulgular (Atélye Oncesi)

Film okuma atdlyesi oncesinde RAM’da gorev yapan Ogretmenlerin
elestirel diistinme farkindaligina iligkin algilarini yansitan bulgular sunulmustur.
Katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda, elestirel diisiinme farkindaligi hem bilissel
hem de duyussal yonleriyle ele alinmistir. Bu dogrultuda birinci alt problem
altinda iki ana tema 6ne ¢ikmaktadir: (1) elestirel diisiinme farkindaligina iliskin
kavrayislar (2) elestirel diisiinme farkindaliginin yararina iligkin algilar

Ana Tema 1.1: Elestirel Diisiinme Farkindahgma iliskin Kavrayislar — Atolye
Oncesi

RAM’da gorev yapan Ogretmenlere film okuma atdlyesi Oncesinde
yoneltilen “Sizce elestirel diisiinme farkindaligi hangi 6zellikler ile tanimlanir?
ve hangi ozellikler ile tanimlanmaz?” sorularia verilen yanitlar dogrultusunda
elde edilen kod ve kategoriler ile kategorilerden ulagilan 1.1.1 ve 1.1.2 No.lu alt
temalar Tablo 1°de sunulmaktadir.
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Tablo 1

Film Okuma Atélyesi Baslamadan Once Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme
Farkindaligina Yonelik Goriigleri

Tema 1.1 Elestirel Diisiinme
Farkindahgma iligkin Kodlar

Kavrayislar — Atolye Oncesi)  (Betimlemeler) Kategoriler
Alt tema 1.1.1: Elestirel Sorgulayarak ¢ikarimda bulunma
dilstinme farkindahgm: Aragtirarak sonuca varma
tanimlayan ozellikler
Farkl1 bakis agilartyla olaylar: sorgulama Cikarimda
Akil ve mantik yiiriitme bulunma
. Analiz yapma/
Problem ¢6zme -
Coziimleme
Analitik diisiinme Kendini
diizenleme
Tarafs1z 6zgiir diisiinme
Objektif diistinme
Ozgiir sekilde yorum yapma
Empatik olma
Sorgulayict olma
Cok yonlii diigiinme
On yargidan uzak
Kisisel gelisimi destekleyici unsur
Alt tema 1.1.2: Elestirel Tek tip diistinme
diisiinme farkindaliginin ne On yargihi olma Sabit fikirlilik
olmadigina iliskin algilar R,
Pesin hiikiimlii olma
Sorgulamadan kabul etme Itaat etme
Genele uyma Her seye karst
¢ikma
Her seye muhalif olma Irrasyonel
Her seyi elestirmek dustinme
Mobing

Duygularla hareket etme
Baski kurmak
Kiigtimseme

Hakaret etme
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Tablo 1’e gore katilimcilarin biiylik ¢ogunlugu, elestirel diisiinme
farkindaligini sorgulama, analiz yapma, c¢ok yonlii diisiinme, objektif
degerlendirme ve akil yiiriitme gibi yiliksek diizey biligsel siireclerle
iligkilendirmigtir. En sik karsilagilan kavramsallagtirmalar arasinda “kendini
diizenleme” (sekiz katilimci), “analiz yapma” (bes katilimci) ve “cikarimda
bulunma” (dort katilimer) kategorileri yer almaktadir. Bu veriler, 6gretmenlerin
elestirel diistinmeyi yalnizca bir elestiri aract olarak degil, ayni1 zamanda bireyin
kendi diisiince siireclerini gozden gecirebildigi bir 6z diizenleme alani olarak
gordiiklerine isaret etmektedir.

Bazi katilimer ifadeleri bu durumu desteklemektedir. Ornegin OE2 kodlu
katilme1, “Farkli bakis acilariyla olaylart sorgulamak demektir.” ifadesiyle
bilissel esneklige ve ¢ok yonlii diisiinme becerisine dikkat cekerken; OES,
“Her olay1 ¢ok yonlii diisiinebilmek gerektigini bilmektir.” diyerek elestirel
farkindaligin bilgiyle iliskisini ortaya koymaktadir. PD5 kodlu katilimeinin “Her
seyi sorgulayabilme yetenegine sahip olmaktir.” ifadesi ise elestirel diisiinmenin
bireysel yetkinlik olarak i¢sellestirildigini gostermektedir.

Bununla birlikte katilimcilarin 6nemli bir boliimii, elestirel diisiinmenin
yalnizca muhalif olmak, itaatsizlik sergilemek ya da duygusal tepkiler vermekle
6zdeslestirilmemesi gerektigini vurgulamistir. Bu kapsamda “sabit fikirlilik” (bes
katilime1), “mobing” (li¢ katilimci), “itaat etme” ve “her seye karst ¢ikma” (iki
katilime1) en sik vurgulanan olumsuz niteliklerdir. Bu ifadeler, 6gretmenlerin
elestirel diistinmeyi yalnizca karsi ¢gikma degil; etik temelli, rasyonel ve sorumlu
bir sorgulama siireci olarak degerlendirdigini gostermektedir.

Ornegin OE6 kodlu katilimc1, “Her seye muhalif olmak demek degildir.”
diyerek elestirel diisiinmenin yalnizca karsitlikla tanimlanamayacagini belirtirken;
OES5, “Bask1, mobing kurarak gelisebilecek bir farkindalik degildir.” diyerek bu
siirecin sosyal iliskilerde etik ilkelere dayanmasi gerektigini vurgulamaktadir.
PD2 kodlu katilimct ise “Sorgulamadan her seyi kabul etmek degildir.” ifadesiyle,
diisiinsel bagimsizligin bu farkindaligin temelini olusturdugunu ima etmektedir.

Ana Tema 1.2: Elestirel Diisiinme Farkindah@imin Yararina iliskin Algilar
(Atélye Oncesi)

Film okuma atdlyesi oncesinde, RAM’da gorev yapan Ogretmenlere
yoneltilen “Elestirel diisiinme farkindaligina sahip olmanin genel olarak ne gibi
yarar1 olabilir?” sorusuna verilen yanitlar dogrultusunda elde edilen bulgular
Tablo 2’de sunulmaktadir.
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Tablo 2

Film Okuma Atélyesi Oncesinde Ogretmenlerin Elestirel Diigiinmenin Onemine/
Yararna Iliskin Goriisleri

Tema 1.2: Elestirel Kodlar Kategoriler
Diisiinme Farkindaligmin  (Betimlemeler)

Yararina Iliskin Algilar

(Atdlye Oncesi)

Hayata bakis acisini degistirme

Farkli bakis agilarindan bakabilmeyi
saglama

Alt tema 1.2.1: Bireysel Genis agidan diistinme

gelisime katki Kendini gelistirme yeniliklere agik
olmay1 saglama
Farkli diisiinebilme

Mesleki ve kisisel gelisim saglama
Gelisime agik olma

Ozgiir diisiinme ve ifade etme becerisi
kazanmayi saglama

On yargisiz dinleme becerisini
kazanmay1 saglama

Ogrenme ve gelismeye fayda saglama

Sorgulama bilincini gelistirmeyi
saglama

Farkl1 goriiglere olumlu yaklagsmaya
katki saglama

Genis a¢idan diigiinmeyi saglama
Dogruyu yanlistan ayirmay1 saglama
Objektif olmay1 saglama

Alt tema 1.2.2: Problem Saglikli kararlar almay1 saglama

¢dzme ve uyum becerileri  Cgziim iiretme Saglikli karar verme
Coziim odakli diigtinme

Dogruyu tespit etme
Sorunlarla bag etme

Gergegi gérmeyi saglama
Yaratici olmay1 saglama

Coziimleme noktasinda farkli ¢6ziim
yollari aramay1 saglama

Sorunlarla bag etme becerisi konusunda
yarar saglama
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Film Okuma Atdlyesine Katilan Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Farkindalik ve Egilimleri...

Tablo 2’ye gore ulasilan alt temalar incelendiginde katilimeilar dncelikle
elestirel diisiinmenin bireysel gelisime olan katkisina odaklanmistir. En sik
karsilagilan kodlar “gelisime acgik olma” (yedi katilimci), “farkli diistinebilme”
(bes katilime1) olmustur. Bu veriler, elestirel diisiinmenin yalnizca akademik
ya da mesleki degil, bireyin yasam pratiklerine yonelik bir kazanim olarak da
igsellestirildigini gostermektedir.

Omegin OE1 kodlu katilmeci, “Hayata farkli bir bakis agisindan
bakmamizi saglayabilir.” ifadesiyle elestirel diisiinmeyi bireyin bakis agisini
zenginlestiren bir zihinsel ara¢ olarak tanimlamistir. PD2 kodlu katilimcinin
“Insanlar1 6n yargisiz dinleme diisiinme becerime katki saglayabilir.” ifadesi
ise elestirel diisiinmenin yalnizca akil yiiriitme degil, ayn1 zamanda duyugsal
farkindalig1 da gelistirebilecegini ima etmektedir.

Katilimcilarin  yanitlari, elestirel diisinmenin bireysel, mesleki ve
toplumsal diizeydeki katkilarina dair cok boyutlu bir farkindaliga sahip olduklarini
gostermektedir. Veriler, 6gretmenlerin elestirel diisiinme farkindaligini yalnizca
bilissel beceri olarak degil, ayn1 zamanda bireyin yasamina yon veren bir gelisim
araci olarak degerlendirdigini ortaya koymaktadir.

Bir diger one ¢ikan boyut olan problem ¢dzme ve uyum becerileri alt
temasinda katilimcilar elestirel disiinmeyi saglikli karar verme, ¢6ziim odakli
diisiinme, sorunlarla bas etme gibi yasam becerileriyle iliskilendirmektedir.
En sik karsilagilan kodlar “saglikli karar verme” (dort katilimci), “¢oziim
odakli diisiinme” (ii¢ katilime1) kategorilerinde olmustur. OE6 kodlu katilimci,
“Sorunlarla bas etme konusunda bana yarar saglayabilir.” ifadesiyle problem
¢ozmede sorunlarla bas etme olgusunu dogrudan dile getirmistir. Bu tiir yanitlar,
ogretmenlerin elestirel diisiinmeyi yalnizca teorik bir yetkinlik olarak degil,
giindelik yasamin karmasikligiyla bas etmede islevsel bir beceri olarak gordiigiini
ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte tekil bazi ifadeler bu farkindaligin siirli ya da celiskili
olabilecegine isaret etmektedir. Ornegin OE7 kodlu katilime1, “Yarar1 var mudur,
¢ok mu siipheci oluruz, bu konuda bilgim yok.” diyerek elestirel diisiinmenin
fazla sorgulayici olmasinin olasi olumsuz etkilerine dair bir tereddiit yansitmistir.
Bu ifade, farkindaligin heniiz gelisimsel bir asamada olduguna isaret etmekte ve
atolye ¢alismasinin bu konuda saglayacagi katkiya alan agmaktadir.
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2. Alt Problem: Elestirel Diisiinme Farkindahgina iliskin Bulgular (Atélye
Sonrasi)

Film okuma atdlyesi sonrasinda RAM’da gdrev yapan Ogretmenlerin
elestirel diistinme farkindaliklarinda yasanan degisim, onlarin bu farkindaligi nasil
tanimladiklar1 ve hangi becerilerle iliskilendirdikleri tizerinden analiz edilmistir.
Katilimcilarin ifadeleri dogrultusunda, elestirel diistinme farkindaligt hem
biligsel hem de duyussal yonleriyle ele alinmistir. Aragtirmada ikinci alt problem
sorusundan bir ana tema One ¢ikmaktadir: (1) elestirel diisiinme farkindaligina
iligkin kavrayislar.

Ana Tema 2 : Elestirel Diisiinme Farkindali@ina Iliskin Kavrayislar — Atolye
Sonrasi

RAM’da gorev yapan Ogretmenlere film okuma atdlyesi sonrasinda
yoneltilen “Film okuma atdlyesi sonrasinda elestirel diisiinme farkindaliginizin
gelistigini disiiniiyor musunuz? Yanitiniz evet ise farkindaliginizi tanimlayan/
kantlayan Ozelliklere oOrnek verir misiniz?” sorularma verilen yanitlar
dogrultusunda elde edilen kod ve kategoriler ile kategorilerden ulasilan 2.1, 2.2,
2.3 ve 2.4 No.lu alt temalar Tablo 3’te sunulmaktadir.
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Tablo 3

Film Okuma Atolye Calismas: Sonrasinda Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme
Farlandaliklarina Iliskin A¢iklamalarindan Olusturulan Temalar, Kodlar ve

Kategoriler

Tema: Elestirel Diisiinme
Farkindaligima fliskin
Kavrayislar — Atolye Sonrasi

Kodlar
(Betimlemeler)

Kategoriler

Alt tema 2.1: Oz diizenleme
ve 0n yargilarin farkina
varma

Alt tema 2.2: Degerlendirme
ve anlamlandirma becerisi

Alt tema 2.3: Derinlemesine
diisiinme ve anlam
katmanlarini fark etme

Alt tema 2.4: Analiz etme ve
gercek hayatla bag kurma

Ogrenme ve gelismeye fayda saglamayi
diigiinme

On yargilardan uzak durmak gerektigini
fark etme

Kalip yargilardan uzak durmak
gerektigini fark etme

Farklt diistinme bigimlerini fark etme

On yargili olmamak i¢in (savunulabilir)
bir fikrinin olmas1 gerektigini diisiinme

Oz elestiri yapmamn, sorgulamanin
onemini fark etme

Olaylar1 her yoniiyle degerlendirme

Bir olay1 6n yargilardan uzak
degerlendirme

Neden 6yle diisiindiigiine savunulabilir
gerekge sunma

On yargilara kapilmadan (nesnel) karar
vermeye calisma

Kalip yargilardan uzak durma, alt
(dolayli) mesajlara dikkat etme

Hayata iglevsellik ve etik agisindan
bakma

Bir seyi okurken ve izlerken verdigi
mesajlari daha dikkatli anlama

Kapsamli diistinme

Gergek hayatla benzerlikleri daha
ayrintili diistinme

Olaylarin olumlu olumsuz yonlerini
bulma

Sorunlarla bag etme becerisi konusunda
yarar saglama

Neden-sonug iliskisi kurma

Kendini diizenleme

Degerlendirme

Dikkatli-
derinlemesine
diistinme

Analiz/Coziimleme
yapma
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Tablo 3’e gore film okuma atdlyesi sonrasinda ogretmenlerin elestirel
diisinme farkindaligina iliskin goriisleri analiz edildiginde, katilimcilarin bu
farkindaligi ¢ok boyutlu sekilde yapilandirdiklar: goriilmektedir. Yapilan igerik
analizine gore goriisler, dort alt tema altinda gruplandiriimistir: (1) Oz diizenleme
ve On yargilarin farkina varma, (2) Degerlendirme ve anlamlandirma becerisi,
(3) Derinlemesine diisiinme ve anlam katmanlarini fark etme, (4) Analiz etme ve
gercek hayatla bag kurma.

En sik karsilasilan kodlar sirasiyla, “Kendini diizenleme” (bes katilimci),
“Degerlendirme” (bes katilimci), “Dikkatli-derinlemesine diistinme” (dort
katilme1) ve “Analiz yapma/¢oziimleme” (dort katilimei) kategorilerinde
toplanmigtir. Budagilim, 6gretmenlerin yalnizca dig diinyaya yonelik bir sorgulama
degil, ayn1 zamanda kendi diisilinsel yapilarinda da doniisiim yasadiklarini ortaya
koymaktadir. Kodlarin alt temalar iginde ¢ok yonlii ve i¢ ice gegmis bicimde yer
almasi, atdlye siirecinin 6gretmenlerin elestirel diisiinme farkindaliklarini hem
igsel siireclerde hem de disa doniik degerlendirmelerde gili¢lendirdigine isaret
etmektedir.

Katilimcilarin daha ¢ok, elestirel diisiinmenin 6z diizenleme ile iliskili
oldugunu ve bunun &zellikle 6n yargilardan arinmis diistinmeyi gerektirdigini
ifade etmistir. “Kendini diizenleme” Kkategorisi altinda toplanan ifadelerde
ogretmenler, diislincelerini yeniden yapilandirma, 6grenmeye acik olma ve 6n
yargilarla yiizlesme gibi biligsel siireclere dikkat ¢ekmistir.

Ornegin “On yargilardan uzak durmak gerektigini fark etme” ve “On
yargili olmamak i¢in bir fikrinin olmasi gerektigini diisiinme” gibi ifadeler,
ogretmenlerin elestirel diistinmeyi yalnizca dis diinyaya yoneltilen bir analiz
degil, aym1 zamanda bireysel diisiince kaliplarin1 gozden gecirme siireci olarak
degerlendirdiklerini gostermektedir. Bu durum, katilimcilarin elestirel diisiinme
siirecini i¢sel bir zihinsel disiplin olarak igsellestirmeye basladiklarina isaret
etmektedir.

“Degerlendirme” kategorisinde yer alan ifadeler, 6gretmenlerin olaylar
cok yonlii ele alma, karar verme siireglerinde gerekgelendirme yapma ve farkli
bakis acilarini dikkate alma becerilerinin gelistigini gdstermektedir. “Neden dyle
diistindiigine savunulabilir gerek¢e sunma” ve “Bir olay1 6n yargilardan uzak
degerlendirme” gibi kodlar, 6gretmenlerin artik diisiincelerini daha sistematik ve
dayanakli bir sekilde ifade etmeye basladigin1 gostermektedir.
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OE3 kodlu katilime1 bu durumu su sdzlerle ifade etmistir: “Bu atdlye
sonrasinda hem kisisel yasantimda hem de filmleri izlerken yeni bakis agilar
kazanabildim.” Bu tiir ifadeler, elestirel diisiinmenin yalnizca akademik ya da
mesleki degil, giindelik yasama da yayilan bir zihinsel beceriye doniistiigiinii
ortaya koymaktadir.

Katilimcilarin bir diger odaklandigi boyut ise filmlerdeki dogrudan
mesajlarin Otesine gegerek alt metinleri anlama ve kapsamli degerlendirmeler
yapabilme becerileridir.  “Dikkatli-derinlemesine diisiinme” kategorisinde
toplanan bu ifadeler, film okuma atdlyesinin 6gretmenlerin ¢ok katmanli diistinme
yetkinliklerini gelistirdigini gostermektedir.

PD5 kodlu katilimer bu kazanimi sdyle dile getirmistir: “Bu atolye
sonrasinda filmlerde, kitaplarda, resimlerde aslinda eser birakanin gdziiyle
bakmayi, bu sayede mesajlar1 daha derin hissetmeye basladim.” Bu goris,
katilimeilarin anlam {iretme siirecine daha bilingli ve baglamsal bir yaklasimla
dahil olduklarm yansitmaktadir.

“Analiz /¢oziimleme yapma” kategorisine giren ifadeler, 6gretmenlerin
olaylar arasindaki neden-sonug iligkilerini kurma, mesajlar1 detayli degerlendirme
ve gercek yasamla benzerlikler kurma becerilerinde gelisme gosterdigini ortaya
koymaktadir. Bu gelisme, elestirel diisiinmenin yalnizca teorik degil, aym
zamanda uygulamali bir beceriye doniistiiglinii isaret etmektedir.

OE9 kodlu katilime1 bu durumu su ifadeyle dile getirmistir: “Gercek
sanilanin kisiden kisiye degisebildigini, daha kapsamli bakmam gerektigini fark
ettim.” Bu tiir farkindaliklar, 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi daha esnek ve
baglamsal bir bakis acisiyla degerlendirdigini ortaya koymaktadir.

Bununla birlikte katilime1 bu soruya yanit vermemistir. OE4 kodlu bir
katilimer ise heniiz gelisme olmadigini ancak bu siirecin zaman gerektirdigini su
sekilde belirtmistir: “Heniiz degil, bunun i¢in daha ¢ok okumak ve film izlemek
gibi zamana ihtiya¢ duymaktayim.” Bu ifade, elestirel diislinmenin gelisimsel bir
siire¢ olarak goriilmesi gerektigini ve atdlye siiresinin dtesine tasan bir 6grenme
alan1 sundugunu gostermektedir.
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Bulgulara gore 6gretmenlerin elestirel diisiinme farkindaliklari, atdlye
oncesine kiyasla daha yapilandirilmig ve ¢ok boyutlu bir anlayis kazanmistir. Bu
farkindalik, 6zellikle 6z diizenleme, degerlendirme, derinlemesine diisiinme ve
analiz yapma becerileri etrafinda sekillenmistir.

3. Alt Problem: Elestirel Diisinme Egilimine iliskin Bulgular (Atélye
Oncesi)

Film okuma atdlyesi oncesinde RAM’da gbrev yapan Ogretmenlerin
elestirel disiinme egilimlerini giinlilk yasamda kullanma durumlarma iliskin
goriigler toplanmistir. Arastirmada liglincii alt problem sorusundan bir ana tema
one ¢ikmaktadir: (1) Elestirel diisiinme egilimini yasantiya yansitma.

Ana Tema 3: Elestirel Diisiinme Egilimlerini Yasantiya Yansitma- Atolye Oncesi

RAM’da galisan 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerini kullanma
durumlarina iliskin agiklamalar1 “Giinliik hayatinizda karsilagtiginiz durumlarda
elestirel diistinme egiliminizi kullandigimzi diistinliyor musunuz? Yanitiniz
evet ise kendi yasantinizdan 6rnekler verir misiniz?” sorusuna verilen yanitlar
dogrultusunda elde edilen kod ve kategoriler ile kategorilerden ulasilan 3.1, 3.2
ve 3.3 No.lu alt temalar Tablo 4’te sunulmaktadir.
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Tablo 4

Film Okuma Atolyesi Oncesinde Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Egilimi
Uygulamalarina Iliskin A¢iklamalarindan Olusturulan Kodlar ve Kategoriler

Tema: Elestirel Diistinme Egilimini Kodlar
Yasantiya Yansitma — Atolye (Betimlemeler) Kategoriler
Oncesi

Her konuda anlatilanlarin gercekligini
aragtirma

Okunan/izlenen/konusulan seyleri
ayrintili inceleme

Bir seyi kabul etmeden 6nce yarar,
zarar gibi noktalara bakma (Srnegin bir 4 oo

Alt tema 3.1: Olaylar analiz etme o
kuruma tayin isterken vb.)

ve ¢ikarim yapma diistinme
Diistinceleri olustururken sorgulayarak becerisi
neden-sonuglart iligkilerine gore
yapilandirma
Neden-sonug iliskisi kurma
Olaylari ¢ok yonlii diisiinme, diger
degiskenleri diisiinerek ele alma (bir
olay hakkinda yargtya varirken yasini,
sosyoekonomik durumunu diigiinme)
Alt tema 3.2: Kendi diisiinme Yaptigi ise ne kadar katkida
stireclerini degerlendirme bulunabilirim diye diisiinme Kendini
On yargili olmamaya calisma sorgulama
Empati kurmaya 6zen gosterme (velilerle
Alt tema 3.3: Sosyal farkindalik ve iletigim) Katk1
etkilesim Her konuda kendini elestirme ve saglama ve
Empati

gelistirmeye ¢alisma

Tablo 4’e gore film okuma atdlyesi Oncesinde dgretmenlerin elestirel
diistinme egilimine iliskin mevcut durumlar incelendiginde bu beceriyi farkli
boyutlarda yapilandirdiklar1 goriilmektedir. Yapilan igerik analizine gore
dort temel alt tema ortaya cikarilmistir: (1) Olaylarn analiz etme ve ¢ikarim
yapma, (2) Kendi diisiinme siireclerini degerlendirme, (3) Sosyal farkindalik
ve etkilesim. Goriislerden elde edilen bulgulara gore en sik karsilasilan kodlar
“Analitik diistinme becerisi” (sekiz katilimci), ardindan “Kendini sorgulama”
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(dort katilime1) ve “Empati ve katki saglama” (li¢ katilime1) kategorilerinde yer
almistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi 6zellikle neden-sonug
iligkisi kurma, ¢ok yonlii degerlendirme, karar dncesinde olasiliklar tartma gibi
uygulamalarda yasantilarina dahil ettiklerini gostermektedir. Ancak uygulama
diizeyinde bu egilimlerin ¢ogunlukla bireysel reflekslerle sinirli oldugu da
goriilmektedir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme becerilerini daha ¢ok kisisel
karar siireclerinde ve bireysel degerlendirmelerde kullandiklari ancak bu becerinin
sistematik bigimde mesleki uygulamalara ya da orgiitsel iliskilere yansimadigi
anlagilmaktadir. Katilimcilarin ifadeleri, elestirel diisiinme egilimlerinin sosyal
etkilesim ve kurumsal iletisim baglaminda heniiz gii¢lii bicimde gelismedigine
isaret etmektedir. Bununla birlikte bazi1 6gretmenlerin kendi diistinme bigimlerini
sorgularken dahi bu beceriyi kavramsal olarak tanimlamakta zorlandiklar
goriilmekte; bu durum, elestirel diisiinme farkindaliginin heniiz igsellesmemis
oldugunu diislindiirmektedir. Tim bu bulgular, 06gretmenlerin elestirel
diisiinme becerilerini daha bilingli ve biitiinctil bi¢imde gelistirebilmeleri icin
yapilandirilmis destekleyici 6grenme deneyimlerine ihtiya¢ duyduklarimi ortaya
koymaktadir.

Ote yandan, film okuma atdlyesi oncesinde dort katilimer elestirel
diisiinme egilimini yeterli diizeyde kullanmadigini belirtirken, bir katilimer ise
zaman zaman kullandimi ifade etmistir. Katilimcilardan OE2 “giinliik hayatin
getirdigi yogunluktan dolay1 sik kullanmadigini”, OE8 “si1g bir bakis agisma
sahip oldugunu ve elestirel diisiinme egilimini sik kullanmadigini” ifade etmistir.
OE4 ise bu konuda “fikri olmadigini ve kullanip kullanmadigin1 fark etmedigini”
belirtmistir. PD3 kodlu katilimei, “elestirel diisiinme egiliminin diisiik oldugunu
ve olaylara tek yonlii baktigint ancak sosyal yasam a¢isindan 6nemli oldugunu
diistindiigiini” ifade etmistir. PD1 ise bu beceriyi “ara sira kullandigini, fakat
gecmise gore artig oldugunu” belirtmistir.

Katilimcilarin bu agiklamalari, atdlye Oncesinde elestirel diisiinme
egilimlerinin glinliik yasamda sinirl1 ve farkindaliktan uzak bicimde kullanildigin;
ancak potansiyelin farkinda olundugunu gdstermektedir.
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4. Alt Problem: Elestirel Diisinme Egilimine iliskin Bulgular (Atélye
Sonrasi)

Film okuma atdlyesi sonrasinda RAM’da gdrev yapan Ogretmenlerin
elestirel disiinme egilimlerini giinlilk yasamda kullanma durumlarma iligkin
goriisler toplanmugtir. Arastirmada dordiincii alt problem sorusundan bir ana tema
one ¢ikmaktadir: (1) Elestirel diisiinme egilimini yagantiya yansitma.

Ana Tema 4 : Elestirel Diisiinme Egilimlerini Yasantiya Yansitma- Atolye
Sonrasi

RAM’da galisan 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerini kullanma
durumlarina iligkin agiklamalar1 “Glnliik yasaminizda elestirel diisiinme
egilimini kullanma konusunda film okuma atolyesi 6ncesi ve sonrasinda ne yonde
degisimler oldu? Ornek verir misiniz?” sorusuna verilen yanitlar dogrultusunda
elde edilen kod ve kategoriler ile kategorilerden ulasilan 4.1, 4.2, 4.3 ve 4.4 No.lu
alt temalar Tablo 5’te sunulmaktadir.
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Tablo 5

Film Okuma Atolye Calismas: Sonrasinda Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme

Egilimlerini Uygulamalarina Iliskin Aciklamalarindan Olusturulan Temalar,

Kodlar ve Kategoriler

Tema: Elestirel Diisiinme Kodlar
Egilimini Yasantiya Yansitma  (Betimlemeler) Kategoriler
— Atdlye Sonrasi

Ayrimtilara, ufak degisikliklere daha ¢ok

dikkat etme

Film kitap gibi etkinlikleri dnceden sadece

izleyip okurken artik analizlerini de yapmaya

calisma
Alt tema 4.1: Analitik . . Analitik
diisiinme becerilerinin Fllmlerd? ayrintilara, nesnelerin neden orda diisiinme
giiclenmesi bulunduguna odaklanma becerisi

Cok katmanli, gerekgeye dayali diisiinmeyi

o0grenme, ger¢ege odaklanma

Gergeklikte nesnellige daha fazla dikkat etme

Sosyal kiiltiirel yap1 ve sanata daha farkli bir

bakis agisiyla bakma
AIE tema 4.2: Agik fikirlilik Ve ceyredeki insanlarla iletisim kurarken farkl; ~ Agtk fikirlilik
¢oguleu bakis agist gelistirme yspjerden, farkl diisiincelerle olaylara

yaklagsma

Daha genis bir bakis acisiyla hayata olaylara,

renklere bakma

On yargilardan uzak durmak igin 6z elestiri
Alt tema 4.3: Duyussal yapma Kendini
farkindalik ve yansima sorgulama

Alt tema 4.4: Arastirma ve
sorgulama egilimi gelistirme

Olumsuz yonlerden ¢ok, olumlu ve olumsuz
olan tiim yo6nleri bulma davranisi gelistirme

Film yonetmenlerin goriis ve fikirlerini
inceleme ve yorumlamaya yonelme

Film yonetmenlerinin de iislubu olabilecegini
fark etme ve buna dikkat etme

Kanit arama
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Tablo 5’e gore film okuma atdlyesi sonrasinda ogretmenlerin elestirel
diisiinme egilimlerini uygulama bi¢imlerinde belirgin bir artis ve derinlesme
gozlemlenmistir. Katilimcilar, o6zellikle sanat eserlerine yaklasim, olaylar
degerlendirme ve kisisel farkindalik boyutlarinda bu egilimi giinliik yasantilarina
entegre ettiklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin agiklamalari, dort ana alt
tema altinda yapilandirilmistir: (1) Analitik diistinme becerilerinin giiclenmesi,
(2) Agik fikirlilik ve ¢ogulcu bakis agisi gelistirme, (3) Duyussal farkindalik ve
yansima, (4) Arastirma ve sorgulama egilimi gelistirme.

En sik karsilasilan kategori “Analitik Diisiinme Becerisi” olup 12
katilimer tarafindan vurgulanmistir. Bu kategori altinda yer alan ifadeler, film
ve kitap gibi sanat {rlinlerinin artik yalmizca tiikketilmedigini, ayn1 zamanda
anlamlandirilmaya calisildigini gostermektedir. Katilimcilar detaylara dikkat
etme, sahne dgelerinin anlamini1 sorgulama ve igerikteki cok katmanli yapiy1
kesfetme egiliminde olduklarini belirtmislerdir.

Ikinci sirada yer alan “Agik Fikirlilik kategorisi, alti katilimcimin 6zellikle
cevresindekilere farkli perspektifierden yaklagsmaya basladigini ifade ettigi
bir boyuttur. Bu degisim, 6gretmenlerin gilinliik yasamlarinda daha hosgoriili,
kapsayicit ve alternatif diisiince yapilarma agik bir tutum benimsediklerini
gostermektedir.

Oz elestiri yapma, olumlu-olumsuz yénleri bir arada degerlendirme
gibi ifadelerin yer aldigi “Kendini Sorgulama” kategorisi dort katilimei
tarafindan vurgulanmig ve 6gretmenlerin duyussal farkindaliklarinin artmakta
oldugunu gostermektedir. Ozellikle 6z elestiri yapilmasi elestirel diisiinmenin
icsellestirildigi bireysel bir siire¢ olarak 6nem arz etmektedir.

“Kanit Arama” kategorisi ise daha az siklikta (li¢ katilime1) dile getirilmis
olsa da 6gretmenlerin gdzlem, arastirma ve sorgulama yonelimlerinin arttigini
ortaya koymustur. Katilimeilar artik film yonetmenlerinin tarzini, kullanilan
gorsel Ogeleri ve anlatim tekniklerini ¢6ziimlemeye bagladiklarini ifade
etmislerdir. Bu durum, elestirel diistinmenin yalnizca bireysel refleks diizeyinde
kalmay1p kiiltiirel ve estetik dgelerle de desteklendigini gostermektedir.

Katilimc1 goriisleri bireysel gelisimin yani sira pedagojik duyarlilik
ve entelektiiel ilgide bir artis1 isaret etmektedir. Ornegin OE5 kodlu katilimei
“Filmler, kitaplar, resimler gibi tiim sanat iriinlerini dogru anlamaya ve c¢ok

428



MILLI EGITIM e Cilt: 55 e Ki3/2026 e Say1: 249, (401-456)

boyutlu oldugunu idrak etmeye bagladim.” ifadesiyle, yiizeysel izlemenin 6tesine
gecerek estetik ¢oziimlemeye yoneldigini belirtmistir. OE10 kodlu katilime1 ise
“Her durumun goriinmeyen bir¢ok katmaninin oldugunu diisiinerek daha elestirel
yaklagmaya basladim.” diyerek ¢ok boyutlu diisiinmeye vurgu yapmistir. PD1
kodlu katilimeinin “Oz elestiri yaparak baskalaridan once kendimi elestirmeye
ve sorgulamaya calisiyorum.” ifadesi ise duyussal farkindaligin gelistigini
gostermektedir.

Bu bulgulara dayali olarak film okuma atdlyesi sonrasinda 6gretmenlerin
elestirel diisiinme becerilerini daha bilingli, yapilandirilmis ve biitiinciil bigimde
kullanmaya basladiklar1 gozlenmistir.

5. Alt Problem: Ogretmenlerin Film Okuma Oturumlarimn Elestirel
Diisiinme Farkindahgina Katkisina Yonelik Bulgular

Aragtirmanin besinci alt probleminde “RAM’da calisan Ogretmenler
film okuma oturumlarinin elestirel diisiinme farkindaligina katkisi oldugunu
diisiinmekte midirler?” sorusuna yanit aranmistir. Bu kapsamda katilimcilara
yapilan her film okuma atdlyesi sonrasinda ”Film okuma etkinliginin (oturumun)
genel olarak elestirel diisiinme farkindaligini ortaya koymada bir katkis1 oldugunu
diisiiniiyor musunuz?” sorusu sorulmustur. Alinan yanitlara iliskin bulgulara
Tablo 6’da yer verilmistir.
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Tablo 6

Ogretmenlerin  Film Okuma Atélye Oturumlarimn  Elestirel  Diisiinme
Farkindaligina Katkist Olup Olmadigina Yonelik Goriigleri

Alman

[e]
Gorisler A A& 8 X A @ @ @ 8 @ 2 @ 23 @
; EEEEEOO:OOOOOOOO
lHafta, E E E E E E K K E H E K E E E
Ahlat
Agact
2Hafta;, E E E H E E K E H - E K K E H
iz siiriicii
3Hafta; E E E E E E E E E E - E H E E
Tereddiit
4Hafta; E E E E E - E - E E - E E E -
Rasamon
SHafta: E E E E E E E E E - - E E E E
7 kita

E: Evet, H: Hayr, K: Kismen, PD: Psikolojik Danisman, OE: Ozel Egitim Ogretmeni

Tablo 6’da katilimcilarin her film okuma atdlyesi sonrasinda oturumun
elestirel diistinme farkindaligin1 gelistirmeye katkisinin olup olmadigina yonelik
goriisleri verilmistir. Film okuma atdlyeleri kapsaminda ilk hafta incelenen
filmde (Ahlat Agaci) 15 katilimeinin %73,33’1 katkis1 oldugunu, %20’si kismen
katkist oldugunu, %6,6’s1 katkist olmadigini ifade etmistir. Ikinci hafta izletilen
filmin (Iz Siiriicii) okuma oturumunda elestirel diisiinme farkindaligina katkisini
14 katilimeidan %57,14°4 katki sagliyor, %21,42’si kismen katki saglyor,
%21,42’si katkist yok seklinde degerlendirmistir.

Ugiincii  hafta incelenen filmin (Tereddiit) okuma oturumunda
katilmeilarin  9%92,85°1 oturumun elestirel diisiinme farkindaligina katkisi
oldugunu soylerken, %7,14’1 katkist olmadigini ifade etmistir. Dordiincii ve
besinci haftalarda Rasamon ve 7. Kita filmlerinin okuma oturumuna katilan
katilmeilarin tamami film okuma atdlyesi oturumlarinin elestirel diisiinme
farkindaligina katkis1 oldugu yanitini vermistir.
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Film okuma oturumlarinin ardindan katilimcilarin elestirel diisiinme
farkindaliginda belirgin bir artis gozlemlendigi soylenebilir. Ozellikle ilk ve
son oturumlara iligkin yiiksek “Evet” yanitlari, 6gretmenlerin zamanla elestirel
diisiinmeye yonelik duyarliliklarmin giiclendigini diisiindiirmektedir. ilk film
olan Ahlat Agaci, yogun metaforlar ve bireysel sorgulamalar igeren yapisiyla
yiiksek katki algisi olustururken, 7. Kita gibi kavramsal agidan zorlayict bir
filmde de benzer katki oraninin yakalanmis olmasi, siirecin pedagojik isleniginin
etkili oldugunu gostermektedir.

Katilimcilarin “kismen” ve “hayir” yoniindeki yanitlarinin 6zellikle
ikinci hafta (Iz Siiriicii) filminde yogunlagmasi ise bazi katilimcilar agisindan
filmlerin ya da ¢oziimleme siirecinin yeterince tetikleyici olmayabilecegini
ortaya koymaktadir. Bu durum, filmin icerigiyle 6gretmenlerin mesleki yasantisi
arasinda bag kurma diizeyine isaret ediyor olabilir. Ayrica ikinci oturumda bazi
katilimcilarin “katilmadigi” veya veri eksikligi olmasi da bu oranlar1 etkilemis

olabilir.

Haftalar ilerledikge, ozellikle iiclincii ve dordiincti haftalarda “evet”
yanitlarindaki artig, 6gretmenlerin film okuma yontemiyle yapilan diisiinsel
¢oziimleme siireglerine aligtiklarini ve bu silireci daha anlamli bulmaya
bagladiklarin1 gosterebilir. Nitekim Tereddiit ve Rasomon gibi filmler, etik
ikilemler, ¢coklu bakis agilar1 ve insan psikolojisinin sorgulanmasi gibi yonleriyle
elestirel diislinmenin tam da odaginda yer almaktadir.

Bununla birlikte bazi katilimcilarin belirli oturumlarda “kismen” ya
da “hayir” yanitlar1 vermesi, bireysel farkliliklarin; 6rnegin diislinsel altyapi,
ilgilenilen konular, estetik algi veya yoruma aciklik gibi bireysel faktorlerin;
farkindalik gelisiminde rol oynayabilecegini diisiindiirmektedir.

Bulgular incelendiginde film okuma oturumlarmin biiyiik ¢cogunlukla
ogretmenlerin elestirel diigiinme farkindaligina katki sagladig1 goriilmiistiir. Siireg
ilerledik¢ce olumlu degerlendirmelerin arttig1, bu artisin da 6gretmenlerin elestirel
diisiinme becerilerini film okumalar1 {izerinden tanima ve igsellestirme siireciyle
baglantili oldugu anlagilmaktadir. Ancak bu gelisim homojen degildir; bireysel
baglamlar, oturumun igerigi ve filmin temasi bu katkiy1 sekillendirmektedir.

431



Film Okuma Atdlyesine Katilan Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Farkindalik ve Egilimleri...

6. Alt Problem: Ogretmenlerin Elestirel Diisinme Farkindahginin
Gelistirilmesine Yonelik Onerilerini iceren Bulgular

“RAM’da c¢alisan Ogretmenlerin elestirel diisiinme farkindaliginin
gelistirilmesine yonelik onerileri nelerdir?”” arastirma sorusuna yanit bulmak icin
katilimeilara “Sizce bireylerde elestirel diisiinme farkindaligini artirmak i¢in daha
farkli neler yapilabilirdi?” sorusu yoneltilmistir. Alinan yanitlara iligkin bulgulara
Tablo 7°de yer verilmistir.

Tablo 7

RAM’da  Cahsan  Ogretmenlerin  Elestirel — Diisinme  Farkindaliginin
Gelistirilmesine Yonelik Onerileri

PD1 Kaliplardan ve 6n yargilardan uzaklasilmali, sorgulayict hayat bakisi olmali

PD2 Kitap kuliibi, elestirel okur-yazarlik, P4C ¢alismalari, tartisma ve fikir
aligverisi gruplari yapilabilir
PD3 Grup calismalarina dayali atdlyeler yapilabilir

PD4 Tarih ve sanatla ilgili konulari igeren ¢aligmalar yapilabilir

PD5 Kitap okuma, felsefeyle ilgilenme, korkusuz, ¢ikarsiz, 6zgiirce diinyaya
bakabilme

OE1 Kitap analizi etkinligi, sonunu kendimizin hayal ettigi etkinlikler yapilabilir

OE2 Kisinin kendiyle ylizlesmesini kendini tanimasini saglayacak ¢aligmalar
yapilabilir

OE3 Reklam analizi ya da reklam filmi okuma ¢alismasi yapilabilir

OFE4 Unlii ressamlarin tablolar1 yorumlanabilir

OE5 Bir grupla belirlenen bir konu iizerinde elestirel diisiinme yontemleri
caligilabilir

OE6 Bu c¢alisma disinda farkli bir 6nerim bulunmamaktadir

OE7 Daha fazla atdlye calismasi yapilabilir

OE8 Bu tarz ¢aligmalar daha fazla zaman dilimine yayilarak yapilabilir
OE9 Kitap okuma giinleri yapilabilir

OE10  Kitap okuma giinleri yapilabilir

PD: Psikolojik Danigman, OE: Ozel Egitim Ogretmeni
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Tablo 7°de elestirel diisiinme farkindaliginin artirilmasima yonelik
bagka neler yapilabilecegi sorusu sorulmustur. Katilimcilarin verdigi yanitlar
incelendiginde en sik olarak kitap okuma giinleri yapmanin farkindaligi
artirmaya yonelik farkli bir yontem olarak kullanilabilecegi belirtilmistir. Bunun
disinda katilimcilar alt1 hafta siiren film okuma atdlye ¢alismasinin siiresinin
uzatilmasinin daha yararl olacagi vurgusunu yapmislardir. PD1 kodlu katilimci
“kisilerin 6n yargilardan uzaklagmali, sorgulayici olmali” ifadesini kullanarak
oneride bulunmus, OE6 kodlu katilimer ise fikir belirtmeyerek herhangi bir
oneride bulunmamustir.

Katilimci 6gretmenlerin elestirel diistinme farkindaliginin gelistirilmesine
yonelik Onerileri incelendiginde, onerilerin biiyilk ¢ogunlugunun uygulamals,
grup temelli ve estetik deneyimlere dayali etkinlikler igerdigi goriilmektedir. Bu
durum, 6gretmenlerin elestirel diistinmenin gelisimi icin yalnizca bilissel degil,
ayn1 zamanda sosyal ve kiiltlirel deneyimlerin de 6nemli oldugunu diigiindiiklerini
gostermektedir.

Ozellikle “kitap okuma giinleri”, “kitap kuliibii”, “felsefi tartismalar
(P4C)”, “tartisma ve fikir aligverisi gruplar1” gibi Oneriler; elestirel diistinmenin
bir topluluk i¢inde, diyalog yoluyla gelisebilecegine dair gii¢lii bir inanci
yansitmaktadir. Katilimcilarin “tarih ve sanatla ilgili konular”, “tablo yorumlama”
ve “reklam analizi” gibi Onerileri ise elestirel diisiinmenin ¢ok katmanli, ¢oklu
perspektiflere dayali bir yapt oldugunu ve yalnizca akademik igeriklerle sinirl
kalmamas1 gerektigini ortaya koymaktadir.

Ayrica “kisinin kendiyle yiizlesmesini saglayacak etkinlikler” gibi bireyin
i¢ diinyasin1 merkeze alan Oneriler, katilimcilarin elestirel diistinmeyi yalnizca
dis diinyay1 sorgulamakla simirli gérmedigini, bireyin kendisini de sorgulama
stirecinin bu farkindaligin gelisiminde temel bir rol oynadigini diisiindiirdiigii
anlagilmaktadir.

Film okuma atdlyesinin siiresinin uzatilmasi, ¢aligmanin daha genis
zaman dilimlerine yayilmasi gibi neriler ise katilimcilarm bu tiir uygulamalarin
uzun vadeli etki yaratacagmna dair bir beklenti tasidigini gostermektedir. Ote
yandan, bazi katilimcilarin 6neride bulunmamasi ya da yalnizca tekrar edici
oneriler sunmasi, bireysel farkindalik diizeyleri ya da motivasyonla ilgili olabilir.
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Genel olarak, katilimcilarin sundugu oneriler elestirel diisiinmenin
gelistirilmesi i¢in ¢ok yonlii, bireysel ve toplumsal etkilesimleri iceren zengin bir
pedagojik cerceveye isaret etmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada, film okuma atdlye calismasina katilan rehber ve ozel
egitim Ogretmenlerinin elestirel diisinme farkindaligina iliskin goriislerinde
ve elestirel diisiinme egilimlerinin uygulanmasina iligkin davraniglarinda bir
degisim olup olmadigi betimsel analiz ve igerik analizi yoluyla incelenmistir.
Aragtirmada film okuma atolyeleri baglamadan katilimcilarin elestirel diisiinme
farkindaligin1 tanimlayan &zellikleri yazmalart istenmistir. Burada direkt olarak
kendi farkindaliklarini belirten tanimlar istenmemis, dolayisiyla miimkiin olan
en c¢ok oOzelligin (kategorilerin) elde edilmesi amaglanmistir. Sonug¢ olarak
katilmeilar elestirel diisiinme farkindaligimi film okuma atdlyesi Oncesinde
sirasiyla “kendini diizenleme, analiz yapma/¢oziimleme ve ¢ikarimda bulunma”
kategorilerinde tanimlamiglardir. Bununla birlikte film okuma atdlyesi 6ncesinde
elestirel diisiinme farkindaligina sahip olmanin yarari/6nemi sorgulanmistir.
Gelen yanitlarin kodlari incelendiginde, katilimcilari hemen hepsi farkindaliga
sahip olmanin yararina/6nemine inandigini belirtmistir. Elde edilen kategorilerden
ulagilan alt temalara bakildiginda 6gretmenler film okuma at6lyesi oncesinde
elestirel diislinme farkindaliginin bireysel gelisimlerinin yani sira problem
¢ozme ve uyum becerilerinin gelisimine de katki sagladigini belirtmistir. Film
okuma atdlyeleri oncesinde vesonrasinda katilimcilarin kendilerinin elestirel
diisinme farkindaliklar1 sorgulanmis ve katilimcilardan bu farkindaliklarini
tanimlayan Ozelliklerini Orneklemeleri istenmistir. Sonug olarak katilimcilar,
film okuma atdlyesi sonrasinda elestirel diisiinme farkindaliklariin gelistigini
belirtmis ve bu farkindaliklarin gostergeleri olarak “kendini diizenleme”
kategorisi kadar “degerlendirme” kategorisinde de kendi farkindaliklarini
tanimladiklart goriilmiistiir. Ayrica “dikkatli-derinlemesine diisiinme ve analiz
yapma/¢oziimleme” kategorilerinde tanimlamalar yapmiglardir. Film okuma
atolyesinden 6nce belirtilen farkindalik kategorilerine gore bir artis elde edilmistir;
bu artisa dayali katilimecilarin elestirel diisiinme farkindaliklarinda ve onu
tanimlamalarinda bir gelisme oldugu soylenebilir. Ozellikle elestirel diisiinmeyle
yakindan iligkili olan alt temalardan degerlendirme ve anlamlandirma becerisine
sahip olma 6zelligine fazlaca vurgu yapmislardir. Bununla birlikte katilimcilarin
“kendini diizenleme” kategorisinde film okuma atdlyesi Oncesinde “objektif,
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empatik, sorgulayici olma” gibi daha kisa ve genel ifadeler kullandiklar1 tespit
edilmistir. Film okuma atdlyesi sonrasinda ise bu kategorideki farkindaliklarini
“sorgulama yapmanin, 6z elestirinin, 6n yargilardan uzak durmanin 6nemini
fark etme, 6grenme ve gelismeye fayda saglama, farkli diisiinme bigimlerini
fark etme” gibi daha agik ve anlasilir kodlamalarda tanimladiklar1 goriilmiistiir.
Film okuma sonrasinda Ogretmenlerin elestirel diisiinme farkindaliklarina
iligkin kavrayiglara bakildiginda 6z diizenleme ve 6n yargilarin farkina varma,
degerlendirme ve anlamlandirma, analiz etmeye ilaveten gercek hayatla bag
kurma, derinlemesine diistinme ve anlam katmanlarini fark etme alt temalarinin
one ¢iktig1 ve farkindaliga iliskin kavrayislarda gelisme yasandigi gézlenmistir.

Elestirel diisinme farkindaligi sorularina verilen yanitlara film
okuma at6lyesi Oncesi ve sonrasi olarak bakildiginda verilen yanitlarin
literatiirdeki kategorilerle Ortlistigli sOylenebilir. Nitekim Facione (2007)
elestirel diisiinebilmeyi, ¢ikarimda bulunma, yorumlama becerisi, analiz etme,
degerlendirme, durumu agiklama ve kendini diizenleme olarak tanimlamaktadir.
Aybek ve Yolcu (2018) tarafindan yapilan bir calismada ise ilkokul ve ortaokulda
gorevli 6gretmenlerin elestirel diisiinmeye yonelik kullandiklart metaforlar ve
verdikleri orneklere gore elestirel diistinmeyi dogru acgiklar: goriilmistiir. Bununla
birlikte 6gretmenlerin elestirel diisiinme tanimlari, alan yazinindaki aragtirma
sonuglariyla kiyaslandiginda daha ¢ok film okuma atdlyesi dncesinde yaptiklar
tanimlar1 destekleyen bulgular bulunmaktadir. Palavan vd. (2015) tarafindan
yapilan arastirmada &gretmenlerin elestirel diisiinmeyi farkli bakis agilariyla
bakma, iyiyi kotiyll ayirt etme ifadeleri ile ortaya koyduklari goriilmektedir.
Bununla birlikte Ko¢ Erdamar ve Bangir Alpan (2017), lise 6gretmenleriyle
yaptiklari benzer sekildeki arastirmada da 6gretmenlerin elestirel diislinmenin ne
olduguna iliskin soruya verdikleri yanitlarda daha ¢ok analiz etme, sorgulama,
farkli agilardan diisiinme tanimlamalardan yararlandiklar1 ortaya koymuslardir.
Ko¢ vd. nin (2017) ortadgrenim Ogretmenleriyle yiiriittiigli calismasinda
ogretmenlerin elestirel diisiinmenin ne olduguna iliskin soruya verdikleri
yanitlar incelendiginde benzer sekilde en sik olarak sorgulama yetenegi, analiz
etme, iist diizey diisiinme becerisi, farkli bakis acilarini gérebilme gibi ifadeler
kullandiklar1 goriilmiistiir. Film okuma atdlyesinden sonra elde edilen elestirel
diisiinme farkindaliklarina ait tanimlarina “degerlendirme, dikkatli-derinlemesine
diisiinme, 6z elestiri ile kendini diizenleme ve analiz/¢6ziimleme yapma”
kategorilerinin eklendigi goriilmiistii. Bu durum o6gretmenlerin film okuma

435



Film Okuma Atdlyesine Katilan Ogretmenlerin Elestirel Diisiinme Farkindalik ve Egilimleri...

atolyesi ile farkindalik tanimlariin hem artmasina hem de bunlari tagidiklarini
belirtmeleri bakimindan film okumanin olumlu etkisine isaret ettigi sdylenebilir.

Arastirma bulgular, film okuma atdlyesi Oncesinde Ogretmenlerin
elestirel diistinmeye iliskin farkindaliklariin hem biligsel hem de duyussal
boyutlart kapsadigini  gdstermektedir. Katilimcilarin  elestirel  diigiinmeyi
ozellikle sorgulama, analiz yapma, ¢ikarimda bulunma ve farkli bakis acilariyla
degerlendirme gibi yiiksek diizey diisiinme becerileriyle iliskilendirmesi bu
becerinin kavramsal diizeyde oldukca yerlesmis oldugunu gostermektedir. Bu
durum, egitimcilerin elestirel diisiinmeyi pedagojik bir yeterlikten ote, kisisel
gelisim ve yasam becerisi olarak da degerlendirdiklerini ortaya koymaktadir
(Ennis, 1996, Facione, 2007).

Ogretmenlerin “analiz yapma”, “kendini diizenleme” ve ‘“cikarimda
bulunma” gibi kavramlara sik¢a vurgu yapmalari, elestirel diisiinmeyi sadece
bilgi sorgulamakla sinirli gérmediklerini, ayn1 zamanda igsel bir diisiinsel siire¢
olarak degerlendirdiklerini gostermektedir. Nitekim bu bulgular, Halpern (2014)
tarafindan tanimlanan “biligsel 6z diizenleme” ve “segici diisiinme” ilkeleriyle
ortiismektedir.

Bununla birlikte, bazi &gretmenlerin elestirel diisiinmeyi “her seye
muhalif olma”, “itaatsizlik” veya “duygularla hareket etme” gibi olumsuz
yargilardan ayristirma ¢abasi i¢inde olduklar1 gériilmektedir. Bu durum, elestirel
diisiinmenin dogru bicimde anlasilmasit ve sosyal iliskilerde etik gercevede
uygulanmas1 gerektigine dair bir biling gelistigini gdstermektedir. Ozellikle
“mobing”, “kiiglimseme” ve “baski kurma” gibi kodlarin olumsuz 6rnek olarak
sunulmasi, Ogretmenlerin elestirel diistinmeyi yapici bir iletisim bigimiyle

biitiinlestirme arzularina igaret etmektedir.

Elestirel diistinmenin bireysel gelisim ve karar alma siirecleri
iizerindeki etkisi ise katilimcilarin “farkli diislinebilme”, “gelisime agik
olma”, “saglkli karar verme” gibi ifadeleriyle ortaya ¢ikmistir. Bu,
Lipman’in (2003) ve Paul ve Elder’m (2006) calismalarinda vurgulanan
elestirel diislinmenin bireyin yasamini dondstiiriicii etkisiyle Ortiismektedir.

Ancak bazi katilimcilarin elestirel diistinmenin asirt sorgulayicilikla
karistirilabilecegi yoniindeki ifadeleri, bu farkindaligin gelisimsel bir agsamada
oldugunu ve egitsel destekle daha yapici hale getirilebilecegini gostermektedir.
Bu durum, nitel arastirmalarda siklikla gozlenen “anlam bosluklarinin” (meaning
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gaps) doldurulmasma yonelik miidahalelerin gerekliligini ortaya koymaktadir
(Miles vd., 2014).

Sonug¢ olarak film okuma atdlyesi Oncesinde 6gretmenlerin elestirel
diisiinme farkindaligina iliskin algilar1 incelendiginde, bu farkindaligin olduk¢a
yapilandirilmig bir biligsel diizeye sahip oldugu, ancak pratik uygulamalar ve
duyussal boyutlarda gelisime agik yonler tasidigi goriilmiistiir. Ogretmenler,
elestirel diisiinmeyi analiz yapma, sorgulama ve ¢ikarimda bulunma gibi diistinme
becerileriyle iligkilendirmis; ayn1 zamanda bu becerilerin sosyal etkilesimlerde
etik sinirlar icinde uygulanmasi gerektigine dikkat cekmislerdir. Bununla birlikte
bazi katilimcilar farkindaligin icerigine dair tereddiitler yasamis; bu da egitimsel
desteklerin gerekliligine isaret etmektedir.

Film okuma atdlyesi sonrasinda Ogretmenlerin elestirel diigiinmeye
dair farkindaliklarinin belirgin bigimde derinlestigi ve daha biitiinciil bir yap1
kazandig1 gortilmektedir. Atolye 6ncesinde daha ¢ok analiz, sorgulama ve tanimsal
aciklamalara odaklanan ogretmenlerin, atdlye sonrasinda bu farkindaligi 6z
diizenleme, degerlendirme, derinlemesine diisinme ve analiz yapma becerileri
etrafinda yapilandirdiklari anlasilmaktadir. Bu sonug, Facione (2007) ve Paul ve
Elder (2006) gibi aragtirmacilarin elestirel diislinmenin bilesenleri olarak vurguladigi
degerlendirme, kendini diizenleme ve analiz gibi kavramlarla ortiismektedir.

99 el

Katilimcilarin “6n yargilardan uzak durmak gerektigini fark etme”, “6z
elestiri yapmanin 6nemini fark etme” ve “neden oyle diislindiigiine savunulabilir
gerekce sunma” gibi ifadeleri, Halpern’in (2014) “bilissel 6z diizenleme” ve
“secici diisiinme” kavramlarini desteklemektedir. Bu durum, elestirel diisiinmenin
yalnizca digsal bir analiz siireci degil, ayn1 zamanda igsel bir yeniden yapilanma
stireci oldugunu ortaya koymaktadir.

Atolye sonrasinda ortaya cikan diger bir gelisme de Ogretmenlerin
derinlemesine ve ¢ok katmanli diisiinme becerilerinde yasanan artigtir. Filmlerin
alt metinlerini fark etme, eser sahibinin bakis acisini yorumlama ve toplumsal
baglamla iliskilendirme gibi beceriler, Lipman (2003) ve Brookfield (2012)
gibi diisiiniirlerin elestirel diislinmenin anlam iiretimiyle olan iligkisine yonelik
vurgularint desteklemektedir. Katilimcilarin elestirel diisiinmeyi sadece bir
beceri degil; ayn1 zamanda etik, estetik ve islevsel bir siire¢ olarak ele almaya
bagladiklari sdylenebilir.
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Bununla birlikte bazi katilimcilarin heniiz gelisim asamasinda olduklarini
ve zamana ihtiya¢ duyduklarini ifade etmeleri, elestirel diisiinme farkindaliginin
bir siire¢ i¢inde gelistigini gostermektedir. Bu bulgu, Miles vd. (2014) tarafindan
ifade edilen nitel arastirmalarda “anlam bogluklarinin” zamana yayilan 6grenme
siirecleriyle doldurulabilecegi goriisiiyle ortiismektedir.

Sonu¢ olarak film okuma atélyesi, 6gretmenlerin elestirel diisiinme
farkindaliklarini yalnizca tanimsal diizeyde degil; bilissel-6z diizenleme, karar
verme, ¢ok yonlii degerlendirme, nesnellik, alt metin okuma gibi daha derin ve
islevsel diizeylerde gelistirmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin elestirel diisiinmeyi
sinif i¢i Ogretimden &te bireysel yasamlarinda da kullanmaya basladiklarini
ve bu beceriyi bir yasam tarzi héline getirme potansiyeline sahip olduklarimi
gostermektedir.

Film okuma atdlye ¢aligmasi 6ncesinde 6gretmenlerin elestirel diisiinme
egilimlerine iliskin soruya verilen yanitlarda daha ¢ok “analitik diistinme becerisi”
kategorisinde goris bildirdikleri, daha sonra “kendini sorgulama”, “katki saglama
ve empati” kategorilerinde daha simirli goriis bildirdikleri gézlenmektedir.

Film okuma atdlyesi Oncesinde Ogretmenlerin elestirel diisiinme
egilimlerine yonelik tanimlari ve yasantilarina yansitma bigimleri, elestirel
diisiinmenin daha ¢ok bireysel farkindalik ve karar verme siireglerinde kendini
gosterdigini ortaya koymaktadir. Katilimcilarin yogunlukla analitik diisiinme
becerilerine, neden-sonug iliskisi kurmaya ve ¢ok yonlii degerlendirmelere vurgu
yapmalart dgretmenlerin bu egilimleri kavramsal olarak tanidik bulduklarini
ancak uygulamada sistematik bigimde kullanmadiklarini diisiindiirmektedir. Bu
durum, 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin farkinda olduklarin1 ancak
bunu mesleki isleyisin bir pargasi haline getirme konusunda destege ihtiyag
duyduklarini géstermektedir.

Literatiir incelendiginde oOgretmenlerin mevcut elestirel diisiinme
egilimlerini alan taramasi yontemiyle belirleyen arastirma bulgularinin, film
okuma ydntemin uygulanmasindan onceki bulgularla benzedigi goriilmektedir.
Omegin Korkmaz (2009),  ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim
kurumlarinda gorev yapan Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerini
inceledigi arastirmasinda dgretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin genel
olarak orta diizeyde oldugunu ve sirasiyla analitiklik, acik fikirlilik ve meraklilik
alt boyutlarinda diger kategorilerden daha yiiksek puan aldiklarini gozlemistir.
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Ogretmenlerin 6zellikle analitiklik ve acik fikirlilik boyutlarinda daha giiglii
egilimler sergilediklerini belirtmeleri, calismamizdaki 6gretmenlerin de elestirel
diisiinmeyi daha ¢ok bireysel analiz ve sorgulama iizerinden tanimlamalariyla
ortiismektedir.

Ayrica dgretmen adaylariyla yapilan caligmalarda da benzer sonuglara
ulagilmistir.Ocak vd. (2016), adaylarin kendine giiven, dogruyu arama, analitiklik,
acik fikirlilik, meraklilik, sistematiklik alt boyutlarinda diisiik sinira yakin orta
diizeyde olduklarini; Giiven ve Kiiriim (2008) analitiklik alt boyutunda yiiksek,
meraklilik boyutunda orta ve diger boyutlarda diigiik diizeyde elestirel diisiinme
egilimine sahip olduklarini ortaya koymuslardir. Bu arastirmalar, 6gretmenlerin
meslek oncesi ve meslek siiresince elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminin
desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Arastirmamizda bazi katilimcilarin elestirel diisiinme egilimlerini sik
kullanmadiklarin1 belirtmeleri ve bu beceriyi tanimlamakta zorlandiklarini ifade
etmeleri, bu farkindaligin heniiz igsellesmedigini ve sistematik bir diisiinme
aliskanhigma doniismedigini ortaya koymaktadir. Ozellikle “giinliik hayatin
yogunlugu”, “s1g bakis agis1” gibi gerekceler, bu becerinin egitsel ortamlar diginda
stirdiiriilebilirliginin diigiik oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, 6gretmenlerin
elestirel diisiinme egilimlerini glinliik yasantiya tagimalari ve mesleki pratiklerine
entegre etmeleri i¢cin destekleyici egitim uygulamalarina ihtiya¢ duyduklarini
ortaya koymaktadir. Elestirel diisiinmenin sadece bireysel refleksler {izerinden
degil; ayn1 zamanda sosyal etkilesim, sinif yonetimi ve mesleki karar alma
siireglerine de yansitilmasi gerektigi aciktir.

Katilimcilarin film okuma atolyeleri sonrasinda alinan goriislerine
bakildigina elestirel diisiinme egilimlerini kullandiklart durumlar1 6rnekleyen
yanitlar, ¢cok ¢esitli ve sayica daha fazla kategoride tanimlanmaktadir. Buna
gore Ogretmenler cogunlukla “analitik diistinme becerisi” kategorisinde goriis
bildirirken atdlye dncesinden farkli olarak “agik fikirlilik” kategorisinde de yogun
sekilde goriis bildirdikleri gozlenmektedir. Bununla birlikte yine yeni eklenen
“kanit arama” kategorisi ile elestirel diistinme egilimlerini ise kostuklarin1 daha
net ve genis kapsamda tanimlamaktadirlar. Kategorilerde yasanan bu operasyonel
artis film okuma atdlye ¢alismasinin katilimcilarin elestirel diistinme egilimlerini
ise kosmada gelisme saglandig1 seklinde degerlendirilebilir.
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Bubulgular, 6gretmenlerin film okuma atdlyesi siireciyle birlikte diistinsel
farkindaliklarinin yani sira, bu farkindaliklar1 davranigsal bir egilime doniistiirme
konusunda da ilerleme kaydettiklerini gdstermektedir. Ozellikle “kanita dayali
diistinme”, “acik fikirlilik” ve “kendini sorgulama” gibi kategoriler, bireylerin
yalnizca diisiinsel degil, ayni1 zamanda etik ve sosyal boyutta da elestirel diistinme
becerilerini  kullanmaya basladiklarin1 gostermektedir (Brookfield, 2012;
Facione, 2007). Bu, Halpern’in (2014) vurguladig: sekilde elestirel diisiinmenin
bir aligkanlik haline gelmesi gerektigi anlayisiyla ortiismektedir.

Ayrica egilimlerin ¢esitlenmesi ve daha derinlikli hale gelmesi,
katilmeilarin elestirel diisiinmeyi belirli baglamlarda (film analizi, sinif i¢i
uygulamalar, giindelik yasam pratikleri gibi) bilingli bir sekilde uygulamaya
basladiklarini gdstermektedir. Bu da Paul ve Elder’in (2006) elestirel diistinmeyi
bir yasam becerisi olarak konumlandiran yaklasimini desteklemektedir.

Bu cercevede, film okuma atdlyesi sonrasi elde edilen bulgular,
ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin niceliksel olarak arttigini, niteliksel
olarak ise derinlestigini ortaya koymakta; boylece 6gretmenlerin profesyonel ve
kisisel yasamlarinda elestirel diistinmeyi bir eylem yonelimi olarak benimsemeye
basladiklarin1 gostermektedir.

Literatiir incelendiginde film okuma atélyesi ve elestirel diisiinmeyi
caligan arastirma sayisinin sinirl oldugu ve daha ¢ok hizmet 6ncesi 6gretmenlerle/
ogretmen adaylariyla gergeklestirildigi goriilmektedir. Kaskaya ve Cavusoglu
(2017) tarafindan yapilan benzer bir ¢alisma bu arastirma bulgulartyla benzerlik
gostermektedir. Arastirmada Ogretmen adaylarina Ogretmenlik meslegi ile
ilgili elestirel diislincelerini gelistirebilecek bazi filmler izletilerek elestirel
diisinme becerilerindeki gelisim incelenmistir. Buna gore ilk atdlye Oncesi
kendi yagsamlarini, diisiincelerini sorgulamaktan uzak davraniglar sergiledikleri
goriiliirken son atdlyede sonrasindaki goriislerine gore 6zellikle kendi yasamlarini,
diisiincelerini sorgulamaya basladiklarini, daha elestirel bakabildiklerini ifade
etmiglerdir. Ayn1 ¢aligmanin sonuglarina bakildiginda 6gretmen adaylarinin
atolye siiresinde ilk atdlyede (kismen) ve son atdlyede ise filmin biitliniine,
senaryoya daha farkli acilardan elestirel yaklastiklari goriilmiistiir. Benzer
sekilde Bluestone (2000) 6gretmen adaylariyla yaptigi arastirmada, psikoloji
dersinde film analizi yonteminin daha, derinlemesine diisiinme sagladig iliskileri
odaklanmay1 artirdig1 ve elestirel diislinme becerilerini gelistirmeye yardimci
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oldugunu bulmustur. Kaya ve Cengelci (2011) sosyal bilgiler alaninda hizmet
oncesi Ogretmenlerle film kullanimina iliskin yaptiklar1 arastirmada, 6gretmen
adaylarinin filmin 6grenmeyi keyifli hale getirdigini, hatirlamay1 kolaylastirdigini
ve ayrica yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini belirten olumlu
gortslere sahip oldugunu ortaya koymustur.

Bu arastirmada atélye uzmani tarafindan belirlenen filmler, bireylerde
elestirel diistinme farkindalik ve egilimlerini artirmaya yonelik kiilt filmler
arasindan belirlenmistir. Film okuma atdlyeleri sonrasinda genel olarak atdlye
caligmasinin elestirel diisiinme farkindaligini ortaya koymada bir katkist olup
olmadigina yonelik her atolye sonrasinda goriigleri alinmistir. Film okuma atdlye
caligmast sonrasinda katilimcilardan alman goriisler hafta hafta incelenmis
olup 6zellikle son iki haftadaki filmlerinin (Rasomon ve 7. Kita) katilimcilarin
tamaminda elestirel diisiinme farkindaliklarini gelistirdiklerine yonelik gortisler
alimmistir. Calismanin son haftalarindakatilimcilarin tamami, atolye caligmalarinin
elestirel diistinme farkindaligini gelistirdigine yonelik goriis bildirmislerdir.

Film okuma atdlyesi siirecinin farkli haftalarindaki degerlendirme
egilimleri, yalnizca icerik etkilesiminin degil, ayn1 zamanda katilimcilarin
zaman i¢inde bu yoOnteme alisma siireclerinin de farkindalik gelisiminde rol
oynadigin1 gdstermektedir. Nitekim ilk haftalarda daha temkinli yanitlar veren
baz1 katilimeilarin, ilerleyen oturumlarda diisiinsel agilim yasadiklari ve daha
net katkilar tanimladiklar1 goriillmektedir. Bu durum, nitel arastirmalarda sikca
kargilagilan zamanla gelisen kavramsal farkindalik olgusunu desteklemektedir
(Miles vd., 2014).

Ayrica bazi filmlerin ¢ok katmanli yapist (6rnegin Rasomon) bireyin
epistemolojik sorgulama becerilerini harekete gecirerek daha derin farkindaliklar
yaratmig olabilir. Film igerikleri ile gretmenlerin mesleki yasantilar1 arasinda
kurulan ortiikk baglar, onlarin yalnizca bilissel degil, ayn1 zamanda duyussal
diizeyde de elestirel farkindalik gelistirmelerini saglamistir. Bu baglamda
Lipman’in (2003) vurguladigi gibi elestirel diisiinmenin gelismesi yalnizca
bilgiyle degil, bu bilginin anlamlandirilmasi ve kisisel deneyimle biitiinlesmesiyle
miimkiin hale gelmektedir.

Arastirmada yer alan Ogretmenlerin elestirel diisiinme farkindaligini
artirmaya yonelik onerileri incelendiginde, bu dnerilerin gogunlukla uygulamaya
dayali, etkilesimli ve estetik yonii olan etkinlikler icerdigi goriilmiistiir. Bu
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durum, 6gretmenlerin elestirel diislinme gelisiminin yalnizca bilissel siireclere
indirgenemeyecegi; bununsosyal, kiiltiirel ve bireysel farkindaliklaharmanlanmasi
gerektigine dair giiclii bir gorlise sahip olduklarmi gostermektedir. Nitekim
Paul ve Elder (2006), elestirel diisiinmenin gelisimi i¢in diisiinme siireglerinin
igsellestirilmesi ve bu siire¢lerin yasam pratikleriyle biitiinlestirilmesi gerektigini
savunur.

Katilimcilar tarafindan onerilen kitap kuliipleri, P4AC (Cocuklar i¢in
Felsefe) calismalari, grup tartigmalar1 gibi diyalog temelli etkinlikler; elestirel
diisiinmenin topluluk icinde etkilesim yoluyla gelistirilebilecegi yoniindeki
yaklasimlarla ortiismektedir (Lipman, 2003). Ozellikle sanat, tarih, reklam
ve tablo analizleri gibi estetik ve kiiltiirel igeriklere vurgu yapilmasi, elestirel
diisiinmenin yalnizca akademik bilgiyle degil, cok katmanli yasam deneyimleriyle
de desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir (Facione, 2007).

Bireyin kendini tanimasina, i¢sel sorgulama yapmasma ve 0z
degerlendirmede bulunmasina yonelik oneriler de dikkat ¢ekicidir. Bu oneriler,
Halpern’in (2014) vurguladig gibi elestirel diisiinmenin bir 6z diizenleme siireci
icerdigi ve bireyin kendi diisiince kaliplarin1 da sorgulamasinin bu becerinin
temel bir boyutu oldugunu gdstermektedir.

Ote yandan, baz1 katilimcilarin éneride bulunmamasi ya da 6nerilerini
yalnizca mevcut uygulamalarin tekrart bigiminde sunmalari, bireysel farkindalik
diizeylerindeki farkliliklar1 ya da motivasyonel unsurlari isaret ediyor olabilir. Bu
durum, bireysel diizeyde elestirel diisiinme gelisimini destekleyici farklilagtirilmig
yaklagimlarin da planlanmasini gerekli kilmaktadir.

Korkmaz (2009), elestirel diislinebilen bireyler yetistirebilmek igin
onceliklerin O0gretmenlerin bu nitelikleri tasimasi gerektigini vurgulamistir.
Ogretmenler 6grencilerine elestirel diisiinme becerisini kazandirmada 6nemli bir
role sahiptir. Elestirel diisiinme farkindalig1 yiiksek bireyler yetistirilebilmesi i¢in
ogretmenlerin elestirel diistinmeye yonelik farkindaliklarinin ve egilimlerinin
yiiksek olmasi ve egilimleri ise kosabilmeleri olduk¢a énemlidir. Ogretmenlerin
elestirel diisiinen bireyler olarak sorgulama, analiz yapma, farkli acilardan
degerlendirme ve bunlar1 davranisa doniistiirme konularinda 6grencileri tesvik

etmeleri gerektigi belirtilebilir (Aybek & Yolcu 2018; Ekinci & Aybek, 2010).
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Sonug olarak 6gretmenlerin elestirel diisiinme farkindalik ve egilimlerinin
artirilmasia yonelik yapilan film okuma atélyeleri sonucunda, 6gretmenlerin
elestirel diigiinme farkindalik ve egilimlerinin arttig1; glinliik yasamlarinda bu
farkindalik ve egilimlerini entegre etmeye bagladiklar1 goézlenmistir. Ayrica
Ogretmenlerin elestirel diisiinme farkindaliginda daha once tanimlamadiklari
degerlendirme kategorisine; yani nesnel kanitlara dayali karar verme ve
yargida bulunma, savunulabilir fikirlere odaklanma konusuna vurgu yaptiklari,
farkindaliklarin1  derinlemesine ve dikkatli diisiinme ile iliskilendirdikleri
gozlenmistir. Bu bulgularla paralel sekilde Ogretmenler elestirel diisiinme
egilimlerini rygulamalarina iligkin gostergeleri siralarken de film okuma at6lyesi
oncesinde belirtmedikleri kategorilerde goriis bildirmislerdir. Ornegin daha acik
fikirli davranmaya basladiklarini, farkli goriisleri dikkate aldiklarini, yargida
bulunurken sadece olumsuz yonleri degil olumlu ve olumsuz yonleri bir arada
degerlendirdiklerini ve bunu yaparken nesnel gerekcelere, kanitlara dayali olaylara
yaklastiklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte hem merak duygularini ise kosma
hem de agik fikirli olma davranisi kazanmalarmin sonucu film yénetmenlerinin
de iislubuna olabilecegine dikkat etmeleri, goriislerini inceleme, yorumlama
yoluna gitmeleri elestirel diisiinme egilimlerinin gelistiginin gostergeleri olarak
kabul edilebilir.

Arastirma bulgularina dayali olarak okullarda g¢aligan 6gretmenlerin
elestirel diistinme farkindaliklarinin artirilmasina, elestirel diisiinme egilimlerin
giinlilk hayatta ve derslerde uygulanmasina katki saglamasi igin hizmet igi
egitim kapsaminda film okuma atdlyelerinin kullanilmasi dnerilebilir. Ayrica bu
yontemin uzman kisi tarafindan uygulanmasi kaydiyla Tiirkiye’de RAM genelinde
yayginlastiritlmasi ve 6gretmen adaylarinin 6gretim programlarinda kullanilmasi
da onerilebilir. Elestirel diisiinmeyi gelistirmek igin film okuma atolyesi disinda
neler yapilabilecegiyle ilgili, katilimcilarin 6nerileri dikkate alindiginda, kitap
okuma atolyesi, Uinlii ressamlarin tablolar1 ve reklam filmlerinin analizleri,
konu temelli (tarih, sanat, felsefe vb.) elestirel diisiinme egitim programi, grup
caligmalarina dayali atélye, P4C calismalar1 gibi farkli yontemlerin kullanilmasi
onerilebilir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme farkindalik ve egilimlerine katki
saglayacak yontem ve etkinliklerin iletisim kurduklar1 6grencilerinin de elestirel
diisiinme farkindalik ve egilimlerini gelistirecegi diistiniilmektedir. Arastirmada
kullanilan eylem arastirmasi yonteminin RAM’da halihazirda uygulanan film
okuma at6lyesine dogrudan faydali bilgi ve eylemler iiretmesinden yola ¢ikarak
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kurum icinde c¢aligan insanlarin kendi bilgilerini yapilandirmalar1 ve daha
derin anlayis bicimleri olusturmalar1 i¢in kurumlarin uygulamalarinda eylem
arastirmasindan faydalanilmasi 6nerilmektedir.

Bu calismada arastirmacilar, rehberlik arastirma merkezinde galisan 15
ogretmenin katildigi alti oturum siiren gergek biruygulama lizerinde ¢aligmislardir.
Aragtirma film okuma at6lyesi uzmani tarafindan 6gretmenlere verilen elestirel
diisiinmeye yonelik teorik bilgiden olusan seminer, diger bes haftada ise yine
uzman tarafindan secgilen kiilt filmlerin okunmasi, tartisilmasi ile elestirel
diisiinme farkindalik ve egilimlerinin artirilmasina yonelik gerceklestirilmistir.
Bu yontemle yapilan calisma literatiire kazandirilan ender ¢aligmalardan olup
benzer ¢aligmalar ya tek film {izerinden ya da izletilen filmlerin igerikleri
sadece okul, 6gretmen temalar {izerinden secilerek gergeklestirilmistir. Yapilan
caligmanin farkli konulari igeren kiilt filmlerden olusmasi nedeniyle ¢ok boyutlu
nitelik tagimasi saglanmigtir. Ayni aragtirma farkli arastirmacilar tarafindan farkl
konularda filmler secilerek, nicel arastirma yontemleriyle (Or: deneysel), daha
fazla dgretmenle ve alt1 haftadan daha fazla oturumla ¢aligilarak tekrarlanabilir.
Arastirmada calisilan rehberlik ve 6zel egitim boliimleri disinda farkli branglarda
aktif gorev yapan 6gretmenlerle aragtirma tekrarlanabilir.

Extended Abstract
Introduction

In today’s digital information age, higher-order cognitive skills have
become increasingly significant (MEB, 2018a). Critical thinking is one of the
most essential of these skills, allowing individuals to understand, investigate,
question, and evaluate different perspectives. In Turkey, the Ministry of National
Education has given special importance to critical thinking in the revised
curricula of 2018 and 2024. The most recent the Century of Tiirkiye Education
Model (2024) aims to cultivate inquiring, reflective, and virtuous individuals who
are capable of critical thinking (Ministry of National Education [MoNE], 2024).
Although critical thinking is often perceived as mere criticism, in fact it refers
to questioning a phenomenon or event, evaluating it according to evidence and
criteria, and arriving at a rational judgment (Cakan & Kabatasg, 2021; Paul &
Elder, 2014). In this regard, it stands apart from dogmatic, prejudiced, and one-
dimensional thinking, while also fostering the construction of new knowledge
alongside the evaluation of existing information.
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Teachers play a crucial role in developing students’ critical thinking skills;
yet research suggests that teacher education programs remain limited in practices
explicitly designed to foster these competencies(Aybek, 2007; Schreglmann, 2011;
Yoldas, 2009). Previous studies have attempted to develop pre-service teachers’
critical thinking through the use of metaphors, critical thinking disposition scales,
structured interviews, and skills-based instructional programs (Aybek & Yolcu,
2018; Catalbag & Saribas, 2022; Kaya, 2010). Another strand of the literature
highlights the potential of films as instructional tools that can promote critical
and creative thinking, motivation, and multi-layered reflection (Bluestone, 2000;
Harper & Rogers, 1999; Kaya & Cengelci, 2011). Films are seen to help teachers
concretize abstract concepts, encourage debate, stimulate deeper engagement,
and facilitate more effective decision-making (Gregg et al., 1995; Kontas, 2016).

Despite this potential, no studies have focused on the development of
critical thinking awareness and dispositions among teachers working in Guidance
and Research Centers. Considering the intensive need for problem-solving and
decision-making in these institutions, this study aims to examine the changes
in critical thinking awareness and dispositions of psychological counselors and
special education teachers through a film-reading workshop intervention.

Methodology

The study employed action research, a qualitative research design
that focuses on improving practice through systematic inquiry conducted by
participants within their own professional settings (Stringer, 2014). The research
group consisted of fifteen teachers working at a Guidance and Research Center
in Ankara: five guidance teachers/psychological counselors (PC) and ten special
education teachers (SE). The participants, most of whom were female, had
professional experience ranging from seven to twenty-eight years.

Data were collected through a structured interview form developed by
the researchers and validated through expert review. Individual interviews lasted
15-20 minutes and included both open-ended and structured questions. The
intervention involved six sessions: the first was a two-hour seminar on the concept,
benefits, barriers, and steps of critical thinking; the remaining five sessions were
film-reading workshops. The films selected were The Wild Pear Tree (Nuri Bilge
Ceylan), Stalker (Andrei Tarkovsky), Clair Obscur (Yesim Ustaoglu), Rashomon
(Akira Kurosawa), and The Seventh Continent (Michael Haneke). Each film-
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reading session included four components: (a) contextual information about the
director, (b) a thematic discussion informed by literature, (c) analysis of symbols,
metaphors, characters, and cinematography, and (d) questioning and reflection by
participants. Data were collected both before and after the sessions on teachers’
awareness and dispositions.

Data analysis was carried out using descriptive analysis and content
analysis (Miles et al., 2014; Yildirim & Simsek, 2018). Responses were organized
into themes guided by the research questions, coded systematically, and grouped
into categories and sub-themes. Direct quotations from participants were used
to support interpretations, and inter-coder reliability was ensured through
collaborative comparison of codes.

Findings

The findings revealed significant changes in teachers’ critical thinking
awareness and dispositions before and after the film-reading workshop. Prior
to the workshop, teachers predominantly defined critical thinking awareness in
terms of questioning, analyzing, objective reasoning, and considering multiple
perspectives. These data indicated that teachers viewed critical thinking not
merely as a tool for criticism but also as a domain of self-regulation in which
individuals could review their own thought processes. One teacher noted, “It
means being able to think about every event from multiple perspectives” (SE8),
while another stated, “It is the ability to question everything” (PC5) demonstrated
that critical thinking had been internalized as an individual competence. At the
same time, teachers emphasized what critical thinking was not, stressing that it
should not be equated with mere opposition, prejudice, or emotional reactions. As
one participant expressed, “It does not mean being opposed to everything” (SE6).

Teachers also emphasized the benefits of critical thinking before the
workshop, highlighting its contributions to individual development, openness to
learning, unbiased listening, and problem-solving. As one teacher explained, “It
helps us look at life from a different perspective” (SE1), while another stated,
“It may help me cope with problems” (SE6). The data revealed that teachers
viewed critical thinking not only as a cognitive skill but also as a practical tool
for guiding life and coping with everyday complexities.
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After the workshop, teachers’ awareness showed considerable enrichment.
They began to associate critical thinking with self-regulation, freedom from bias,
multi-layered evaluation, justification, and the capacity to relate abstract concepts
to real-life contexts. As one participant remarked, “I started to feel the deeper
messages in films” (PC5), while another emphasized, “I realized that what is
considered real can vary from person to person” (SE9). These statements reflected
a shift toward more structured, reflective, and contextualized understandings of
critical thinking.

In terms of dispositions, prior to the workshop teachers reported applying
critical thinking mainly in personal decision-making, such as weighing pros and
cons before accepting a situation. However, it was understood that this skill was
not systematically reflected in professional practices or organizational relations.
For example, one teacher said, “Before I accept something, I look at its benefits
and harms” (SE3). Yet some admitted to not using critical thinking frequently due
to workload, or to having a limited perspective: “I don’t use it often because of
the busyness of daily life” (SE2).

Following the workshop, a noticeable increase and deepening were
observed in the ways teachers applied their critical thinking dispositions. They
reported paying greater attention to details, analyzing the style of film directors
along with the visual elements and narrative techniques used, approaching the
content from broader perspectives, and engaging in self-criticism. As one teacher
explained, “I have started to understand films, books, paintings, and all works
of art more accurately and to realize their multidimensional nature,” (SES)
indicating a shift beyond superficial viewing toward aesthetic analysis. Another
emphasized, “I started to criticize myself before criticizing others” (PC1), showing
that reflective and affective dimensions of critical thinking had developed.

When the findings regarding the contribution of the film-reading sessions
were examined, the majority of teachers reported that each film-reading session
contributed to their critical thinking awareness, as reflected in the “Yes—No—
Partly” responses. In the first week’s film The Wild Pear Tree, 73.3% responded
“Yes,” dropping to 57.4% for Stalker, then rising to 92.8% for Clair Obscur; by
the final two films, Rashomon and The Seventh Continent, all participants agreed,
indicating growing sensitivity and strengthened awareness of critical thinking.
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Discussion, Conclusions and Recommendations

The study concluded that film-reading workshops were effective in
developing both the awareness and dispositions of guidance and special education
teachers working in Guidance and Research Centers. Before the intervention,
teachers’ awareness was conceptual yet somewhat limited, and their dispositions
were applied inconsistently in personal contexts. After the intervention, their
awareness became more multidimensional, encompassing self-regulation,
evaluation, deep analysis, and real-life connections, while their dispositions
extended beyond personal decision-making to include professional practices,
social interactions, and cultural engagement.

These findings are consistent with prior research emphasizing the
pedagogical value of films in fostering higher-order thinking and multi-layered
understanding (Bluestone, 2000; Kaya & Cengelci, 2011). Films enabled teachers
to confront biases, examine alternative perspectives, and translate abstract
philosophical concepts into concrete experiences. The workshop also facilitated
deeper aesthetic and ethical reflection, aligning with the broader goals of teacher
professional development.

In conclusion, the study demonstrated that film-reading workshops
represent an effective and innovative method for enhancing teachers’ critical
thinking awareness and dispositions. Teachers began to employ critical thinking
not only in individual decision-making but also in professional practice and
social interactions, showing that films can be a meaningful pedagogical tool for
cultivating reflective and analytical educators.

Based on these results, several recommendations can be proposed. It
is recommended that film-reading workshops be systematically integrated into
professional development programs in Guidance and Research Centers and similar
institutions. In addition, films representing diverse themes may be incorporated
to enable teachers to engage with multiple perspectives. Third, the Ministry
of National Education may consider incorporating film-based workshops into
teacher training initiatives at a national level. Finally, further studies with larger
and more diverse samples would enhance the generalizability of findings and
provide comparative insights across different teaching contexts.
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