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Abstract

This study aimed to investigate the effects of storification and mind mapping techniques on students' vocabulary knowledge and reading
comprehension skills in English. A quasi-experimental research design was employed. The sample consisted of 60 seventh-grade students from
three classes in secondary schools affiliated with the Ministry of National Education (MONE). The study included three groups: Experiment 1,
Experiment 2, and a control group. During the experimental process, the Experiment 1 group was taught using the storification technique, while
the Experiment 2 group was taught using the mind mapping technique. The control group did not receive any intervention during the teaching
process. In line with the seventh-grade English curriculum, two topics were presented to the experimental groups using lesson plans and
materials specifically prepared for these units. The experimental process involved the use of pre-tests, post-tests, and follow-up tests for data
analysis. Achievement tests measuring English vocabulary and reading comprehension skills were utilized as data collection tools. The research
findings revealed a significant improvement in reading comprehension skills across all groups compared to the pre-experimental phase,
indicating that the techniques used in the experimental groups facilitated permanent learning.
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Zihin Haritas:1 ve Hikayelestirme Tekniklerinin Yedinci Sinif Ogrencilerinin ingilizcede
Okudugunu Anlama ve Kelime Bilgilerine Etkisi3

Ozet

Bu calismanin amaci, hikayelestirme ve zihin haritalama tekniklerinin 6grencilerin ingilizce kelime bilgisi ve okudugunu anlama becerileri
tizerindeki etkilerini arastirmaktir. Calismada yar1 deneysel arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini MEB'e bagli Karadeniz
Bolgesi'nde yer alan iki farkli ortaokulun ii¢ yedinci sinifinda 6grenim goren 60 6grenci olusturmaktadir. Calismada deney 1, deney 2 ve kontrol
gruplart yer almistir. Deneysel siirecte deney-1 grubuna hikayelestirme teknigi uygulanmis, deney-2 grubuna zihin haritalama teknigi
kullanilarak 6gretim yapilmus, kontrol grubuna ise 6gretim siirecinde herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Yedinci sif ingilizce Ogretim
programina gore Biyografiler ve Sporlar adinda iki iinite, bu iiniteler i¢in hazirlanan ders planlar1 ve materyallerle deney gruplarindaki
ogrencilere aktarilmistir. Deneysel siiregte veri analizinde &n-test, son-test ve izleme testleri kullanilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
Ingilizce kelime bilgisi ve okudugunu anlama becerilerini &lgen bagart testleri kullanilmigtir. Arastirma bulgularina gore, deneysel islem 6ncesine
gore tiim gruplarda okudugunu anlama becerilerinde anlamli bir fark oldugu ve deney gruplarinda yer alan tekniklerin kalici 6grenmeyi
sagladigy goriilmiistiir.
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Giris
Ingilizce diinya capinda ortak dil olarak kabul edilmektedir. Dahasi, Ingilizce yalmzca
uluslararas1 alanda taninan bir yeterlilik degil, ayni zamanda ulusal baglamlarda da aranan bir 6zellik
haline gelmistir. Ulkemizde ingilizce ogretimi ilkokul ikinci siniftan itibaren baslamaktadir. Bu nedenle
Ingilizce, ogretim faaliyetlerinde Snemli bir yere sahiptir. Bu calisma, hikaye anlatimi ve zihin
haritalama teknikleri ile Ingilizce 6gretiminin kelime bilgisi ve okudugunu anlama becerileri {izerindeki

etkisini incelemesi agisindan 6nemlidir.

Literatiir incelendiginde hikayelerin 6gretim siirecini hem eglenceli hem de kalici hale getirdigi
goriilmektedir. Sahin'e (2016) gore hikayeler, dgrencilerin ingilizceyi daha eglenceli bir sekilde
Ogrenmelerine yardimci olmaktadir. Hikayeler ayrica 0Ogrencilerin  kelime dagarciklarim
gelistirmelerine ve zihinlerindeki kelimelerin belirli ciimlelerde nasil kullamildigini gormelerine
yardimct olur. Kelime bilgisi dil 6grenme siirecinde ¢ok onemlidir. Harmer (1993) da kelime
dagarciginin 6nemini vurgulamais ve bir dilin iskeletini olusturan kurallarin kelime dagarcig1 oldugunu

iddia etmistir.

Tyler'a (1949) gore egitim programlarinin degerlendirilmesi ve ihtiyaglara gore gelistirilmesi
biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle literatiir calismalar1 incelendiginde program degerlendirmeleri
sonrasinda ortaya ¢ikan kalici 0grenmenin saglanmasi ihtiyaci géz oOniinde bulundurularak bu
¢alismanin kelime bilgisi ve okudugunu anlama gibi dil becerileri alanlarna katki saglayacag:

diistintilmektedir.

Bu calisma ayni1 zamanda 6gretim siirecinde hikayelestirme teknigine dayali olarak hazirlanan
miifredatla uyumlu konular iceren ders planlar ile 6gretmenlere rehberlik etmeyi amaglamaktadir.
Inam'a (2009) gore 6gretmenler goriiniiste pasif olsalar da hazirlik asamasinda ve dersin akisinin

saglanmasinda dgretmenlerin aktif olmalar1 beklenmektedir.

Arastirmada deney grubu 2'nin 6gretim siirecine dahil ettigi teknik zihin haritas: teknigidir ve
bu teknigin 6gretim siirecine olumlu katki saglayacag: diistiniilmiistiir. Malekzadeh ve Bayat (2015) da
zihin haritasi kullaniminin Ingilizceyi yabana dil olarak grenen grencilerinin okudugunu anlama

becerilerini gelistirmede faydali oldugu sonucuna varmuistir.

Hikayelestirme ve zihin haritalama tekniklerinin Ingilizce kelime bilgisi ve okudugunu anlama
becerileri {izerindeki etkilerini arastiran bu galismanin asagidaki nedenlerden dolay: alana katki

saglamasi beklenmektedir:

Oncelikle, birgok aragtirmanin ve uluslararasi kabul gérmiis dil yeterlilik stnavlarimin sonuglari,
Ingilizce kelime bilgisinin &grenciler tarafindan yeterince edinilmedigini gostermektedir. Ceviri
merkezli, izole, tek tip materyallerle (ders kitaplar1 vb.), tek yonlii, 6grenci merkezli olmayan ve klasik
ezber yonteminin kalic1 6grenmeyi saglamadigi, bu nedenle kalicilig1 saglamak icin 6gretim siirecinde
baz1 tekniklerin kullanilmas: gerektigi fark edilmistir. Bu ¢galismada yer alan tekniklerin ideal kosullarda
(Covid-19 pandemisi hari¢) Ingilizce kelime bilgisinin kalict 6grenilmesine katki saglayacag:
goriilmektedir. Nitekim bu bilgiler, Ingilizce 6gretiminde hikayelerin ve zihin haritalarimin daha etkin

kullanilmasini saglayacak yeni 6gretim yaklasimlarinin gelistirilmesine yardimcr olabilir.
Alanyazin Incelemesi

Uluslararasi medya ve ticaretin ortak dili olan Ingilizce, Avrupa ve diinyanin bir¢ok iilkesinde
dgrenilen ilk yabanci dil oldugundan, birgok iilke yabanci dil olarak Ingilizcenin niteligine biiyiik énem
vermektedir (Drew, Oostdam ve Van Toorenburg, 2007). Ingilizcenin faydalari arasinda teknolojik ve
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yazili bilimsel kaynaklarin uluslararasi dili olmasi, internetin genis kitleler tarafindan etkin kullanimi
ve bilgi patlamasinin Ingilizce 8grenmeyi zorunlu hale getirmesi, Ingilizce yeterliligi sayesinde

medeniyetler arasinda kiiltiirel diyalog alisverisinin saglanmasi sayilabilir (Akbari, 2015).

Ancak ilgili konu Tiirkiye baglaminda ele alindiginda, erken yaslardan itibaren alinmaya
baslanan Ingilizce dil egitiminin ilkokul ve ortaokul Ingilizce miifredatlarinda iist diizey diisiinme
becerilerini iceren kazanimlara sahip olmamasi nedeniyle 6grencilerin ilerleyen yillarda hedef dilde
yiiksek yeterlilige sahip olmadan liseden mezun olduklar: bilinen bir gercektir (Agcam ve Babanoglu,
2018).

Kelime bilgisinden etkilenen kelime 6grenme ve okudugunu anlama becerileri, 1ngilizce
Ogreniminde karsilasilan en o6nemli zorluklardan biri olabilmektedir. Ogrenciler icin dilbilgisi
kurallarimi 6grenmek, acik ve net kurallar1 olmasi ve belli bir mantiga sahip olmasi nedeniyle kendi
icinde degiskenlik gosterebilen kelime 6grenimi ve okudugunu anlamaya gore daha kolay olarak
algilanmaktadir (Aydogan, 2016).

Yukarida da bahsedildigi iizere Ingilizce 6greniminde biiyiik bir paya sahip olan kelime bilgisi
ve okudugunu anlama becerileri {izerine ¢esitli ¢alismalar yapilmis ve literatiirde yer alan bu
calismalarda hikayelestirme ve zihin haritalama teknikleri kullanilarak Ingilizce gretiminden
bahsedilmistir. Simsir, Karahan ve Anagiin'iin 2019 yilinda yaptiklari ¢alismanin amaci, Ingilizce
Ogretiminde Oykiileme yontemine dayali etkinliklerin kullanilmasinin altinci sinif 6grencilerinin kelime
Ogrenimi iizerindeki etkisini belirlemektir. Calismaya 43 Ogrenci katilmistir. Deney grubunda 21
ogrenci, kontrol grubunda ise 22 6grenci yer almistir. Arastirma, nicel ve nitel arastirma yontemlerini
birlestiren karma yontem olarak bilinen yakinsak paralel karma yontem deseni kullanilarak
ylritiilmistiir. Veri toplama araclari olarak basar1 testleri, 6grenci ve 6gretmen giinliikleri, yari
yapilandirilmis goriismeler ve dgrencilerin yazili goriisleri kullanilmistir. Sonuglar her iki grupta da
ogrenmenin gergeklestigini, ancak hikaye anlatimi yonteminin kullanildigi deney grubundaki
ogrencilerin On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermistir. . Sahin (2016)
ingﬂizce hikdaye okumanin &grencilerin okudugunu anlama, kelime bilgisi ve 1ngilizce dersine yonelik
tutumlar1 iizerindeki etkisini incelemistir. On test-son test kontrol gruplu arastirma deseninin
kullanildig1 deneysel calisma 5. ve 8. sinif 6grencileri ile yiiriitiilmiistiir. Calisma, deney grubunda 51
ve kontrol grubunda 50 olmak {iizere toplam 101 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Calismada veri toplama
araci olarak Ingilizce 6gretimi tutum 6lgegi ve okudugunu anlama testi kullanilmigtir. Calisma, dykiiler
yoluyla Ingilizce gretiminin her iki sinif diizeyinde de dgrencilerin okudugunu anlama ve sdzciik
dagarcig becerilerine olumlu katk: sagladigini gostermistir. Fadel (2005) calismasinda orta diizeydeki
cocuklara yabanci dil olarak Ingilizce dgretiminde dykii sunumunun &nemini degerlendirmistir.
Calismada hem gretmenlere hem de dgrencilere test ve anket formlari uygulanmigtir. Ogrenci anketi,
kelime 0grenme stratejilerini ve bir okuma materyali olarak hikdye anlatimina yonelik davranislar
aragtirmak icin uygulanmistir. Ogretmen anketi ise 6gretmenlerin derslerinde bilinmeyen kelimelerle
ugrasirken kullandiklari teknikler hakkinda veri toplamak amaciyla uygulanmistir. Sonuglar hipotezi
dogrulamis ve calismaya tabi tutulan 6grencilerin dort oykiiniin sunumundan sonra Ogretmenleri
tarafindan segilen kelime 6geleri de dahil olmak iizere neredeyse tiim yabanci 6geleri 6grendiklerini
gostermistir. Pransiska (2018) ¢alismasinda, kisa dykiilerin okudugunu anlamada materyal olarak nasil
kullanildigini arastirmay1 ve 6grencilerin kisa dykiilerin materyal olarak kullanimina iligkin fikirlerini
O0grenmeyi amaclamistir. Calismanin 6rneklemini 9. sinifta 6grenim goren 28 dgrenci olusturmustur.
Veriler goriismeler, gozlemler ve kayitlar yoluyla elde edilmistir. Bu ¢alismanin bulgulari, kisa
dykiiniin Ingilizce gretiminde alternatif bir 6gretim ydntemi oldugunu ve materyallerin 8grencilerin

okudugunu anlamalarmi gelistirmek icin kullanilabilecegini gostermistir. Ayrica, kisa Oykiilerin
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ogrencilerin okudugunu anlama, kelime bilgisi, telaffuz ve dilbilgisi gibi alanlardaki 6grenme

sorunlarini ¢dzmeleri i¢in uygun oldugu goriilmiistiir.
Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma, ortaokul yedinci simuf Ingilizce dersinde hikayelestirme ve Zihin Haritasi
tekniklerine uygun olarak tasarlanan 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin kelime bilgisi ve okudugunu
anlama becerileri {izerindeki etkilerinin incelendigi yar1 deneysel bir ¢alismadir ve yari deneysel desene
sahiptir (Creswell, 2003). Calismanin deneysel siireci Ontest, sontest ve izleme testleri ile

gerceklestirilmis olup ¢alisma deney 1, deney 2 ve kontrol gruplu seckisiz desene gore yiiriitiilmiistiir.

Calismada yedinci siif Ingilizce Ogretim Programi'nda yer alan Unite 2: Spor ve Unite 3:
Biyografiler konularina yer verilmistir. Ciinkii bu konular 6grenciler i¢in hikaye okumada ilgi ¢ekicidir.
Yilmaz'in (2015) calismasi da bu durumu destekler niteliktedir. Yilmaz'in ¢alismasinda 6grencilerden
ilgi alanlarma gore kisa Oykii tiirlerinden birini segmeleri istendiginde sirasiyla macera Oykiilerini,
sporla ilgili dykiileri ve gercek kisilerle ilgili oykiileri tercih ettikleri goriilmiistiir. Calisma haftada 40
dakikalik bir ders saati olmak iizere toplam sekiz haftada tamamlanmigtir. On test uygulamanimn ilk
haftasinda, son test ise sekizinci haftasinda uygulanmistir. Son testten bir ay (30 giin) sonra tiim
gruplara izleme testi uygulanmistir. Deneysel siire¢ Oncesinde, deney gruplarinda teknikleri
uygulayacak ogretmenlere iki hafta boyunca egitim verilmis, ders planlari ve etkinlikler 6gretmenlerle
paylasilmistir. Asagidaki tabloda arastirma deseni ve deneysel siire¢ hakkinda ozet bilgiler yer

almaktadir:

Tablo 1. Arastirma desenine ait ozet bilgiler.

Ontest Uygulama Sontest Kalicilik testi
Deney 1 grubu KBBT HT(8 hafta) KBBT KBBT

OABT OABT OABT
Deney 2 grubu KBBT ZHT(8 hafta) KBBT KBBT

OABT OABT OABT
Kontrol grubu KBBT Ogretim  siirecine KBBT KBBT

OABT miidahale edilmedi. OABT OABT

KBBT: Kelime Bilgisi Basar1 Testi, OABT: Okudugunu Anlama Basar1 Testi, HT: Hikayelestirme
Teknigi, ZHT: Zihin Haritas1 Teknigi

Calisma Grubu
Bu ¢alisma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye'de Karadeniz Bolgesinin batisinda yer

alan iki ortaokulda ii¢ farkli yedinci simf subesinde ii¢ farkli Ingilizce 6gretmeni ve dgrencilerle

ylirtitiilmiistiir.
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Tablo 2. Calisma grubunu olusturan 6grencilere iliskin betimsel istatistikler.

Degisken Kategori N %
Lo Erkek 28 46,7
Cinsiyet
Kiz 32 53,3
Deney 2 20 33,3
Grup Deney 1 18 30,0
Kontrol 22 36,7
Toplam 60 100,0

Tablo 2’ye gore calismaya katilan 6grencilerin %46,7'si erkek (n=28), %53,31 kizdir (n=32).
Calisma grubunun %33,3'lt deney 2 (n=20), %30'u deney 1 (n=18) ve %36,7'si kontrol (n=22) grubu

Ogrencilerinden olusmaktadir.
Veri Toplama Araglan

Calismada veri toplama araci olarak okudugunu anlama ve kelime bilgisi 6n-test ve son-test

basari testleri kullanilmistir.
Kelime Bilgisi Basart Testi

Calismada $Sahin (2016) tarafindan gelistirilen 28 maddeden olusan kelime bilgisi basar: testi
kullanilmistir. Arastirmada kelime bilgisi basar1 testi olarak kullanilan test ¢oktan se¢meli bir test
oldugu ve 1-0 olarak kodlandig; i¢in giivenirligi KR-20 giivenirlik katsayis1 kullanilarak test edilmistir.
Testin giivenirlik katsayilar1 dntest 6l¢iimiinde 0,65, sontest 6l¢timiinde 0,85 ve kalicilik 6l¢timiinde 0,82
olarak bulunmustur. Bu katsayilar, 6n test 6l¢iimiiniin sinirda giivenilir oldugunu, son test ve kalicilik

ol¢limlerinin ise gok iyi derecede giivenilir oldugunu gostermektedir.
Okudugunu Anlama Bagsar1 Testi

Calismada Serabatir (2008) tarafindan gelistirilen 25 maddeden olusan okudugunu anlama
basar1 testi kullanilmistir. Arastirmada okudugunu anlama basari testi olarak kullanilan test ¢oktan
se¢meli bir test oldugu ve 1-0 olarak kodlandig i¢in giivenirligi KR-20 giivenirlik katsayis1 kullanilarak
test edilmistir. Testin giivenirlik katsayilar1 ontest dlgiimiinde 0,90, sontest dl¢timiinde 0,87 ve kalicilik
Olctimiinde 0,90 olarak bulunmustur. Bu katsayilar 6n-test, son-test ve kalicilik dl¢iimlerinin oldukga

glvenilir oldugunu gostermektedir.
Verilerin Analizi

Aragtirma sorular1 kapsaminda gerceklestirilecek analizler i¢in arastirma verileri IBM SPSS 23v
paket programina aktarilmis ve bu program araciligiyla eksik/eksik veri bulunmadig: tespit edilmistir.
Arastirmada kullanilan basar: testlerinin giivenilirligi KR-20 giivenilirlik katsayisi ile Olgeklerin
glvenilirligi ise Cronbach's alpha katsayist ile test edilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgeklerin yap:
gecerliligini ortaya koymak igin yapilan Dogrulayici Faktor Analizi IBM Amos 24v paket programi
araciligiyla gerceklestirilmistir. Arastirma sorularinin yanitlanmasinda kullanilacak analizlere karar
vermek amaciyla 6lgiim sonuglarmin normal dagilip dagilmadigin belirlemek icin Shapiro Wilk testi
kullanmilmistir. Shapiro Wilk testi, her bir calisma grubundaki kisi sayis1 50nin altinda oldugunda
kullanilir (Bitytikoztiirk, 2018).

Etik Kurul izni

Bu calisma, Bolu Abant izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimlerde insan Arastirmalar1 Etik
Kurulundan alman 04.10.2021 tarihli ve 2021/387 belge sayili etik kurul izni dogrultusunda
gergeklestirilmistir.
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Bulgular

1. Kelime Bilgisi Basar1 Testine Iligkin Bulgular

1.1. Deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basar1 testi 6n test

Ol¢iimlerinin karsilastirilmasa.

On test dlgiimlerine iliskin puanlar, deney 1 ve kontrol grubunda normal dagilim gosterirken
deney 2 grubunda normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle gruplarin karsilastirilmasi amaciyla

Kruskal Wallis H testi kullanilmig ve analize iligkin sonuclar Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Kelime bilgisi testinin on test ol¢iim puanlarimin gruplara gore karsilastirilmasi.

Grup N Sira Ortalamasi X? SD 4
Kelime Bileisi B Testi Deney 2 20 23,55
elime biigist bagart 1esti Deney 1 18 32,25 5119 2 077
On Test Olglimleri
Kontrol 22 35,39

Tablo 3’e gore kelime bilgisi basari testi on test 6l¢iim puanlar1 gruplara gore anlamli farklilik

gostermemektedir (x>=5,119, sd=2, p>,05).

1.2. Deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basar1 testine ait son test

ol¢timlerinin karsilastirilmasa.

Son test ol¢timlerine iliskin puanlar, deney 1 ve kontrol grubunda normal dagilim gosterirken
deney 2 grubunda normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle gruplarin karsilastirilmasi amaciyla

Kruskal Wallis H testi kullanilmis ve analize iligskin sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Kelime bilgisi testinin son test dlciim puanlarinin gruplara gore karsilagtiriimas.

Grup N Sira Ortalamasi X? SD p
Kelime Bileisi B Testi Deney 2 20 26,45
elime Bilgisi Basar: Testi Deney 1 18 3172 1695 2 428
Son Test Olgtimleri
Kontrol 22 33,18

Tablo 4’e gore kelime bilgisi basar1 testi son test 6lglim puanlar1 gruplara gore anlamli farklilik
gostermemektedir (x2=1,695, sd=2, p>,05).

1.3. Deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basar: testine ait kalicilik

Ol¢iimlerinin karsilastirilmasi.

Kalicilik 6lgiimlerine iliskin puanlar, deney 1 ve kontrol grubunda normal dagilim gosterirken
deney 2 grubunda normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle gruplarin karsilastirilmasi amaciyla

Kruskal Wallis H testi kullanilmig ve analize iligskin sonuglar Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5. Kelime bilgisi testinin kalicilik 6l¢iim puanlarimin gruplara gore karsilastirilmas.

Grup N Sira Ortalamasi X2 SD p
Kelime Bilsisi B Testi Deney 2 20 25,30
ciime BUgls, bagart *est Deney1 18 33,81 2731 2 255
Kaliailik Olglimleri
Kontrol 22 32,52

Tablo 5’e gore kelime bilgisi bagari testinin kalicilik 6l¢iim puanlar: gruplara gére anlamli farklilik

gostermemektedir (x?=2,731, sd=2, p>,05).
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1.4. Deney 2 grubunda yer alan dgrencilerin kelime bilgisi basar1 testi 6n test, son test ve

kalicilik 6l¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

Deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin; 6n test, son test ve kalicilik 6l¢timlerine iliskin puanlari
normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle gruba ait dl¢iimlerin karsilastirilmasi amaciyla Friedman

Testi kullanilmig ve analize iligskin sonuglar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi testinin 6n test, son test ve kalicilik
olciimlerinden aldiklar: puanlarin karsilastirilmasz.

Kategori N Sira Ortalamasi X2 SD p
On Test 1,43

Son Test 20 2,73 19,260 2 ,000”
Kaliclik 1,85

Tablo 6’ya gore deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi basar1 testi 6n test, son test
ve kalicilik 6l¢lim puanlar arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir (x>=19,260, sd=2, p<,05). Hangi
dlclimler arasinda anlamli farklilik bulundugunu tespit etmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar testi

post-hoc testi olarak kullanilmis ve analize iliskin bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi testinin on test, son test ve kalicilik
olciimlerinden aldiklar: puanlarin ikili karsilagtirilmalart.

. 1
Ol¢iim N  Sira Ortalamasi Stralar Wilcoxon (Z) p
Toplami
Son Test- O Negatif Sira 1 3,00 3,00
Tzzt est=n Pozitif Sira 18 10,39 187,00 23,720 000"
Esit 1
Kalictlik. O Negatif Sira 5 8,40 42,00
ancire-on Pozitif Sra 11 8,55 94,00 -1,354 176
Test -
Esit 4
Kaliailik- S Negatif Sira 15 10,13 152,00
ANCTR= 90N b itif Sira 3 6,33 19,00 2,915 004"
Test
Esit 2

Tablo 7’ye gore deney 2 grubunda yer alan dgrencilerin kelime bilgisi basari testi son test ve 6n
test Ol¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamh farklilik bulunmaktadir (Z=-3,720,
p<,05, r=,83). Sira ortalamalar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine oldugu;
bagka bir deyisle son test Ol¢iimiine iliskin puanlarin (medyan=8,00), 6n test Ol¢iimiine iliskin

puanlardan (medyan=4,50) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 7'ye gore deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi basari testi kalicilik ve 6n

test 6l¢iim puanlari arasinda anlamh farklilik bulunmamaktadir (Z=-1,354, p>,05).

Tablo 7’ye gore deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi basari testi kalicilik ve son
test Ol¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiytikliigiinde anlaml farklilik bulunmaktadir (Z=-2,915,
p<,05, 1=,65). Sira ortalamalar1 goz oniinde bulunduruldugunda bu farkin negatif siralar lehine oldugu;
baska bir deyisle son test Olgiimiine iliskin puanlarin (medyan=8,00), kalicilik Ol¢iimiine iliskin

puanlardan (medyan=5,50) yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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1.5. Deney 1 grubunda yer alan dgrencilerin kelime bilgisi basar1 testi 6n test, son test ve

kalicilik 6l¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

Deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin; 6n test, son test ve kalicilik 6l¢timlerine iliskin puanlari
normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle gruba ait 6l¢limlerin karsilastirilmas: amaciyla Tekrarh

Olciimler ANOVA kullanilmis ve analize iliskin sonuclar Tablo 8 ve Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 8. Betimsel istatistikler

Ol¢iim X SS
On Test 7,17 3,05
Son Test 9,72 5,98
Kaliclik 8,72 4,62

Tablo 8’e gore deney 1 grubu 6grencilerinin kelime bilgisi basar: testi 6n test dl¢limiinden
aldiklar1 puanlarin ortalamasi (X) 7,17, standart sapmasi (SS) 3,05, son test dl¢iimiinden aldiklar:
puanlarin ortalamasi (X) 9,72, standart sapmasi (SS) 5,98, kalicilik 6l¢iimiinden aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 (X) 8,72, standart sapmas1 (SS) 4,62’dir. Mauchly's test sonucu incelendiginde analizin

varsayimlarindan olan kiiresellik varsayiminin saglandig1 goriilmektedir [X2(2) =2,230, p=,32].

Tablo 9. Deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi testinin on test, son test ve kalicilik
olciimlerinden aldiklar puanlarin karsilagtirilmasa.

Kareler Toplami SD  Kareler Ortalamasi F P Etki Biyiiklagii
Olgiimler 59,70 2 29,85 2,791 ,075 ,141
Hata 363,63 34 10,69

Tablo 9’a gore deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi basar1 testi on test, son test

ve kalialik 6l¢tim puanlari arasinda anlaml farklilik bulunmamaktadir (F; 34,=2,791, p>,05).

1.6. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi basar1 testi 6n test, son test ve

kalicilik dl¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin; 6n test, son test ve kalicilik dl¢iimlerine iliskin puanlari
normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle gruba ait 6l¢limlerin karsilastirilmas: amaciyla Tekrarh

Olgiimler ANOVA kullanilmis ve analize iliskin sonuglar Tablo 10 ve Tablo 11’de verilmistir.

Tablo 10. Betimsel istatistikler

Ol¢iim X SS
On Test 8,36 4,37
Son Test 10,13 4,63
Kalicilik 8,27 4,87

Tablo 10’a gore kontrol grubu &6grencilerinin kelime bilgisi basar1 testi on test olglimiinden
aldiklar1 puanlarin ortalamas: (X) 8,36, standart sapmasi (SS) 4,37, son test Olclimiinden aldiklari
puanlarin ortalamas: (X) 10,13, standart sapmast (SS) 4,63, kalicilik 6l¢iimiinden aldiklar1 puanlarin
ortalamas1 (X) 8,27, standart sapmasi (SS) 4,87’'dir. Mauchly's test sonucu incelendiginde analizin

varsayimlarindan olan kiiresellik varsayiminin saglandig1 goriilmektedir [X?(2) =4,307, p=,11].
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Tablo 11. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi testinin On test, son test ve kalicilik
olciimlerinden aldiklar: puanlarin karsilastirilmast.
Kareler Kareler

D F Etki Biiviikliisii

Toplami1 5 Ortalamas: P 1 PHyicust
Olgiimler 48,57 2 24,28 3,942 ,027° ,158
Hata 258,78 42 6,16

Tablo 11’e gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin kelime bilgisi basar1 testi 6n test, son test
ve kalicilik 6lgiim puanlar arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir (F; 42y=3,942, p<,05, n?=,15). Hangi
Ol¢limler arasinda anlamli farkliligin bulundugunu tespit etmek tizere Bonferroni ¢oklu karsilastirma
analizi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore son test dl¢timii (X=10,13), kalicilik 6l¢iimiinden (X=8,27)

anlaml diizeyde yiiksektir (p<,05).
2. Okudugunu Anlama Basari Testine iliskin Bulgular

2.1. Deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basari testine ait 6n

test ol¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

On test 6lciimlerine iliskin puanlar, higbir grupta normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle
gruplarin karsilastirilmasi amaciyla Kruskal Wallis H testi kullanilmis ve analize iliskin sonuglar Tablo

12’de verilmigtir.

Tablo 12. Okudugunu anlama basar: testinin on test élciim puanlarimin gruplara gore karsilagtirilmas.

Grup N  Sira Ortalamas: x> SD p
Okudus Anl B Testi Deney?2 20 29,53
udugtnu Anama bagatl 15t peneyl 18 35,11 1,928 2 381
On Test Ol¢timleri
Kontrol 22 27,61

Tablo 12'ye gore okudugunu anlama basar testi 6n test Slgiim puanlar1 gruplara gore anlamli
farklilik gostermemektedir (x2=1,928, sd=2, p>,05).

2.2. Deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basar: testine ait son

test 6l¢iimlerinin karsilastirilmasi.

Son test olglimlerine iliskin puanlar, kontrol grubunda normal dagilim gosterirken diger
gruplarda normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle gruplarin karsilastirilmasi amaciyla Kruskal

Wallis H testi kullanilmis ve analize iliskin sonuglar Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Okudugunu anlama basar: testinin son test él¢iim puanlarimin gruplara gore karsilastirilmas.

Grup N  Sira Ortalamas: x> SD p
Okudus Anl B Testi Deney?2 20 28,10
udugtiiu Anama bagatl 14 poneyl 18 36,94 3551 2,169
Son Test Ol¢timleri
Kontrol 22 27,41

Tablo 13’e gore okudugunu anlama bagari testi son test 6l¢iim puanlar1 gruplara gore anlaml
farklilik gostermemektedir (x?=3,551, sd=2, p>,05).

2.3. Deney 1, deney 2 ve kontrol grubu 6grencilerinin okudugunu anlama basar testine ait

kalicilik dl¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

Kaliaalik o6l¢timlerine iliskin puanlar, deney 2 grubunda normal dagilim gosterirken diger
gruplarda normal dagilim gostermemektedir. Bu nedenle gruplarin karsilastirilmasi amactyla Kruskal

Wallis H testi kullanilmis ve analize iliskin sonuglar Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Okudugunu anlama basar: testinin son test él¢iim puanlarimin gruplara gore karsilastirilmas.

Grup N Sira Ortalamasi x> SD 4
Okudus Anl B Testi Deney2 20 24,60
udusunu Aama bagart 16U poneyl 18 31,22 4011 2,135
Kaliailik Olgiimleri
Kontrol 22 35,27

Tablo 14’e gore okudugunu anlama bagar testi izleme testi 6l¢iim puanlar: gruplara gore anlaml
farklilik gostermemektedir (x?=4,011, sd=2, p>,05).

2.4. Deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi 6n test, son test ve

kalicilik 6l¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

Deney 2 grubunda yer alan Ogrencilerin; 6n test ve son test Ol¢limleri normal dagilim
gostermezken kalicilik 6l¢timleri normal dagilim gostermektedir. Bu nedenle gruba ait 6l¢iimlerin

karsilastirilmasi amaciyla Friedman Testi kullanilmis ve analize iliskin sonuglar Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar: testinin On test, son test ve
kalicilik dlgiimlerinden aldiklar: puanlarin karsilagtirilmas.

Kategori N Sira Ortalamasi X2 SD p
On Test 1,50

Son Test 20 2,30 10,857 2 ,004°
Kalicalik 2,20

Tablo 15’e gore deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar testi 6n test,
son test ve kalicilik Ol¢iim puanlari arasinda anlamh farklilik bulunmaktadir (x?=10,857, sd=2, p<,05).
Hangi 6lgiimler arasinda anlamli farklilik bulundugunu tespit etmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar

testi post-hoc testi olarak kullanilmis ve analize iliskin bulgular Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16. Deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar: testinin On test, son test ve
kalicilik 6l¢iimlerinden aldiklar: puanlarin ikili karsilastirilmalari.

. 1
Ol¢iim N  Sira Ortalamasi Swralar Wilcoxon (Z) P
Toplami

Son Test- O Negatif Sira 4 5,88 23,50

T‘;Zt est=n Pozitif Sira 14 10,54 147,50 2,707 007"
Esit 2

Kahetlik- 6 Negatif Sira 4 6,13 24,50

T:f reMn Pozitif Sira 14 10,46 146,50 2,663 008"
Esit 2

Kalielik- S Negatif Sira 2 1,50 3,00

ANCIR= 90N " 7itif Sira 0 0,00 0,00 1,342 180

Test

Esit 18

Tablo 16'ya gore deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar: testi son test
ve On test 6l¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamli farklilik bulunmaktadir (Z=-2,707,
p<,05, r=,60). Sira ortalamalar1 géz 6niinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine oldugu;
baska bir deyisle son test Ol¢iimiine iliskin puanlarin (medyan=21,00), on test Ol¢limiine iliskin

puanlardan (medyan=13,50) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 16’ya gore deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi kalicilik
ve On test 6l¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamli farklilik bulunmaktadir (Z=-2,663,

p<,05, r=,59). Sira ortalamalar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine oldugu;
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baska bir deyisle kalicilik Ol¢iimiine iliskin puanlarin (medyan=19,00), 6n test Olclimiine iliskin

puanlardan (medyan=13,50) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 16’ya gore deney 2 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi kalicilik

ve son test 6l¢iim puanlar: arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (Z=-1,342, p>,05)

2.5. Deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi 6n test, son test ve

kalicilik 6l¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

Deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin; hicbir 6l¢limii normal dagihim gostermemektedir. Bu
nedenle gruba ait 6l¢limlerin karsilastirilmasi amaciyla Friedman Testi kullanilmis ve analize iliskin

sonuglar Tablo 17’de verilmistir.

Tablo 17. Deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar1 testinin on test, son test ve
kalicilik dlgiimlerinden aldiklar: puanlarin karsilagtirilmas.

Kategori N Sira Ortalamasi X2 SD p
On Test 1,25

Son Test 18 2,53 17,754 2 ,000°
Kalicalik 2,22

Tablo 17’ye gore deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi 6n test,
son test ve kalicilik 6l¢iim puanlar: arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir (x2=17,754, sd=2, p<,05).
Hangi 6lgiimler arasinda anlamli farklilik bulundugunu tespit etmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar

testi post-hoc testi olarak kullanilmis ve analize iliskin bulgular Tablo 18’'de verilmistir.

Tablo 18. Deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar: testinin on test, son test ve
kalicilik 6lciimlerinden aldiklar: puanlarin ikili karsilastirilmalari.

C)lgﬁm N  Sira Ortalamasi Stralar Wilcoxon (Z) p
Toplami

Son Test- & Negatif Sira 0 0,00 0,00

TZ:t SEMN pogitifSira 15 8,00 120,00 3,417 001"
Esit 3

Kahetlik- 6 Negatif Sira 3 11,33 34,00

T:f BV pozitifSira 15 9,13 137,00 2,260 024"
Esit 0

Kahalik- S Negatif Sira 9 9,06 81,50

ANCHR= 900 b sitif Sira 5 4,70 23,50 -1,839 066

Test

Esit 4

Tablo 18’e gore deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama bagari testi son test
ve On test 6l¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamli farklilik bulunmaktadir (Z=-3,417,
p<,05, r=,80). Sira ortalamalar1 gz 6niinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine oldugu;
baska bir deyisle son test Ol¢iimiine iliskin puanlarin (medyan=23,00), on test Olclimiine iliskin

puanlardan (medyan=18,00) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 18’e gore deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar: testi kalicilik
ve On test 6l¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamli farklilik bulunmaktadir (Z=-2,260,
p<,05, r=,53). Sira ortalamalar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine oldugu;
baska bir deyisle kalicilik Ol¢iimiine iliskin puanlarin (medyan=22,00), 6n test Olclimiine iliskin
puanlardan (medyan=18,00) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 18’e gore deney 1 grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar: testi kalicilik

ve son test 0l¢iim puanlar: arasinda anlamli farklilik bulunmamaktadir (Z=-1,839, p>,05).
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2.6. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basar: testi on test, son test ve

kalicilik 6l¢iimlerinin karsilagtirilmasi.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin; son test dl¢iimleri normal dagilim gosterirken diger
Ol¢limleri normal dagihim gostermemektedir. Bu nedenle gruba ait Ol¢limlerin karsilastirilmas:

amaciyla Friedman Testi kullanilmis ve analize iliskin sonuglar Tablo 19'da verilmistir.

Tablo 19. Kontrol grubunda yer alan 63rencilerin okudugunu anlama bagari testinin 6n test, son test ve
kalicilik Olgiimlerinden aldiklar: puanlarin karsilagtirilmas.

Kategori N Sira Ortalamasi X2 SD p
On Test 1,36

Son Test 22 1,98 20,325 2 ,000”
Kaliclik 2,66

Tablo 19’a gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi 6n test,
son test ve kalicilik Ol¢iim puanlar1 arasinda anlamh farklilik bulunmaktadir (x?=20,325, sd=2, p<,05).
Hangi lgiimler arasinda anlamli farklilik bulundugunu tespit etmek amaciyla Wilcoxon Isaretli Siralar

testi post-hoc testi olarak kullanilmis ve analize iliskin bulgular Tablo 20’de verilmistir.

Tablo 20. Kontrol grubunda yer alan 63rencilerin okudugunu anlama bagar: testinin on test, son test ve
kalicilik dlgiimlerinden aldiklar: puanlarin ikili karsilastirilmalari.

Ol¢iim N  Sira Ortalamasi Swralar Wilcoxon (Z) p
Toplami
. Negatif S;ra 5 7,60 38,00
i ztheSt' On  pitfSra 16 12,06 193,00 22,700 ,007°
Esit 1
. Negatif Sira 2 4,25 8,50
Eiimhk' On  pozitifSwa 19 11,71 222,50 -3,725 ,000°
Esit 1
Negatif Sira 2 10,25 20,50
Ejimhk' Son  p itifSra 14 8,25 115,50 2,467 014°
Esit 6

Tablo 20’ye gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi son test
ve On test 6l¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamli farklilik bulunmaktadir (Z=-2,700,
p<,05, r=,57). Sira ortalamalar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine oldugu;
bagka bir deyisle son test Ol¢iimiine iliskin puanlarin (medyan=19,00), 6n test Ol¢timiine iliskin

puanlardan (medyan=16,50) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 20’ye gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi kalicilik
ve On test 6l¢lim puanlari arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamli farklilik bulunmaktadir (Z=-3,725,
p<,05, r=,79). Sira ortalamalar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine oldugu;
bagka bir deyisle kalicilik Ol¢iimiine iliskin puanlarin (medyan=23,00), 6n test Olclimiine iliskin

puanlardan (medyan=16,50) yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 20’ye gore kontrol grubunda yer alan 6grencilerin okudugunu anlama basari testi kalicilik
ve son test Ol¢lim puanlar1 arasinda biiyiik etki biiyiikliigiinde anlamli farklihik bulunmaktadir (Z=-
2,467, p<,05, r=,52). Sira ortalamalar1 goz oniinde bulunduruldugunda bu farkin pozitif siralar lehine
oldugu; baska bir deyisle kalicilik 6l¢timiine iliskin puanlarin (medyan=23,00), son test 6l¢limiine iliskin

puanlardan (medyan=19,00) yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Sonuc¢

Olgiim sonuglarinin istatistiksel verilerine gore galisma, okudugunu anlama becerileri acisindan
arastirmacinin  beklentisini karsilamis; ancak kelime bilgisi agisindan arastirmacinin  beklentisi
gerceklesmemistir. Calismanin beklenen sonuglar1 vermedigini belirleyen bazi1 durumlar olmustur. Bu
noktada Ogretmenin hikaye temelli Ogretim deneyiminden bahsedilebilir. Hikdye anlatiminin
avantajlar diisiintildiigiinde, geng 6grencilerin siiflarinda neden yaygin olarak kullanilmadigi merak
edilebilir. Ellis ve Brewster'a (2002) gore, ogretmenlerin gen¢ EFL siniflarinda hikaye kitaplarimin
kullanimina kars1 direng gostermelerinin temel nedeni, geng 6grencilere 6gretmek igin 6zel olarak
egitilmemis ve hikaye kitaplarini kullanmanin gercek degerinin farkinda olmayan veya bunlar: nasil

kullanacaklarindan emin olmayan bir¢ok EFL 6gretmeninin olmasidir.

Calismanin uygulama siireci Covid-19 pandemisinin yogun olarak yasandigr 2021-2022
yillarinda gergeklestirilmis olup ¢alismada yer alan basari testlerinin sonuglarina baktigimizda gruplar
arasinda anlaml bir fark bulunmamuistir. Covid-19 kosullarinin bu duruma neden olmus olabilecegi
sOylenebilir ¢linkii ani ve dngoriilemeyen pandemi 6grencilerin duygularini, sosyal becerilerini ve
sagliklarin etkilemis olabilir. Pandemi déneminde okullar beklenmedik bir sekilde uzaktan egitime
gecmis, ara tatiller ve akademik takvim degismistir. Ogrenciler byle zor bir durumda maske takmak
ve sosyal mesafeyi korumak zorunda kalmustir. Dolayisiyla, 6grenciler bu tedirgin edici belirsizlik
icinde gelecekteki 6grenimleri konusunda stresli ve kafas1 karisik hissetmis olabilirler. Pandeminin tiim
olumsuz kosullar1 géz oniinde bulunduruldugunda, COVID-19 pandemi 6nlemleri alindig1 sirada
ogrenciler cesitli sorunlarla karsilagsmislardir. Ayrica, COVID-19 viriisii diinya ¢apinda yayildig: ve
bununla bag etmek kolay olmadig igin kaygilar1 anlagilabilir bir durumdur (Oksiizer, 2021).

Arastirmaci, Covid-19 salgini kosullarinda uygulama siirecinde kontrol ve deney 2 gruplarinda
vakalarin artmasi nedeniyle siniflar1 kapatilarak uzaktan egitime gecilmesine ragmen yiiz yiize egitime
devam edilmesini beklemistir. Kizilarslan'a (2022) gore uzaktan egitimin igerik cesitliligi, geri bildirim
secenekleri, motivasyon ve uygulanabilirlik gibi avantajlar1 olmasina ragmen arastirmaci sinf yonetimi
sorunlari, kopya cekme, kaygi, baglamdan kopuk uygulamalar ve tekrar eden etkinlikler, dikkat
dagitici, zaman alic1 ve teknik sorunlar gibi dezavantajlari nedeniyle ¢evrimigi uygulama yerine yiiz
ylize egitimde uygulamaya devam etmeyi tercih etmistir. Ozellikle gevrimigi araglardaki uygulamalar
kopya ¢ekmeye agiktir (Erguvan, 2014) ve performans dl¢iimiinde gergek¢i sonuglar elde etmek zor
olacaktir. Ayrica, tiim Ogrencilerin ya teknolojik cihazlar1 yoktu ya da internet erisimleri yoktu.
Cevrimigi araglarin kullamminda sorun yaratan bir faktor de teknik sorunlardir. Ogrenciler baglant:
kopuklugu veya ses sorunlarindan sikayet¢i olmustur. Bu sonug, Sendogan Erdogan'mn (2020) pandemi
sirasinda Ogrencilerin senkron araclarla teknik sorunlar yasadigi bulgusunu desteklemektedir. Bu
nedenle testlerin uygulanmasi siirecinde kaginilmaz olarak gecikmeler yasanmistir. Etkileyen bir diger
faktor ise 6grencilerin kelime bilgisi ve okudugunu anlama gibi becerileri igeren etkinliklerde gergin

davranmalar1 ve bunun sonucunda basar1 testlerinde beklenen performansi gosterememeleridir.

Tartisma

Bu calismada deney grubu l'e kelime bilgisi ve okudugunu anlama becerilerine yonelik
hikayelestirme teknigi ile deney grubu 2'ye ise zihin haritas: teknigi ile 6gretim yapilmis ve etkinlikler
uygulanmis; kontrol grubuna ise siiregte herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Kontrol grubunda
ders veren 6gretmen geleneksel yontemle ders islemis ve derslerinde soru-cevap teknigini kullanmaistir.
Sekiz haftalik bir deneysel siire¢ yasanmis ve deneysel siirecin sonunda her ii¢ gruba da kelime bilgisi
ve okudugunu anlama basari testleri uygulanarak her grupta ayri tekniklerle yapilan 6gretimin

etkililigi Olctilmiistiir. Basar1 testlerinin sonugclar1 analiz edildiginde, kelime bilgisi ve okudugunu
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anlama becerileri agisindan gruplar arasinda anlamh bir fark bulunmamistir. Grup igi
degerlendirmelerde, Deney 1 grubunda kelime bilgisi acisindan 6n test-son test ve izleme testi
sonuglarinda anlamli bir fark bulunmazken; kontrol grubunda 6n test-son test sonuglarinda anlamli bir
fark bulunmus; ancak izleme testi sonuglar1 da 6n test puanlarinin gerisinde kaldig1 i¢in kalic1 6grenme
saglanamamuistir. Deney 2 grubunda ise 6n test-son test sonuglarinda anlamli bir fark olmasina ragmen
izleme testi ve On test sonuglarinda anlamli bir fark bulunmamistir. Grup i¢i degerlendirmelerde
okudugunu anlama becerileri agisindan Deney 1 grubunda 6n test, son test ve izleme testi sonuglarina
gore anlaml bir fark olusmus ve kalici 6grenme saglanmistir. Aym sekilde kontrol grubu ve deney 2
grubunda da on test, son test ve izleme testi sonuglarina gére anlaml bir farklilik gézlenmis ve kalict

ogrenme saglanmustir.
Oneriler

Bu calismadan c¢ikan sonuglara gore, gelecekte yapilacak g¢alismalarda hikaye anlatiminin
Ingilizce 6grenen dgrencilerin kelime 6gretiminde ve okudugunu anlamada, farkli gegmislerden ve
smiflardan gelen 6grencilerin sozlii dil becerilerinde uzun vadeli faydalarmin ele alinmasinin uygun
olabilecegi sdylenebilir. Bu konuda gelecekte yapilacak arastirmalar, boyle bir yaklasimin diger yabanci
dil becerileri tizerindeki etkilerini incelemekten de fayda saglayabilir (La ve digerleri, 2023). Calismanin
Covid-19 salgini sirasinda gerceklestirilmis olmasi, 6nerilerin daha etkili ve pandemi kosullarina uygun
hale getirilmesi ihtimalini de beraberinde getirmektedir. Calismadaki teknikler (hikaye anlatimi ve
zihin haritalama) uzaktan egitim ortamlarinda etkili bir sekilde kullanilabilir. Egitimcilerin bu teknikleri
sanal smif ortamlarina entegre edebilmeleri i¢in rehber materyaller ya da egitim videolar:
olusturulabilir. Tekniklerin dijital araglarla desteklenmesi, Ogrencilerin bu tekniklere evden
erisebilmelerine yardimci olabilir. Hikaye anlatimi igin dijital hikdye anlatimi araglari, zihin haritalama

i¢in online zihin haritalama uygulamalar1 gibi kaynaklar onerilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

English is recognized worldwide as the lingua franca and has become not only an
internationally acknowledged skill but also a sought-after competence in national contexts. In Turkey,
English language teaching begins in the second grade of primary school, underscoring its importance
in educational activities. This study examines the effects of teaching English using storytelling and mind

mapping techniques on vocabulary knowledge and reading comprehension skills.

When reviewing the literature, it is evident that stories make the teaching process both
enjoyable and enduring. According to Sahin (2016), stories help students learn English in a more
entertaining way while improving their vocabulary and demonstrating how words are used in
sentences. Vocabulary is crucial in the language learning process. Harmer (1993) emphasized the
significance of vocabulary, arguing that while rules form the skeleton of a language, vocabulary
constitutes its substance.Tyler (1949) highlighted the importance of evaluating educational programs
and developing them to meet emerging needs. This study aims to contribute to areas of language skills
such as vocabulary and reading comprehension, particularly given the need for sustained learning

outcomes identified in curriculum evaluations and the literature.

This study also aims to provide guidance for teachers by offering lesson plans that align with
the curriculum and incorporate storytelling techniques. According to Inam (2009), while teachers may
seem passive, they are expected to be active in the preparation phase and in ensuring the flow of the
lesson.The experimental group 2 was taught using the Mind Map technique, which was anticipated to
positively impact the teaching process. Malekzadeh and Bayat (2015) found that mind mapping is

effective in improving EFL students' reading comprehension skills.
Method

This research employs a quasi-experimental design to examine the effects of learning activities
based on storification and mind mapping techniques on the vocabulary and reading comprehension
skills of seventh-grade students in English courses. The study followed a quasi-experimental design
(Creswell, 2003), with pre-tests, post-tests, and follow-up tests administered during the experimental
process. The research design included Experiment 1, Experiment 2, and a control group, with

participants randomly assigned.
Result and Discussion

The statistical data from the measurement results met the researcher’s expectations regarding
reading comprehension skills; however, the anticipated improvement in vocabulary knowledge was
not realized. Several factors may explain why the study did not yield the expected results. One
contributing factor could be the teacher's experience in story-based teaching. Despite the recognized
benefits of storytelling, it is often underused in classrooms for young learners. Ellis and Brewster (2002)
suggest that one reason for teachers’ resistance to using storybooks in young EFL classes is that many
EFL teachers are not specifically trained to teach young learners and may not fully appreciate the value

of storybooks or know how to use them effectively.

The implementation of the study occurred during the 2021-2022 academic year, amid the height
of the COVID-19 pandemic. The pandemic’s conditions likely influenced the results, as no significant
difference was observed between the groups on the achievement tests. The pandemic, with its sudden
and unpredictable disruptions, likely impacted students' emotions, social skills, and health. Schools
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unexpectedly shifted to distance education, vacations were extended, and academic calendars were
altered. Additionally, students were required to wear masks and maintain social distancing, creating a
stressful learning environment. These factors may have contributed to students” anxiety and confusion
about their future learning. As Oksiizer (2021) noted, the global spread of the virus and the challenges
of coping with the uncertainty likely exacerbated students' anxiety during the pandemic. Another factor
influencing the results was the students’” nervousness during activities that involved vocabulary and

reading comprehension skills, which may have affected their performance on the achievement tests.

In this study, experiment 1 was taught using the storification technique for vocabulary and
reading comprehension, while experiment 2 employed the mind mapping technique. The control group
received traditional instruction, where the teacher used the question-and-answer method. The
experimental process lasted eight weeks, after which achievement tests on vocabulary knowledge and
reading comprehension were administered to all three groups to assess the effectiveness of the different

teaching methods.

When analyzing the results of the achievement tests, no significant differences were found
between the groups in terms of vocabulary knowledge and reading comprehension skills. In the within-
group evaluations, no significant difference was found between the pre-test, post-test, and follow-up
test results in experiment 1 regarding vocabulary knowledge. The control group showed a significant
difference between the pre-test and post-test results, but since the follow-up test scores were lower than
the pre-test scores, permanent learning was not achieved. In experiment 2, although there was a
significant difference between the pre-test and post-test results, there was no significant difference
between the follow-up test and pre-test results. In terms of reading comprehension skills, within-group
evaluations revealed a significant difference in experiment 1 between the pre-test, post-test, and follow-
up test results, indicating permanent learning. Similarly, both the control group and experiment 2
showed significant differences between the pre-test, post-test, and follow-up test results, suggesting

that permanent learning was achieved.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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