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Ozet

Bu ¢alisma, uzaktan egitimin stiin zekalilarin egitiminde kullanilmasiyla ilgili literatiirdeki arastirmalari incelemek iizere
yapilmustir. Calismada 6rgiin egitim ile uzaktan egitimin karsilastirilmast yapilmistir. Ayrica uzaktan egitimin, iistiin zekalilarin
egitiminde kullanilmasina yonelik olarak yapilandirilan hizlandirma, zenginlestirme, miifredat farklilagtirmasi gibi hususlar
incelemeye konu edilerek, bu alanda yapilan aragtirmalar ele alinmistir. Arastirmalar kapsaminda ortaya ¢ikan ve uzaktan egitimin
iistiin zekahlarm egitimi agisindan sunmus oldugu avantajlar ve dezavantajlar ele alinmustir. Ustiin zekallara yonelik olarak
hazirlanacak olan programlarin sahip olmasi gereken niteliklere yer verilmis ve s6z konusu programlara dahil olacak 6grencilerin
hangi 6zelliklere sahip olmas1 gerektigi hususlarina da deginilmistir.
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Abstract

This study was conducted to examine the studies in the literature on the use of distance education in the education of gifted and
talented children. In the study, distance education are compared with formal education. In addition, subject to review issues such
as curriculum differentiation, acceleration, enrichment which are configured for use in the education of gifted and researches
done in this field are discussed. Studies have revealed that the advantages of distance education is offered in terms of education
of gifted and disadvantages are discussed. Qualities that have to be prepared for gifted programs and characteristics of students
will be involved in the programs are presented.
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Giris

Uzaktan egitim, her gegen giin egitim sistemlerindeki alanin1 genisletmektedir. Ozellikle
teknolojinin gelismesine paralel olarak diinya genelinde egitimciler, uzaktan egitimi
gelistirmeye ve daha genis kitlelerle bulusturmaya calismaktadirlar. Uzaktan egitim, bir egitim
modeli olarak ortaya ¢iktiktan sonra, bu egitim modelinin iistiin zekali bireylerin egitiminde de
kullanilmas1 gerektigi konusu glindeme gelmeye baslamistir (Chen, Dai ve Zhou, 2013, 5.170).
Bu alandaki ¢aligsmalar o6ncelikle iistiin zekali bireylerin egitimi konusuna 6ne ¢ikan iilkelerde
gozlense de, her gecen giin uzaktan egitim modelinin iistiin zekali bireylerin egitimi alaninda
yayginlik kazanacagina yonelik 6ngorii ve degerlendirmeler artarak devam etmektedir. Bu
caligmada {iistlin zekali 6grencilerin egitiminde uzaktan egitimin ne sekilde yer almakta oldugu
konusu ile uzaktan egitimin, {istiin zekal 6grencilerin akademik basarilar1 agisindan avantaj ve

dezavantajlariin incelenmesi amaglanmaktadir.
Uzaktan Egitim

Uzaktan egitim, farkli ortamlarda bulunan 6grenci ve 6gretmenlerin, normal dgrenme-
ogretme faaliyetlerini 6zel bir ders plani ve 6zel iletisim yontemleriyle gerceklestirdigi egitim
yontemi olarak tanimlanmaktadir (Isman, 1998, s.35). Tarihgesine bakildiginda, 1728 yilinda
Boston Gazetesi’nde mektupla steno dersleri verilecegini duyuran bir ilanin yayinlanmasi,
uzaktan egitimin ilk uygulamasi olarak ortaya ¢cikmustir (Toptas, 2001, s.28). ilk olarak mektup
gonderme sistemiyle baslayan uzaktan egitim, 1920 yilindan itibaren teknolojinin gelismesiyle
birlikte oOncelikli olarak “radyo yoluyla uzaktan egitim” daha sonra ise televizyonun
yayginlagsmasiyla “televizyon yoluyla uzaktan egitim” seklini almistir (Usun, 2006, s.42).
Bilgisayar ve internet yayginlasincaya kadar en etkili uzaktan egitim araci olarak televizyonun
on plana ¢ikmakta oldugu gozlemlenmistir. Her ne kadar tek yonlii de olsa televizyon gorsel
acidan yliiz yiize egitime ¢ok yakin olmasi, radyo yoluyla uzaktan egitime gore, egitimin
verimini daha ¢ok artirmistir. Bu nedenle televizyonla uzaktan egitim hizla yayginlasmistir.
Bunun en somut 6rnegi olarak 1980 yilinda ABD’deki lise sonrasi kurumlarin yaklagik iicte
ikisi televizyon araciligryla uzaktan egitim verir hale gelmeye baslamasini gosterebilmek

mimkiindir (Akyiiz, 2008, s.48).

Bilgisayarin uzaktan egitimde kullanilmasi, 1959 yilinda ABD ile Avrupa’daki merkezi
bilgisayarlarin uydu kanaliyla birbirine baglanmastyla baglamistir. internetin uzaktan egitimde
kullanilmasi ise 1980’11 yillarin sonlarina dogru olmustur (Yenal, 2009, s.57). Bu bilgilerden

yola ¢ikarak uzaktan egitimin, iletisim teknolojilerinin gelisim hizina ve ¢esidine paralel olarak
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gelismekte oldugunu sdyleyebilmek miimkiin olmaktadir. Giiniimiizde ise en yaygin uzaktan
egitim araci olarak interneti, internetin en yaygin kullanildigi iletisim araglar1 olarak da

bilgisayar, tablet ve akilli telefonlar1 saymak gerekmektedir.

Giliniimiiz teknolojisiyle uzaktan egitim almak isteyen bir 6grencinin sanal olarak egitim
alabilecegi bircok egitim ortam1 mevcut bulunmaktadir. Ornegin 6grenme ydnetim sistemi
kullanan sanal egitim siteleri, liniversitelerin uzaktan egitim boliimleri, bireysel olarak online
egitim veren egitimciler, sanal kiitliphaneler bu ortamlar arasinda yer almaktadir (Rovai,
Ponton ve Baker, 2008, s.85). Uzaktan egitimde yontem olarak ses dosyalartyla ders anlatimu,
video kayitlarla ders anlatimi (hem televizyonda hem de internet {izerinden), yazili
materyallerle (e-kitap, e-makale, e-dergi vs.) internet {izerinden ders anlatimi, sanal sinif
olusturularak internet iizerinden canli ders anlatimi, web sitelerinde yer alan forumlarda
konunun tartisilarak 6grenilmesi, randevuyla belirlenerek internet {izerinden bireysel ders
anlatimi, animasyonlarla ders anlatimi, slayt sunumu seklinde ders anlatimi kullanilmaktadir
(Chen ve digerleri, 2013, s.172). S6z konusu alandaki yelpazenin genislemesiyle birlikte
ogrenciler, hangi sanal ortamdan yararlanmay istiyorlarsa ve ilgili mecraya yonelik imkanlara
sahip olmalar1 durumunda tercihlerini bu yone teksif ederek egitim alabilecek duruma

gelebilmektedirler.
Uzaktan Egitimin Orgiin Egitimle Karsilastirlmasi

Alanyazin incelendiginde yapilan aragtirmalarin ¢ogunun uzaktan egitime katilan
ogrencilerin akademik basarilari iizerinden karsilagtirma yaptig1 goriilmektedir. Arastirmalarin
bazisina gore akademik basari agisindan uzaktan egitim, orglin egitime gdre daha etkilidir
(Suanpang, Petocz ve Walter, 2004, s.12; McKinnon ve Nolan, 1999, s.321). Buna karsin,
yapilan diger bir¢ok arastirmaya gore ise akademik basar1 agisindan, uzaktan egitimle orgiin
egitimin sonuclar1 arasinda 6nemli bir fark bulunmamaktadir (Allen, M., Bourihis, J., Burrell,
N. ve Mabry, E., 2002, s. 85; Bernard ve digerleri, 2004, s.385; Cavanaugh, C. S., 2001, s.77;
Logan, E, Augustyniak, R, Rees, A., 2002, s.35; Machtmes, K. ve Asher, J. W., 2000, s.31;
Mayzer, R. ve Dejong, C., 2003, s.38; Murphy, T. H., 2000, 5.105). Ornegin, Kér, Cataloglu
ve Erbay’in 2013 yilinda Kirikkale Universitesi ve Hitit Universitesi’nde, uzaktan egitim alan
ti¢ farkli gruptan olusan 6grenciler ve orgiin egitime devam eden yine ii¢ farkl1 gruptan olusan
ogrencilerle yaptiklar arastirmada, uzaktan egitim alan 6grencilerin yapilan sontestte drgiin
egitim alan 6grencilerden belirgin bir sekilde daha basarili olduklar1 ortaya ¢ikmistir (s.270).

Shachar ve Neumann’in (2003, s.155), uzaktan egitim ve Orgiin egitimi karsilagtiran 86
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aragtirma iizerinde yaptigi incelemede, uzaktan egitim alan 6grencilerin, aragtirma sonunda

yapilan testlerde orgiin egitime devam eden 6grencilerden basarili olduklar1 ortaya ¢ikmustir.

Uzaktan egitimde okula gitmek gerekmemesinden dolayi, okula gitmek i¢in harcanan
zaman ve paradan tasarruf saglanmasi, orgiin egitime gore daha ¢ok dgrenciye, daha kolay
ulagma imkan1 olmasi, hayatin1 hem calisip hem de egitim alarak devam ettirmek isteyen bir
Ogrencinin uzaktan egitim sayesinde bunu daha rahat gerceklestirebilmesi, Orgiin egitimle
karsilagtirildiginda uzaktan egitimin avantajlar1 olarak sayilmaktadir (Begimbetova, 2015,
$.55). Ayrica, egitim alabilmek igin belirli bir sehirde veya {lilkede yasamak zorunda
kalinmamasi, giiniimiiz uzaktan egitim yoOntemlerinde yaygin olarak bilgisayar
kullanildigindan, egitimle birlikte bilgisayar kullaniminin da 6grenilmis olmasi, egitim hizinin
dgrenciye gore ayarlanabilmesi, erisilebilirligin kolay olmas1 (Ozlii, 2011, s.78), &grenen
merkezli oldugu i¢in, zenginlestirme, egitimin kalitesinin artirilmasi vb. uygulamalara olanak
vermesi, Orglin egitim olanaklarina ek yeni 6grenim olanaklar1 meydana getirmekle bireylerin
sosyal etkilesim ortamlarindan dislanma engelini ortadan kaldirmasi da uzaktan egitimin

avantajlar arasinda yer almaktadir (Garrison, 2000, s.4).

Baglangic maliyetlerinin yliksek olmasi, g¢alisan insanlarin dinlenme veya eglence
zamanlarin1 almasi, normal egitimde meydana gelen okul-akran sosyallesmesinin tam olarak
gerceklesemeyecek olmasi, teknolojinin gelismedigi bolgelere uzaktan egitimin ulagamamasi
nedeniyle egitimde esitlik ilkesine zarar vermesi (Ozlii, 2011, s.81), kendi kendine ¢alisma
aligkanligr olmayan bireylerde uygulanmasinin giic olmasi, beceri ve tutuma yonelik
davraniglarin gerceklesmesinde etkili olamamasi da uzaktan egitimin dezavantajlar1 olarak

sayilabilmektedir (Yenal, 2009, s.56).
Ustiin Zekahlar ve Uzaktan Egitim

Her bireyin dogustan getirdigi ve daha sonra ¢evrenin etkisiyle sekillenen o6zellikleri
farkli ve bireye 6zgii nitelikler tasimaktadir. Dolayisiyla her bireyin egitim gereksinimleri de
farklilik gostermektedir (Ozgiir, 2013, s.110). Ogrencilerin derslerde sikilmasi, okuldan
sogumasi, okula ilk basladig1 giinkii heyecaniyla devam edememesinin en temel nedenlerinden
biri, egitimin tek diize olmasindan kaynaklanmaktadir (Sak, 2014, s.133). Bu nedenle egitimin,
her 6grencinin bireysel 6zellikleri goz dniine alinarak miimkiin oldugu kadar farklilastirilmasi

gerekmektedir (Westberg, Archambault, Dobyns ve Salvin, 1993, s.3).

Thomas Jefferson’un “Esit olmayanlara esit davranmak en biiylik esitsizliktir”

sOyleminden yola ¢ikarak, farkli 6zellikler tasiyan 6grencilere farkli egitim vermek, egitimde
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esitlik ilkesine zarar vermedigini ileri siirmek mantikli gériinmektedir (Ozgiir, 2013, s.124).
Ustiin zekal 6grenciler de akranlarma gére farkli 6zellikler tasimaktadirlar. Ozellikle bilissel
yonden akranlarindan daha ileri diizeyde bulunmaktadirlar. Ornegin iistiin zekali 6grenciler
miifredatta ilerlemek, derinlesmek, organize etmek, analiz, sentez yapmak ve bilgilerini
paylasmak istemekte yani iist biligsel diizey faaliyetlerde bulunmayi tercih etmektedirler
(Sanderson & Greenberger, 2010, s.45). Bu nedenle iistiin zekali 6grencilerin egitimlerine
yonelik hizlandirma, zenginlestirme, gruplama, mentdrliik gibi stratejiler gelistirilmistir (Sak,
2014, s.135) fakat bu stratejilerin 6rgiin egitimde uygulanmasinda, siniflarin kalabalik olmasi,
egitimcilerin nicelik ve nitelik agisindan yetersiz olmasi gibi nedenlerle giicliikler olusmaktadir
(Wallace, 2009, s.298). Alanyazin incelendiginde, uzaktan egitimin istiin zekalilarin
egitiminde kullanilmasindaki genel amacin, o6rgiin egitimin yapisindan kaynaklanan bu tiir

giicliikleri ortadan kaldirmak oldugu genel sonucu ortaya ¢ikmaktadir (Chen ve digerleri,

2013, s.171).
Uzaktan Egitimin Ustiin Zekahlarin Egitiminde Kullanilmasi

Uzaktan egitim, baglangicta orgiin egitime devam edemeyenlerin egitim olanaklarini
karsilamak igin ortaya ¢ikmistir. Ornegin kirsal kesimlerde yasayan dgrenciler, okula gitmek
istemeyenler ve herhangi bir spor ya da sanat dalinda devam edip de orgiin egitime
katilamayanlar bu kategoride sayilmaktadir (Olszewski-Kubilius ve Corwith, 2010, s.20).
Ancak istiin zekalilarin egitiminde kullanilan farklilastirma, hizlandirma ve zenginlestirme
gibi egitim stratejilerine olanak tanimasinin kesfedilmesiyle uzaktan egitim, iistiin zekalilarin
egitiminde de yer almaya baslamistir (Adams ve Cross, 2000, s.92; Olszewski-Kubilius ve
Corwith, 2010, s.21). Uzaktan egitimin iistiin zekalilarin egitimine getirdigi farkindaliklar su

unsurlarin bilesimi olarak ortaya ¢ikmaktadir:

e Miifredatin farklilagtirilmasi

e Miifredatin bireysellestirilmesi
e Hizlandirma

e Ogrenci-6gretmen iletisimi

e Ogrenci-6grenci iletisimi

e Sinavlara hazirlik

e Veliler

Uzaktan egitimde miifredatin farkhlastirilmasi
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Ustiin zekali 6grenciler, okulda gordiikleri konu ilgilerini ¢ektigi takdirde, s6z konusu
alanda derinlesmek, daha ¢ok bilgi sahibi olmak, o konuyla ilgili proje yapmak, konunun
uzmanlarindan biriyle iletisim kurmak isteyebilmektedirler (Chen ve digerleri, 2013, s.172).
Orgiin egitimde, 6zellikle kirsal kesimlerdeki okullarda bu tiir olanaklar kisitl olabilmektedir.
Ornegin Ogretmen, Ogrencinin kendisini gelistirmek istedigi alanda yeterince uzman
olmayabilmektedir. Bu durumda, bu 0&grenciye miifredat farklilagtirmast yapmak
gliclesmektedir (Howley, Rhodes ve Beall, 2009, s.521) fakat uzaktan egitimde, 6grencinin bu
tiir isteklerine cevap vermek miimkiin olabilmektedir (Foster, 2007, s.25). Ornegin uzay
konusunun, iistiin zekali bir 6grencinin ilgisini ¢ekmesi durumunda ve 6grencinin bu konuyla
ilgili bir proje yapmak istemesi durumunda, okulda yeterli diizeyde dokiiman olmamasi,
kendisine rehberlik yapabilecek bir uzman bulunmamasi gibi engeller ortaya c¢ikabilmektedir.
Orgiin egitimde, bu tiir engellerin, bagska alanlara kanalize olmak suretiyle iistesinden
gelinebilmektedir. Uzaktan egitim sayseinde bireyler, bulunduklar1 yerden ayrilmadan, uzay
konusunda ileri diizeyde egitim veren bir sanal platformdan egitim alabilmekte, bir uzmanla
internet iizerinden iletisim kurarak bilgi seviyesini daha ileri diizeye tasiyabilmektedir
(McKinnon ve Nolan, 1999, s.323). Benzer bir mantiktan yola ¢ikan Tomlinson (1999), iistiin
zekal1 6grenciler i¢in yapilandirilacak olan egitim miifredatinin, siirekli ilerlemeye tesvik eden
video oyunlar1 bigiminde tasarlanmasi gerektigini ve bunun da ancak uzaktan egitimle miimkiin

olabilecegini ileri siirmiistiir (akt. Sanderson ve Greenberger, 2010, s.44).

Wallace’a (2009, s.321) gore ise, uzaktan egitimle iistiin zekalilara yonelik miifredat
zenginlestirmesi, Orgilin egitim programlarina gore daha etkinlikle saglanabilmektedir ¢iinki
ogretmenler zenginlestirme yapmak istedikleri ders ve konularda iistiin zekali 6grencileri sanal
platformlara yonlendirmek suretiyle miifredat zenginlestirmesini gergeklestirebilme olanagina

sahip bulunmaktadirlar. (Foster, 2007, s.25).

Adams ve Cross’a gore, Uzaktan egitimin miifredat farklilagtirmasi i¢in kullanilmasinda

siirliliklar agsagidaki unsurlardan olugmaktadir:

e Ortaya ¢ikabilecek baglica teknik aksakliklar (Adams ve Cross, 2000, s.91).
e Ogrencilerin uzaktan egitimin gereksinimi olan teknolojik becerilerden (okuma-
yazma diizeyi

¢ Bilgisayar ve klavye kullanimi vb.) yoksun olunmasi (Wallace, 2009, s.310)

Baz1 derslerin ve konularin laboratuvar c¢alismalar1 gerektirmesi de uzaktan egitimle

miifredat farklilastirmasina engel olmaktadir. Bu tiir durumlarda, bazi uzaktan egitim
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programlari, 6grencileri yerel laboratuvarlara yonlendirerek ¢oziim tiretmektedirer (Olszewski-
Kubilius ve Corwith, 2010, s.21). Ayrica Pyryt’in 2009 yilinda yaptig1 aragtirma, 6gretmenlerin
siirekli olarak Ogrencileri sanal platformlara yonlendirmesinin, 6grencilerde “her bilginin
kaynaginin internet oldugu” diisiincesine neden oldugunu ve 6grencileri diger kaynaklardan

uzaklastirdigini ortaya ¢ikarmistir.
Uzaktan egitimde miifredatin bireysellestirilmesi

Ustiin zekali dgrencilerin grenme stilleri farklilik gsterebilmektedir. Bu nedenle, iistiin
zekalr 6grencilerin egitiminde yapilacak farklilastirmada O6grenme stilleri de g6z Oniine
alinmas1 gerekmektedir. Uzaktan egitimde her 6grencinin 6grenme stiline uygun igerik
hazirlamak ve miifredat1 bireysellestirmek, Orgiin egitime gore daha kolay ve etkinlikle
gergeklestirilebilmektedir (Thomson, 2010, s.35). Orgiin egitimde 6gretmen, her 6grencinin
ogrenme stiline gore icerik hazirlayip sunmasi miimkiin olamayabilmektedir. Buna karsin,
uzaktan egitim veren bir sanal platformda farkli 6grenme stillerine uygun igerik bulmak ¢ok
daha kolay olmaktadir. Ornegin uzaktan egitimde bir konu yazili olarak sunulabilirken, ayni
konu animasyon, ses kaydi, slayt ya da video anlatimi gibi yontemlerle de sunulabilmektedir
(Chen ve digerleri, 2013, s.173). Bununla birlikte uzaktan egitimle de her 6grenme stiline
uygun i¢erik hazirlamak tam olarak miimkiin degildir (Lewis ve Talbert, 1990, akt. Adams ve
Cross, 2000, s. 93). Ornegin uygulama gerektiren bir konu uzaktan egitimle tam olarak

islenemeyebilir.

Ustiin zekali 6grencilerin almas1 gereken egitimin, oOgrenci merkezli olmasi
gerekmektedir ¢iinkii iistiin zekali 6grenciler bir konuyu sunus yoluyla 6grenmekten ziyade,
bulus yoluyla dgrenmeyi tercih etmektedirler (Nugent, 2001, s.41; Siegle, 2005, s. 34). Orgiin
egitimde iistiin zekali 6grencilerin bulundugu karma bir sinifta 6grenci merkezli egitim
yapmanin kendine has gesitli zorluklar1 bulunmaktadir. Ornegin, 6gretmen bir konuyu bulus
yoluyla anlatmaya ¢alistiginda, {Ustiin zekali Ogrencilerin konuyu hemen kavrayarak
ogretmenin varmak istedigi noktaya varmasi nedeniyle diger bazi 6grenciler, konudan
uzaklasarak dersten kopabilmektedirler. Bu da smnif icerisindeki ahengi etkilemekte ve
istenmeyen bir takim uyumsuzluklar1 ortaya cikarabilmektedir (Ozgiir, 2013, s.128). Buna
karsin, uzaktan egitimin sahip bulundugu elastikiyet kabiliyeti nedeniyle 6grenci merkezli
egitim programi diizenleyebilmek miimkiin oldugu i¢in 6gretmen, koordinatdr veya mentorler
ogrenmeyi kolaylastirici bir rollerini daha 6n plana ¢ikarabilmektedirler. Bu nedenle, uzaktan

egitim programlar1 genellikle 6grenci merkezli bir nitelik tagimaktadirlar (Periathiruvadi ve
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Rinn, 2012, s.157). Burada dikkat edilmesi gereken husus, otokontrolii yeterince gelismemis
ve velisi tarafindan internet kullanimi kontrol altina alamamis 6grencilerde s6z konusu niteligin
tam olarak saglanmasinin miimkiin olamayacagini g6z ardi etmemek gerekmektedir (Thomson,
2010, s. 38). Sonug olarak, uzaktan egitim; kendini kontrol edebilme, diizenli ¢alisma, zaman
yonetimi gibi bireysel 6zellikleri gerektirmektedir (Cross, 2004, s.28). Ornegin kontrolsiiz
merakla sanal ortamlarda arama yapan bir 6grenci, gereksiz ve zararl bir¢ok bilgiye ulasarak
hem zaman kaybetmekte hem de gereksiz bir bilgi kirliligine bogularak asil konudan
uzaklasabilmektedir. Ayrica bilgisayar kullaniminda etik kurallarin net olmamasi nedeniyle,

sanal icerikli suclara karigmak da s6z konusu sebep olabilmektedir.
Uzaktan egitimde hizlandirma

Orgiin egitimde genel bir miifredat uygulandigi igin, 6grenme hizi normal 8grencilerden
farkli olan {istiin zekali Ogrenciler, hizli 6grendikleri konularda simif arkadaslarinin da
ogrenmelerini beklemektedirler. Ancak tistiin zekal 6grenciler hizli1 6grenecekleri konularda
diger Ogrencileri bekleyerek zaman kaybetmek istemek konusunda dogal olarak sabirsizlik
sergilemektedirler (Sanderson ve Greenberger, 2010, s. 47). Miifredatta hizlandirma yaparak
egitim siirelerini kisaltmak istenildiginde ise, 6rgiin egitimde buna bu konuda ¢esitli kisitlar ile
karsilasilmaktadir. Ancak uzaktan egitimle, {istlin zekali 6grencilerin geg¢meleri gereken

siavlar1 gegerek egitim siirelerini kisaltmalart miimkiin olabilmektedir (Wallace, 2005, s. 81).

Wallace (2009, s. 312), uzaktan egitime devam eden 690 6grenciyle yaptigi calismada,
iistiin zekali 6grencilere yapilacak hizlandirma ve zenginlestirme agisindan uzaktan egitimin
orgiin egitime gore bircok firsata sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ornegin uzaktan egitimde
caligmanin zamani ve mekani bireyin kararina bagli oldugundan birey, istedigi zaman ve

istedigi kadar ders calisarak, ilerlemek istedigi egitim diizeyini kendisi belirleyebilmektedir.

Bazi iistiin zekali 6grenciler okul yasantisina normal olarak devam ederken, okul sonrasi
ve tatil donemlerinde ilgi duyduklari alanlarla ilgili egitim almak, calisma yapmak
istediklerinde, miicbir nedenlerden dolay1 baska sehirlere ve o alanda egitim veren ortamlara
gitmek zorunda kalabilmektedirler. Bu da onlarin istedikleri sekilde egitim almalarini
zorlagtirabilmektedir. Buna karsin, uzaktan egitim sayesinde istedikleri zaman, bulunduklari
yerden ayrilma zorunlulugu duymaksizin, hem tatil zamanlarinda hem de okul dénemlerinde

ilgi alanlarina yonelik egitim almalari miimkiin olabilmektedir (Wallace, 2009, s.314).
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Uzaktan egitimde 6gretmen-ogrenci iletisimi

Cross’a (2004, s. 41) gore, 6rglin egitimde dgretmenlerin her 6grenciden gelen her soruyu
cevaplandirmasi kolay olmamaktadir. Buna ragmen &gretmenler miimkiin oldugu kadar
ogrencilerden gelen sorulari cevaplamaya ¢alismaktadirlar. Ancak, iistiin zekali 6grenciler
cogu zaman Ogretmenlerin bile aklina gelmeyen ve cevaplamakta zorlanabilecekleri sorular
sormaktadirlar. Ustiin zekal bir dgrencinin, ilgisini ¢eken bir konuda soru sordugunda ikna
edici cevap alamamasi, onun soru sorma isteginde azalma meydana getirebilmektedir.
Ogrencinin soru sormaya kars1 isteksiz olmasi, konuya karsi da isteksiz olmasina neden yol
acmaktadir. Ayrica bu durum istiin zekali 6grenciyi duygusal-sosyal agidan da olumsuz
etkileyebilmektedir. Yapilan arastirmalarda, uzaktan egitimde bu tiir olumsuzluklarin ¢cok aza
indirgendigi ortaya ¢ikmistir (Chen ve digerleri, 2013, s.175). Ancak uzaktan egitimde iletisim
kurmak Oncelikle, interneti iyi kullanabilme, dogru kelime kullanimu, fikirleri analiz etme, kars1
tarafin yazdiklarindan daha fazlasini1 anlayabilme gibi beceriler gerektirmektedir (Cross, 2004,
s.44). Bu becerilerden yoksun 0Ogrencilerin, uzaktan egitimin iletisim avantajlarindan

yararlanmalar1 olduk¢a zorlagmatadir.

Thomson (2010, s. 35), iistiin zekalilara uzaktan egitim rehberligi yapan 6gretmenler
tizerinde yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin % 92’°sinin Ogrencilerle, orgiin egitime gore
uzaktan egitimde ¢cok daha iyi iletisim kurduklarini ortaya ¢ikarmistir. Buna gore 6gretmenler,
iistiin zekali 6grencilerle cogunlukla e-posta yoluyla, bazen de telefon araciligiyla iletigim
kurmaktadirlar. Ogrenciler, 6gretmenleriyle bu sekilde, yiiz yiize egitime gore cok daha rahat
iletisim kurmakta, duygu ve diisiincelerini daha rahat ifade etmektedirler. Arastirmaya gore,
ogretmenler de Orgiin egitime gore daha rahat gorev yapmakta olduklarini ifade etmektedirler.
Ornegin dgrencilerden gelen e-postalart uygun olduklar1 zamanda ve ikna edici bir sekilde
cevaplayabilmekte, 6grencilerin giivenini daha kolay kazanabilmektedirler. Ayrica 6gretmen
ve Ogrenci arasindaki iletisim ¢ogunlukla yazi aracilifiyla gerceklestigi i¢in, bu yontemde
ogrenilen hususlar, 6grenciler agisindan daha kalici olmaktadir. Olszewski-Kubilius ve
Corwith’in (2010, s. 11) yaptig1 aragtirmaya gore ise, eger 0grencilere 6gretmenleriyle iletisim
konusunda bir smir belirlenmez ise bu tiir iletisim, 6gretmenlerin 6zel hayatlarin1 olumsuz
yonde etkileyebilmektedir. Ornegin dgretmenler 6grencilerin ihtiyaglarini karsilayabilmek icin

ailelerini ihmal edebilmektedirler.

Gallagher’in 2001 yilinda 871 {istiin zekali 68renciyle yaptig1 arastirmaya gore, uzaktan

egitimde beden dilinin kullanilamiyor olmasi, bazi 6grencilerde iletisim bakimindan gesitli
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endiselere kaynak teskil edebilmektedir (s.135). Adams ve Cross’a (2000, s. 91) gore, orgiin
egitimde 6grencinin beden dilinin iletisimde etkisi ¢ok fazladir. Ornegin beden diliyle fikir
aligverisi daha kolay yapilmaktadir. Bazi sanal platformlarda dersi anlatan 6gretmenle
ogrenciler sanal sinif olusturmakta, diinyanin bir¢ok yerinden 6grenciler ayni1 anda karsilikl
ders alabilmektedirler (Thomson, 2010, s.38). Boylece beden dili kismen de olsa iletisim

siirecine dahil edilebilmektedir.
Uzaktan egitimde 6grenci-ogrenci iletisimi

Ustiin zekali 6grenciler, érgiin egitimde ilgilerini ¢eken bir konuda sinif i¢inde o konuya
ilgi duyan baska bir 6grenci olmadiginda kendilerini yalniz hissedebilmektedirler. Ancak
uzaktan egitimin unsurlarindan biri olan sanal iletisim sayesinde konuya ilgi duyan diger {istiin
zekalilarla iletisime gecerek, var olan ilgilerini daha da artirabilmektedirler (Wallace, 2009, s.
311). Diger ogrencilerle karsilikli bilgi aligverisi yaparak var olan bilgi seviyelerini
artirabilmekte, farkli bakis acilar1 kazanabilmektedirler. Boylece kendilerini yalniz hissetme
durumundan kurtulabilmektedirler. Ornegin bazi sanal platformlarda diinyanin her yerinden
ogrenciler, bir uzmanin rehberliginde sanal simif olusturarak 6grenici bir toplum haline
gelmektedirler. Sadece elde ettikleri bilgileri paylagsmalari bile, o konuyu daha iyi anlamalarina
sebep olmaktadir (Olszewski-Kubilius ve Corwith, 2010, s. 21). McKinnon ve Nolan (1999, s.
321) istlin zekali 6grencilerin, Kozmolojik Ayrim adli dersi, uzaktan egitimle almalar
izerinden yaptig1 arastirmada, tistiin zekali 6grencilerin birbirleriyle interaktif goriisebildikleri
sanal platformlar olusturduklarin1 ve bu durumun 6grencilerin basarisini artirmada ¢ok etkili

oldugunu belirlemistir.

Uzaktan egitimle 6grenciler arasinda iletisim kurmanin kolay taraflar1 olmakla birlikte,
bazi sinirhiliklar da giindeme gelmektedir. Thomson’a (2010, s.37) gore 6grenciler ayni anda
farkli yerlerde (isyerinde, seyahatte vb.) olduklarinda, onlar1 bir araya getirmek miimkiin
olmamaktadir. Lewis ve Talbert’e (1990) gore ise 6gretmenler proje yapmak veya bir konuda
grup calismasi yapmak istediklerinde Ogrencileri gruplara ayirmalari, onlarin ortak
ozelliklerine gore smiflandirmalari, uzaktan egitime gore normal egitimde daha kolay
olmaktadir (akt. Adams ve Cross, 2000, s.91). Bazi iistiin zekal1 6grenciler, farkli kaynaklarla
ve farkli yontemlerle ¢alismak istediklerinde, diger O&grencilerle iletisim kurmak

istemeyebilmektedirler.

Cross’un 2004 yilinda yaptig1 arastirmaya gore, siirekli sanal iletisim araglarini (e-mail,

sanal odalar) kullanan {istiin zekali Ogrenciler sosyal-duygusal a¢idan olumsuz
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etkilenmektedirler (s. 35). Aymi diizeyde egitim aldiklar1 diger arkadaslariyla iletisim
kurmayan 6grenciler, asosyal hale gelebilmektedirler. Bunun Oniine gecebilmek icin bazi
uzaktan egitim programlari, 68rencileri 6grenci kuliipleri, proje gruplari gibi sosyal ortamlara

yonlendirmektedir (Olszewski-Kubilius ve Corwith, 2010, s. 21).
Uzaktan egitimde sinavlara hazirhk

Sinavlar egitim sistemlerinin vazgecilmez unsurlari oldugundan, giiniimiizde bir¢ok
iilkenin egitim sisteminde, yerel yapilan sinavlarla birlikte ulusal sinavlar da yer almaktadir.
Ulusal ¢apta yapilan sinavlar ise giren aday sayisina ve simav sonucundaki okul kazanma ve
yerlesme durumlarina gére dzel hazirlik gerektirmektedir. Ustiin zekali 6grenciler de egitim
sistemlerinde yer alan bu sinavlara girmek zorundadirlar. Olszewski-Kubilius ve Lee (2004,
s.12), istiin zekalilar tlizerinde yaptiklar1 aragtirmada, Ustiin zekdli Ogrencilerin bu tiir
sinavlarda 6rgiin egitime gore uzaktan egitim araciligiyla daha biiyiik basarilar elde ettiklerini
ortaya cikarmiglardir. Bu aragtirmaya gore, iistiin zekali 6grenciler orgiin egitime devam
etmekle birlikte, ilerlemek istedikleri konularda uzaktan egitimle kurslara katilarak

akranlarindan daha ¢ok konu 6grenme olanagi kazanmaktadirlar.
Uzaktan egitimde veliler

Ustiin zekali 6grencilerin velileri, cocuklarina farkli egitim yontemleri uygulanmak
istediklerinde ¢ogunlukla desteklemekte ve ebeveyn olarak kendileri de c¢alismalara
katilmaktadirlar. Brody ve Mills (2005, s. 102), yaptiklar1 arastirmada, tistiin zekal
ogrencilerin velilerinin tutumlarinin, onlarin egitiminde ¢ok oOnemli rol oynagini

belirtmektedirler.

Wallace’a (2009, s. 312) gore, listiin zekal1 6grencilere yapilacak egitim farklilagtirmasi
uzaktan egitim araciligtyla yapildiginda, veliler agisindan da kolaylik saglamaktadir. Birgok
ebeveyn, ¢ocuguna farklilagtirma yapilabilmesi i¢in isinden, 6zel hayatindan fedakarlik
yapmak zorunda kalabilmektedir. Ayrica bu tiir egitimler onlarin biit¢elerine de agir
gelebilmektedir. Ancak uzaktan egitimle ¢ocuklarina daha uygun maliyetle ve biiylik

fedakarliklar yapmalarina gerek kalmadan farklilagtirma saglayabilmektedirler.
Sonuc¢

Yiiksek teknoloji ve bilgi caginda olmamiz nedeniyle, egitim ihtiyaglar1 her gecen giin
degismekte ve orgiin egitime devam eden normal 6grencilere yonelik egitim programlari bile
yeterli diizeyde gelistirilememektedir. Bu nedenle {istiin zekali 6grencilerin, normal
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ogrencilere gore var olan 6zel egitim ihtiyaglari, her gegen giin normal 6grencilere oranla daha
cok artmakta ve bu ihtiyaglar, normal egitim ic¢in yapilan ¢alismalardan ¢ok daha fazlasim

gerektirmektedir.

Alanyazindaki arastirmalar, uzaktan egitimin iistiin zekalilarin egitimleri agisindan ¢ok
etkili sonuglar ortaya c¢ikardigim gdstermektedir (Thomson, 2010, s.37). Orgiin egitimde,
egitim sistemini belirleyici egitimcilerin, biitiin 6grencileri kapsayacak sekilde genel bir
miifredat hazirlamalar1 diinya genelinde yaygin bir durumdur (Westberg ve digerleri, 1993, s.
4). Ancak istiin zekal1 6grencilerin orgilin egitimde normal 6grencilerle beraber ayni ortamda
egitim aldiklarinda, ihtiyaglar1 olan egitimi tam olarak alamamalari, siniftaki 6grenci sayisinin
fazla olmasi, 6gretmenin iistiin zekalilarin egitimi konusunda yetersiz olmasi, bazi 6grencilere
ozel ilgi gosterildiginde digerlerinin olumsuz etkilenmesi gibi bircok nedenle miimkiin
olmamaktadir. Ancak arastirmalarda goriildiigii gibi, uzaktan egitim {istiin zekalilarin egitimi

icin bir¢cok yonden firsatlar olusturabilmektedir.

Uzaktan egitimin, 6zellikle kirsal kesimde yasayan normal ve tistiin zekali 6grencilerin
egitimlerine yonelik firsatlar olugturmasi (Howley ve digerleri, 2009, s. 522), iistiin zekali
ogrencilere yonelik egitim stratejilerine (hizlandirma, miifredat farklilastirmasi, miifredatin
bireysellestirilmesi) ve farkli 6grenim stillerine sahip iistiin zekali 6grencilerin egitimine
olanak tanimasi (Periathiruvadi ve Rinn, 2012, s. 157), iistiin zekali 6grencilerin diger iistiin
zekali ogrencilerle iletisime gegerek kendilerini yalniz hissetmekten kurtarmasi (Wallace,
2009, s. 312) gibi sonuglar goz 6niinde bulunduruldugunda, uzaktan egitimin {istiin zekalilarin
egitiminde bir alternatif olarak ele alinmasi gerektigini gostermektedir. Bu yiizden iistiin
zekalilara yonelik egitim veren birgok egitim kurumu, uzaktan egitimi, egitim programlarinin
bir 6gesi haline getirmektedir. Ornegin Johns Hopkins Universitesi, Duke Universitesi,
Northwestern Universitesi, Stanford Universitesi uzaktan egitim programlariyla iistiin zekal
Ogrencilere yonelik egitim veren ve diinyanin bircok iilkesinden, binlerce {istiin zekal
Ogrenciye ulagsmakta olan kurumlarin basinda gelmektedir (Bkz. ilgili {iniversitelerin web

siteleri).

Ustiin zekalilara yonelik uzaktan egitim programlari hazirlanirken bazi noktalara dikkat
edilmesi gerekmektedir. Ornegin hazirlanan program; miifredatin neye gére belirlendigi,
konularin uzmanlar tarafindan hazirlanip hazirlanmadigi, hangi 6grenme stiline gore
diizenlendigi, kurslarin dogrudan 6grenciye goére mi yoksa 6gretmenin rehberliginde mi olacagi

(Sanderson ve Greenberger, 2010, s. 50), listlin zekalilara yonelik hangi stratejileri baz alarak
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yapilacagi (Chen ve digerleri, 2013, s.171) gibi sorulara net cevaplar verebilecek sekilde
hazirlanmalidir. Ayrica uzaktan egitime katilacak iistiin zekali o6grencilerin, bagimsiz
calisabilme yetenegine ve derse karsi giiclii bir motivasyona sahip olma, 6grenmeyi sevme,
uzaktan egitim icin gerekli iletisim becerileri ve teknoloji bilgisine sahip olma, zamani
yonetebilme, planlama ve okuma-yazma becerilerine sahip olma gibi 6zelliklerinin bulunmasi

gerekmektedir.

Arastirmalara gore, Ustlin zekali 6grencilerin uzaktan egitimi se¢gme nedenleri bir¢ok
farklilik gostermekle beraber en ¢ok One ¢ikan nedenin “hizlandirmaya olanak tanimasi”
oldugu goriilmektedir (Sanderson ve Greenberger, 2010, s. 49). Ust diizey kurslar alarak okulu
erken bitirmek veya miifredatla yetinmeyip ileri diizeyde dersler almak uzaktan egitimle
miimkiin olabildiginden, {stiin zekali 6grencilere yonelik hazirlanacak uzaktan egitim
programlarinda Onceligin hizlandirmaya verilmesi uygun olacaktir. Ayrica lstiin zekal
ogrenciler bircok iilkede, o iilkenin egitim sistemlerinde yer alan miifredata bagimh
olduklarindan, yapilacak programlarin normal miifredat goéz Oniine alinarak yapilmasi

gerekmektedir.

Hem genel egitim sistemi ile uyumlu hem de hizlandirma amacli bir program olan Ustiin
Yetenekliler Egitim Programlari (UYEP), uzaktan egitimle birgok iistiin zekali 6grenciye
egitim verecek hale getirilebilir. UYEP’in, 1982 yilindan bu yana Acikdgretim Fakiiltesi’yle
uzaktan egitim calismalar1 yapan Anadolu Universitesi’nde yer almasi, UYEP’in uzaktan

egitim veren bir platforma doniismesini kolaylastiracak bir etken olarak diisiiniilebilir.
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