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Çoklu Zekâ Kuramı Bağlamında Türkçe Dersi Okuma Etkinliklerinin 

İncelenmesi 
Öz 
 
Bu çalışmanın amacı 5. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan okuma metinlerine bağlı etkinliklerin çoklu zekâ kuramına 
uygunluğuna bakıp en fazla ve en az yer verilen zekâ alanlarını tespit etmektir. Bu amacı gerçekleştirmek için nitel araştırma 
yöntemlerinden doküman incelemesi kullanılmıştır. Araştırma materyali olarak 5. sınıf Türkçe ders kitabı (Koza Yayıncılık) 
seçilmiştir. İncelenen ders kitabında 24 okuma metni bulunmaktadır. Bu metinlere bağlı 218 etkinliğin incelenmesi 
sonucunda, en çok sözel zekâ alanının kullanıldığı belirlenmiştir. Sözel zekâdan sonra ise mantıksal, sosyal, görsel, bireysel, 
kinestetik ve doğacı zekâ alanları bu sırayı takip etmektedir. Bununla birlikte bazı etkinlikler birden fazla zekâ alanına ait 
özelliği içerisinde barındırmaktadır.  Etkinliklerin 210 tanesi sözel, 111’i mantıksal, 50’si sosyal, 36’sı görsel, 15’i bireysel, 
9’u kinestetik ve 4’ü doğacı zekâ türüne hitap etmektedir. Müzikal/ritmik zekâ alanına ise hiç yer verilmemiştir. Ders 
kitabındaki etkinliklerin geçmişte kullanılan ders kitaplarının önüne geçmediği sonucundan ve öğretim programında yer 
alan teknoloji kullanımı ile ilgili ifadelerden hareketle etkinliklerin oluşturulmasında yapay zekâ gibi araçlardan 
yararlanılabileceği önerilmiştir. Sunulan öneriler doğrultusunda müzikal ve görsel zekâ alanına ait etkinlik örnekleri 
geliştirilmiştir. 
Anahtar Kelimeler: Çoklu zekâ kuramı, Türkçe dersi, okuma metinleri, etkinlik 
 
Atıf: Eser, R. S., & İpek, Y. (2024). Çoklu zekâ kuramı bağlamında Türkçe dersi okuma etkinliklerinin incelenmesi. Dicle 
Üniversitesi Ziya Gökalp Eğitim Fakültesi Dergisi, (46), 100-121. http://dx.doi.org/10.14582/DUZGEF.2025.228  
 

Analyzing Reading Activities in Turkish Course in the Context of Multiple 
Intelligences Theory 

 
Abstract 
 
The aim of this study is to examine the alignment of the activities related to the reading texts in the 5th-grade Turkish 
textbook to the theory of multiple intelligences and to identify which intelligence areas are most and least represented. 
To achieve this aim, document analysis, a qualitative research method, was used. The 5th-grade Turkish textbook (Koza 
Publishing) was selected as the research material. The textbook examined contains 24 reading texts intelligence domain 
was used the most in the activities. After verbal intelligence, logical, social, visual, individual, kinesthetic, and naturalistic 
intelligence areas were used respectively. However, some of the activities included features of more than one intelligence 
domain. 210 of the activities address verbal, 111 logical, 50 social, 36 visual, 15 individual, 9 kinesthetic, and 4 naturalist 
types of intelligence. No musical/rhythmic intelligence. Musical/rhythmic intelligence was not included at all. From the 
conclusion that the activities in the textbook do not surpass the textbooks used in the past and the statements about the 
use of technology in the curriculum, it was suggested that tools such as artificial intelligence could be used in creating 
activities. In line with the suggestions presented, examples of activities in the field of musical and visual intelligence were 
developed. 
Keywords: Multiple intelligences theory, Turkish lesson, reading texts, activity 
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Extended Abstract 

Introduction 

 The theory of multiple intelligences is a theory developed by Howard Gardner and his 
colleagues to reveal all areas of intelligence. Many studies have been conducted by different disciplines 
on the Theory of Multiple Intelligences in the past. Some of these studies are related to whether the 
Turkish textbook activities are prepared in accordance with the theory of multiple intelligences. 
Specifically, research on reading activities in Turkish textbooks has shown that the theory is not 
incorporated into these activities at the desired level. However, textbooks are used for a certain 
number of years and then replaced by different textbooks. For this reason, it was deemed important 
to evaluate the reading activities in the 5th Grade Turkish Textbook (Koza Publishing), which will be in 
use for 5 years starting from 2023-2024, in terms of its suitability to the Multiple Intelligences Theory. 
In addition, this study is considered valuable in terms of examining how findings from previous 
research—which revealed that reading activities are focused on specific areas of the Theory of Multiple 
Intelligences and do not address all intelligence areas—are reflected in the newly prepared textbook, 
and whether this book surpasses the previous ones.  

Method 

Document analysis, one of the qualitative research methods, was used in the study. Descriptive 
analysis was used to analyze the data obtained through document analysis. This approach is used 
because descriptive analysis enables the interpretation of data according to predefined themes. In 
addition, there are four stages of descriptive analysis. First, a framework is created and then the data 
are processed thematically. In the third and fourth stages, the findings are defined and interpreted 
(Yıldırım & Şimşek, 2008). The study material of the research consists of 5th-grade Turkish textbooks 
(Koza Publications) intended for use between 2024-2029. 

In order to ensure the validity of the study, Table 1 was utilized while analyzing the activities 
related to the reading texts. In this table, multiple intelligence types were classified according to the 
information obtained from the literature. After the activities were analyzed once, they were re-
examined at certain intervals (1 day, 1 week, 3 weeks, 2 months, 5 months). The reason for this was to 
determine whether there were any changes in the thoughts after a period of time. In this way, it was 
aimed to ensure the stability of the data and, in fact, the same result was found except for a few minor 
changes. 

After the final checks, Miles and Huberman's (1994) reliability formula was used to determine 
the reliability of the research based on the opinions of two researchers. According to this formula, 
“Reliability = Agreement/ (Agreement + Disagreement)”. According to the results, the reliability 
between the coders was found to be .94. 

Findings 

In this study, 218 reading activities were examined in order to determine which types of 
intelligence were most and least represented, based on the alignment of the Grade 5 Turkish 
Textbook’s reading activities with the Theory of Multiple Intelligences. The analysis revealed that 210 
out of 218 reading activities incorporated verbal/linguistic intelligence. Additionally, 111 of these 
activities included logical/mathematical intelligence, 50 included interpersonal/social intelligence, 36 
included visual/spatial intelligence, 15 covered individual/introspective intelligence, 9 included 
kinesthetic intelligence and 4 included naturalist intelligence. However, musical/rhythmic intelligence 
was not included at all. 
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Discussion and Conclusion 

Linguistic intelligence was the most frequently represented in reading activities. This 
predominance is likely due to the nature of the “Turkish” textbook, as Turkish is a language-focused 
course closely tied to verbal skills. After verbal intelligence, logical, social, and visual intelligence were 
the most common. In the activities, students' cooperation with their friends, sharing with them, 
establishing correlations and relationships, and visual interpretation contributed to the representation 
of these intelligences. In contrast, Individual and naturalistic intelligences were the two least common 
areas. Musical intelligence was not included at all, leaving one branch of the Multiple Intelligences 
Theory unaddressed. Since every individual possesses these areas of intelligence to a greater or lesser 
extent, developing each area is essential for supporting overall personal growth. Kuşdemir Kayıran 
(2007) examined the effect of Multiple Intelligences Theory (MIT)-supported complex learning on 
attitudes and academic achievement towards reading comprehension in Turkish lessons and found 
that students expressed greater enjoyment of Turkish lessons and a stronger desire to participate, 
thanks to the MIT-supported complex learning method. Morover, this method increased their 
achievement. Activities based on the Multiple Intelligence Theory will be effective in the permanence 
of learning because they activate more than one sense. As a matter of fact, Aydoğan (2006) measured 
the effect of Multiple Intelligence Theory on learning and retention in 7th-grade mathematics lessons 
and concluded that this theory was effective and successful. Based on these results, the following 
suggestion can be made: 

In order to ensure that the activities to be included in the textbooks go beyond what has been 
done in the past, the areas of intelligence that are absent or rare in the activities should be identified 
and all areas should be included equally. Again, technologies such as web 2.0 or artificial intelligence 
can be utilized while preparing these activities. For example; song writing activities etc. can be done 
to develop musical intelligence. Technologies such as Beatoven.ai can be used for this purpose. As a 
matter of fact, the use of technology is frequently included in curricula. Thus, more senses can be 
addressed and individual differences supported by the theory of multiple intelligences can be 
emphasized.  

 

 

 

 

 



Rabia Sena ESER & Yağmur İPEK 

 

103 
 

Giriş 

Dilin iki temel boyutundan biri anlamadır. Türkçe öğretiminde anlama becerileri dinleme ve 
okuma olarak ikiye ayrılır. Dinleme anne karnında kazanılmaya başlar ve doğumdan sonra da bu beceri 
gelişmeye devam eder (Güneş, 2021).  Okuma ise genellikle okullarda formal eğitim ile kazanılan bir 
beceri alanıdır.  Bu yüzden çocuk, okuma becerisine dinlemeye göre daha az maruz kalır. Bu noktada 
okuma becerisinin gelişimine gerekli önemin verilmesi gerekir. Aile, eğitim kurumları, ilgili kişi ve 
kuruluşlar çocuğun okuma becerisini geliştirmede üzerine düşen görevleri yerine getirmeli ve okul 
öncesi dönemde çocuğa okumayı sevdirecek etkinlikler yapılmalıdır (Kardaş & Tunagür, 2020). Çocuğun 
seviyesine uygun, resimli kitaplar seçerek okuma metinlerini ilgi çekici hâle getirip çocuğun 
motivasyonu arttırılmalıdır (Chou vd., 2016). Çünkü aktif ve başarılı bir okur olmak için bilişsel ve dilsel 
süreçlerin yanında motivasyon süreçlerinin de uyum içerisinde olması gerekir (Yıldız, 2013).  Bu da 
okumanın sadece fiziksel değil, bilişsel ve duyuşsal bir süreç olduğunu gösterir. 

Okurken çizgi, harf veya semboller algılandıktan sonra dikkat yoğunlaştırılır; göz, algıladığı 
sembolleri beyne iletir ve bu semboller beyinde anlamlandırılır. Bu aşamayı da kelime ve cümlelerin 
anlamlarının bulunup cümle ve paragraflarda ilgi duyulan, önemli görülenler seçildikten sonra sıralama, 
sınıflama, ilişkilendirme, karşılaştırma, benzetme, sorgulama, analiz, sentez, değerlendirme gibi zihinsel 
işlemlerin yapılması takip eder (Güneş, 2021; Karatay, 2021; Kardaş, 2020; Sözen, 2022). Böylece 
okurun ön bilgileri ile zihnindeki bilgiler bütünleşerek yeni anlamlara ulaşılır ve okur zihinsel olarak aktif 
olduğu bir sürece girer; bu aktiflikle birlikte araştıran, sorgulayan, eleştiren, zihinsel bağımsızlık becerisi 
gelişmiş bir kitle oluşur (Aydın, Erol & Kaya, 2020). Bunlara ek olarak okuma becerisi gelişmiş bir 
öğrencinin diğer derslerde de akademik başarı seviyesi artış gösterir (Güneş, 2021; Karatay, 2021; Şahin 
& Çakır, 2018). Hayatımızın her anında olan okuma, yaşamımız boyunca kullanacağımız bir beceri 
alanıdır. Günlük yaşamda gazete, kitap, dergi gibi araçları; trafik işaretlerini, satış ilanlarını vb. anlamaya 
çalışmak için bu beceriyi kullanmamız gerekir (Akyol, 2019).  Kişilik gelişimi, sosyal gelişim, iletişim 
becerilerinin gelişimine katkı sağlaması açısından da okuma, hayatımızda önemli yeri olan bir beceridir. 
Çünkü okuma, duygusal ve ruhsal ihtiyaçları gidermeye katkı sağlar (Akyol, 2019; Güneş, 2021).  Estetik 
zevk almak, bilgi edinmek, iletişim kurmak gibi çeşitli amaçlarla okuma yaparız. Okuma belli amaçlara 
göre yapıldığında verimli olur.  Okumanın asıl amacı ise kavramadır (Aytaş, 2005). Bireyin okuduğunu 
kavramasını kolaylaştırmada çoklu zekâ alanlarının önemli bir yeri olduğu bilinmektedir (Armstrong, 
2009). Öğrencilerin okuduğunu anlamada yaşayabileceği sıkıntıları ortadan kaldırmak adına çoklu zekâ 
alanına hitap eden etkinlikler (bilgi kartları vb.) geliştirilebilir (Teele, 2004). Nitekim müzik, ritim ve 
okuma arasında önemli bir bağ olduğu bilinen bir gerçektir (Armstrong, 2003). Bu nedenle zihnin çok 
iyi bir şekilde geliştirilmesi ve bilişsel gelişim açısından bütün zekâ alanlarına hitap edecek 
uygulamaların yapılması gerekmektedir. 

Çoklu zekâ kuramı, Howard Gardner ve arkadaşları tarafından geliştirilmiştir. Bu kurama göre 
sekiz tür zekâ vardır (Ayaydın, 2009). Şekil 1’de bu türlere yer verilmiştir: 

 
Şekil 1  

Çoklu Zekâ Alanlarının Sınıflandırılması 
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Çoklu zekâ kuramına göre bireyin farklı zekâ alanlarına sahip olabilmesi, zekânın tek boyutlu 
olmadığını gösterir; böylece farklı öğrenme şekilleri ortaya çıkar (Arıcı ve Ungan, 2021). Her bireyin 
kendine özgü bir zekâ profili vardır, bu da bireysel farklılıkları doğurur. Çoklu zekâ kuramı da bu 
farklılıklara önem verir (Özçelik vd., 2024). Eğitim sürecinde bireysel farklılıklar göz önünde 
bulundurulmalı ve her öğrencinin güçlü yönleri geliştirilerek potansiyeli en üst düzeye çıkarılmalıdır. 
Alanyazında çoklu zekâ kuramı ile ilgili çalışmalar yapılmış ve zekâ türlerine ilişkin özellikler şu şekilde 
açıklanmıştır (Aydoğan, 2006; Çuhadar, 2017; Davis vd., 2011; Sivrikaya, 2010; Yağcı, 2006): 

Tablo 1 

Çoklu Zekâ Alanlarının İçeriğine İlişkin Bilgiler 

Sözel- dilsel zekâ: Dilin, kelimelerin, cümlelerin vb. kullanılması ve anlaşılmasına dair bir kabiliyeti içerir. Hikâye, şiir, roman 
okuma veya yazma; anlama ve anlatma tekniklerini kullanma, dilin temel işlevlerini açıkça kullanma yeteneğidir. 

Mantıksal-matematiksel zekâ: Problem çözme, matematiksel olguları analiz etme, karmaşık hesaplar yapma, bağlantı ve 
ilişkileri ayırt etme, tümevarımsal ve tümdengelimsel akıl yürütme, karşılaştırma ve sınıflamalar yapma yeteneğidir. 

Görsel-uzamsal zekâ: Bu zekâ türüne sahip kişiler; varlıkları, olayları ve olguları görselleştirirler. Resim, çizgi, grafik, desen, 
imge, renk gibi unsurlarla çalışarak daha iyi öğrenirler. Görsel dünyayı, üç boyutlu varlıkları anlama ve algılama yeteneğine 
sahiptirler. 

Müzikal-ritmik zekâ: Müziği duygularının aktarımında ve çevreyi algılamada bir araç olarak kullanma yeteneğidir. Notalar, 
sesler ve ritim ile düşünme ve yeni ritim ve ses oluşturma becerisi vardır.  Bu kişilerin ses farkındalığı gelişmiştir. Şarkı 
söyleme ve çalgı çalma gibi eylemlerde bulunurlar.  

Bedensel-kinestetik zekâ: Vücut ve beyin bütünlüğünden yararlanarak kendini hareket, jest ve mimikler ile açıklayabilme 
yeteneğidir. 

Kişiler arası-sosyal zekâ: İş birlikli çalışma, insanlarla sözlü ve sözsüz iletişim kurabilme, kendi duygularını anlatabilme ve 
başkalarıyla empati kurabilme gibi özellikleri içerir.  

Bireysel-öze dönük zekâ: Birey, kendini tanır. Kendi isteklerinin, ilgi veya ihtiyaçlarının farkındadır. Kendi öğrenmelerinin 
sorumluluğunu alır. 

Doğacı zekâ: Bu zekâya sahip kişiler, tabiata karşı duyarlıdır. Tabiattaki varlıkları araştırır ve bitki örtüsünü tanırlar. 

 
Bahsedilen zekâ alanlarını kapsayan çoklu zekâ kuramına dayalı geliştirilmiş uygulamaların, 

bireyin okuduğunu anlamasında oldukça etkili olduğu görülmüştür (Epçaçan, 2013; Ford, 2000). Bu 
bağlamda okuma becerisini geliştirmek amacıyla bireye çoklu zekâ kuramına dayalı okuma etkinlikleri 
sunmanın en kolay ve ekonomik aracı da ders kitaplarıdır. 
 
Dil Öğretiminde Türkçe Ders Kitaplarının Yeri 
 

Ders kitapları, öğrencilere istendik davranışları kazandırma noktasında en önemli 
materyallerdir. Bu materyallerin çocuğun yaşına, gelişim özelliklerine, ilgi ve ihtiyaçlarına uygun olarak 
tasarlanması gerekmektedir (Şahin & Aktar, 2020). Kitaplar çocukların bilişsel, duyuşsal ve psikomotor 
gelişimlerini destekleme açısından önemlidir. Bu materyaller aracılığıyla çocuklar; yaratıcı düşünme, 
eleştirel düşünme, problem çözme, analitik düşünme vb. zihinsel becerileri kazanır (Tanju, 2010). 
Böylece kendi öğrenmelerinin sorumluluğunu alan, yeteneklerini geliştiren bireyler hâline gelirler. 
Türkçe ders kitaplarında da bu durum geçerlidir. Bu kitaplarda dinleme, konuşma, okuma, yazma ve dil 
bilgisi başlığı altında metinler ve etkinliklere yer verilir. Amaç; dil becerileri gelişmiş, Türkçeyi doğru ve 
etkili kullanabilen; bilgiyi araştıran, sorgulayan, zihinde yapılandıran bireyler yetiştirmektir. Yine 
okuduğunu anlayan ve sorgulayan, okuduklarından hareketle söz varlığı gelişmiş, okuma sevgisi ve 
alışkanlığı kazanmış bireyler yetiştirmek Türkçe dersinin amaçlarındandır (Türkçe Öğretim Programı 
[TÜDÖP], 2019). Buradan da anlaşılacağı üzere artık bilgiyi alıp olduğu gibi kabul eden bireyler değil; 
zihinsel işlemlerden geçirerek sorgulayan ve değerlendiren bireyler yetiştirmek esastır. Bunun için de 
ders kitaplarında yer alan metinlerin bu amaçlara hizmet edecek şekilde oluşturulması ve bu metinlere 
bağlı etkinliklerin öğrencileri düşünmeye sevk etmesi gerekmektedir. Eğitimde bireysel farklar vardır, 
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her öğrenci gizil bir potansiyele sahiptir. Bu potansiyeli ortaya çıkarmak için aile, okul, öğretmen, ders 
materyalleri gibi unsurların etkili bir şekilde hizmet etmesi gerekir. Günümüzde teknolojinin hızlı 
gelişimine rağmen ders kitapları hâlâ önemli bir materyal olarak kullanılmaktadır. Hazırlanan ders 
kitaplarının, bireysel farklılıklara hitap ettiği ve öğrencileri merkeze aldığı ölçüde başarılı olacağı ve 
devamlılık sağlayacağı düşünülmektedir (Güven & Banaz, 2020). Bu noktada ders kitapları çocuğun 
gelişimini sağlayacak şekilde oluşturulmalı ve dil becerilerinin gelişimine katkı sağlamalıdır. Bu 
becerilerin geliştirilmesi ise iyi bir eğitimle mümkündür. Okuma metinleri, çocuğun ilgi ve beklentilerine 
uygun olmalı, çocuğun dikkatini çekmelidir. Buna bağlı etkinlikler ise öğrenciyi etkin kılacak, onun 
zihinsel becerilerini harekete geçirecek türden zengin olmalıdır. Bu noktada çoklu zekâ kuramına bağlı 
etkinliklerin hem dersin içeriğini zenginleştireceği hem de bireysel farklılıklara hitap ederek öğrencinin 
içindeki cevheri açığa çıkaracağı düşünülmektedir. 

Çoklu zekâ kuramına dair farklı disiplinlerce geçmişten bu yana birçok çalışma yapılmıştır 
(Aydoğan, 2006; Başbayrak, 2021; Başbayrak, 2022; Başbayrak & Örge Yaşar, 2021; Epçaçan & Kırbaş, 
2018; Girgin & Aslan, 2021; Güven & Banaz, 2020; Keskin & Yeşilyurt, 2019; Kılıç, Baki & Bayram, 2014; 
Koyuncuoğlu & Kaya, 2020; Kuşdemir Kayıran, 2007). Bu çalışmalardan bazıları da Türkçe ders kitabı 
etkinliklerinin çoklu zekâ kuramına uygun hazırlanıp hazırlanmadığına ilişkindir. Türkçe ders kitabındaki 
okuma etkinlikleri özelinde hazırlanan bu çalışmalarda okuma etkinliklerinde çoklu zekâ kuramına 
istenilen düzeyde yer verilmediği görülmüştür (Başbayrak & Örge Yaşar, 2021; Epçaçan & Kırbaş, 2018; 
Girgin & Aslan, 2021; Özçelik vd., 2024). Ancak ders kitapları belli bir yıl süresince kullanılmakta ve sonra 
yerini farklı ders kitaplarına bırakmaktadır. Bu nedenle 2023-2024 yıllarından itibaren 5 yıl süreyle 
kullanılması kabul edilen 5. sınıf Türkçe ders kitabındaki (Koza Yayıncılık) okuma etkinliklerinin çoklu 
zekâ kuramına uygunluğu bağlamında değerlendirilmesi önemli görülmüştür. Ayrıca okuma 
etkinliklerinin çoklu zekâ kuramında belirli bir alana yoğunlaştığını, her zekâ alanına hitap etmediğini 
ortaya koyan çalışmaların (Aydoğan, 2006; Epçaçan & Kırbaş, 2018; Girgin & Aslan, 2021; Keskin & 
Yeşilyurt, 2019; Özçelik vd., 2024) hazırlanan yeni ders kitabına ne şekilde yansıdığını görmek ve bu 
kitabın geçmiştekilerin ötesine geçip geçmediğini belirlemek açısından yapılan çalışma değerli 
görülmektedir.  Bahsedilen önem doğrultusunda çalışmanın amacı, 5. sınıf Türkçe ders kitabında yer 
alan okuma metinlerine bağlı etkinliklerin çoklu zekâ kuramına uygunluğuna bakıp etkinliklerde yer 
verilen zekâ alanlarını tespit etmek olarak belirlenmiştir. 

 
Yöntem 

Çalışma Materyali 
 

Araştırmanın çalışma materyalini 2024- 2029 yılları arasında kullanılacak 5. sınıf (Koza Yayıncılık) 
Türkçe ders kitabı oluşturmaktadır.  Sözü edilen kitaptaki okuma metinlerine bağlı etkinlikler (bir okuma 
metninden diğer metine kadar olan etkinlikler) çoklu zekâ kuramı açısından incelenmiş ve etkinliklerde 
bulunan zekâ alanları tespit edilmiştir. Birçok ders gibi Türkçe derslerinin de ders kitabı ağırlıklı 
yürütülüyor olması araştırmacıları bu kitaptaki etkinlikleri incelemeye yöneltmiştir. 
 
Veri Toplama 
 

Çalışma materyali nitel araştırma yöntemlerinden doküman analizi kullanılarak incelenmiştir. 
Belge tarama olarak da bilinen doküman analizinde var olan kayıtlar ve belgeler bir amaca yönelik 
incelenir (Karasar, 2023). Bu kapsamda 5. sınıf Türkçe ders kitabındaki okuma etkinlikleri çoklu zekâ 
kuramı bağlamında taranmış ve zekâ alanlarına ait bulgular tespit edilmiştir.  
 
Verilerin Analizi  

 
Verilerin incelenmesinde betimsel analiz kullanılmıştır. Bunun nedeni betimsel analiz ile elde 

edilen verilerin daha önceden belirlenen temalara göre incelenerek yorumlanmasıdır. Ayrıca betimsel 
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analizin dört aşaması vardır. Öncelikle bir çerçeve oluşturulur ve sonra tematik olarak veriler işlenir. 
Üçüncü ve dördüncü aşamada ise bulgular tanımlanır ve yorumlanır (Yıldırım ve Şimşek, 2013). 
Araştırmacılar, bu bilgilerden yola çıkarak her okuma metninden sonra yer alan etkinliğin çoklu zekâ 
kuramına uygunluğuna bakıp baskın olan zekâ alanlarını belirlemiştir. Etkinlikler sırasına göre E1, E2 
şeklinde kodlanmış ve bulgularda bu şekilde sunulmuştur. Bununla birlikte bazı etkinliklerin birden fazla 
zekâ alanına hitap ettiği görülmüş ve birden fazla zekâ alanına hitap eden etkinlikler hitap ettikleri her 
zekâ alanı içerisinde değerlendirilmiştir. Şekil 2’de bu tarzdaki etkinliklere bir örnek verilmiştir:  
 
Şekil 2 

Birden Fazla Zekâ Alanına Hitap Eden Etkinlik Örneği 

 
Şekil 2’de görüldüğü üzere etkinlikte, öğrencilere “O Kelimeyi Söyleme” adlı bir oyun 

oynatılmak istenmiştir.  Bu oyunda okunan metinden hareketle her öğrenci, anlamını bilmediği iki 
kelimeyi kâğıda yazdıktan sonra katlamaktadır. Öğretmenin seçeceği öğrencilerden biri masaya konan 
kağıtlardan bir tane aldıktan sonra o kelimeyi söylemeden arkadaşlarına kelimeyi buldurmaya 
çalışmaktadır. Bunu yaparken de eş anlamlı kelimelerden, çağrışımlardan faydalanılabilir. Bir kişi kendi 
kelimesini anlattıktan sonra anlatıcı değişikliğine gidilebilir. Burada sözel-dilsel zekâ alanına hitap eden 
vurgular vardır (ana fikir bulma, okuma, anlatırken konuşma becerisini kullanma, anlamını bilmediği 
kelimeleri kâğıda yazma vb.).  Etkinlik aynı zamanda öğrencinin akıl yürütmesini, ilişki kurmasını 
(çağrışımlardan, eş anlamlı kelimelerden yararlanarak) ve tümdengelimsel düşünmesini sağladığı için 
mantıksal- matematiksel zekâya da hitap etmektedir. Bununla birlikte etkinlik, öğrencinin arkadaşlarıyla 
iş birliği içinde olmasını istediğinden kişiler arası-sosyal zekâ alanına ve tahtaya geçip vücut ve beden 
bütünlüğünden yararlanarak kendini açıklamasından dolayı da bedensel-kinestetik zekâya hitap 
etmektedir. 
 
Geçerlik ve Güvenirlik 
 

Çalışmanın geçerliğini sağlamak amacıyla okuma metinlerine bağlı etkinlikler incelenirken Tablo 
1’den faydalanılmıştır. Bu tablo içerisinde çoklu zekâ türleri alanyazını verilerinden elde edilen bilgilere 
göre sınıflandırılmıştır. Böylece ölçüt olarak tablodaki özellikler dikkate alınmıştır. Tablo 2’ye benzer 
tablolar oluşturularak incelenen etkinliklerde belirlenen zekâ alanının altına “+” sembolü koyulmuştur. 
Etkinlikler bir kez incelendikten sonra belli aralıklarla (1 gün, 1 hafta, 3 hafta, 2 ay, 5 ay) tekrar 
incelenmiştir. Bunun yapılmasının nedeni, aradan zaman geçince düşüncelerde değişikliğin olup 
olmadığını saptamaktır. Böylece verilerin kararlılığını sağlamak amaçlanmıştır ve nitekim birkaç ufak 
değişiklik dışında hep aynı sonuç bulunmuştur. Metinlerde ortak olan etkinlikler (Dil bilgisi kurallarına 
uygun örnek cümle oluşturma etkinlikleri, ana fikir bulma, konu bulma, başlık bulma, bağlamdan 
hareketle metnin anlamını tahmin etme, konu hakkında fikirlerini söyleme, yazdıklarını veya 
düşüncelerini vb. arkadaşlarıyla paylaşma, beden dilini kullanma, jest ve mimik kullanma, metinle ilgili 
soruları cevaplama, “… sorunu gidermek için neler yapılabilir?” “Sizce nasıl olabilir?” gibi öğrenci 
görüşlerini alan etkinlikler, görsel yorumlama vb.) tespit edildikten sonra bir form hazırlanmış ve 
bundan hareketle uzman görüşleri (üç kişiden) alınmıştır. Formun hazırlanma aşamasında, metinlerin 
genelinde ortak olarak kullanılan bu etkinliklerde bulunan bazı ifadeler kod olarak oluşturulmuştur. 
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Böylece etkinliklerin ayırt edici özellikleri belirlenmiştir. Etkinlikler incelenirken görüş ayrılığına 
düşüldüğü noktada kaynak taraması yapılmış ve sonuca varılmıştır.  

 Son kontrollerden sonra iki araştırmacı görüşü baz alınarak araştırmanın güvenirliğini 
belirlemek adına Miles ve Huberman’ın (1994) güvenirlik formülü kullanılmıştır. Bu formüle göre 
“Güvenirlik= Görüş Birliği/ (Görüş Birliği+Görüş Ayrılığı)” şeklindedir. Sonuçlara göre kodlayıcılar 
arasındaki güvenirlik .94 olarak bulunmuştur. 

 
Şekil 3 

Çalışmanın Geçerliğini Sağlamak İçin Oluşturulan Form 

 
Şekil 3’te görüldüğü üzere bir form hazırlanarak okuma etkinlikleri incelenmiştir. Baskın olan 

zekâ alanı belirlenmiş ve bu şekilde genel bir tablo çizilmiştir. Bununla birlikte özel olarak her etkinlik 
incelenmiş ve başka zekâ alanlarına hitap eden etkinlikler için o zekâ alanı da ele alınmıştır. Mesela 
görsel yorumlama çalışması metnin konusu üzerinden yapılıyorsa (Metnin konusuna uygun görseli 
işaretleyiniz gibi) konu bulma çalışması da işin içerisine gireceği için görsel zekâ alanının yanında sözel 
zekâ alanının varlığı da kabul edilmiştir. Yani etkinlik içerisinde ele alınma tarzına göre düzenlemeler 
yapılmıştır. 
 

Görüş ayrılığına düşüldüğü zaman ise şu şekilde bir süreç izlenmiştir: 
 
 

 

 

 



Çoklu zekâ kuramı bağlamında Türkçe dersi okuma etkinliklerinin incelenmesi 

 

108 

 

Şekil 4 

Görüş Birliğine Varılma Sürecine Dair Bir Örnek 

 
Şekil 4’te de görüldüğü üzere özet çıkarma çalışması fikir ayrımı, sorgulama ve çıkarım yapma 

gibi stratejileri gerektirdiği için mantıksal zekâ ile ilgilidir (Epçaçan, 2018). Yine “özetleme, bireyin ne 
öğrendiğini düşünmesi, mantıksal ve anlaşılabilir tarzda yazması…” şeklinde devam eden ifade 
(makalenin özet bölümünde) bizi bu sonuca ulaştırmıştır. Böylece görüş birliğine varılmıştır. Görüş 
ayrılığına düşüldüğü zaman bu şekilde bir yol izlenmiş ve görüş ayrılığına dair konularda alan yazından 
kaynak bulma noktasında da sıkıntı yaşanmamıştır.  

 
Araştırma Etiği 

Araştırma etiği, bilimsel bir çalışmanın yürütülmesi aşamasında uyulması gereken ahlaki ve 
bilimsel ilkelerdir (Büyüköztürk vd., 2020). Bu çalışma “Etik Kurul Belgesi” gerektirmediği için herhangi 
bir izin alınmamıştır. Bununla birlikte çalışma süreci, etik ilkelere riayet edilerek yürütülmüştür. Veri 
toplama ve verileri sunma aşamasında dikkatli ve dürüst bir şekilde davranılarak var olan bilgiler 
sistematik bir şekilde incelenmiştir. Bunu yaparken uzmanlardan görüş alınarak çalışmanın geçerli ve 
güvenilir olmasına özen gösterilmiştir. Yine çalışma boyunca “açıklık” ilkesi göz önünde bulundurularak 
süreç olabildiğince somutlaştırılmaya çalışılmıştır. Bu noktada “Yükseköğretim Kurumları Bilimsel 
Araştırma ve Yayın Etiği Yönergesi” çerçevesinde hareket edilmiştir.  

 

Bulgular 

Çoklu zekâ kuramı bağlamında 5. sınıf Türkçe ders kitabındaki okuma etkinlikleri incelenerek bu 
etkinliklerin hangi zekâ alanına hitap ettiği bu bölümde incelenmiştir. Tablonun içerisine etkinlik 
numaraları yazılarak zekâ alanları belirtilmiştir. 
 
Tablo 2 

Türkçe Ders Kitabındaki Metinlere Ait Bulgular 
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Dünya 
Çocukları 

E1-E6 E1, E3, E5 E6 
 

- - E2, E5 - - 

Eskiciyle Para 
Babası 

E1-E8 E1, E3, E4, 
E5, E6, E8 

E1, E8 - E8 E8 - - 
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Aile-Toplum-
Dünya İlişkisi 

E1-E8 E1, E4, E7, 
E8 

- - E7 E7 E4 - 

Dersimiz: 
Atatürk 

E1-E8 E2, E3, E4, 
E7 

- - E2 E2, E7 E1, E8 - 

Elazığlı Hasan 
Onbaşı 

E1-E9 E1, E4, E6 E2, E8, E9 - - E5, E8, E9 E4 - 

Mustafa 
Kemal 

Paşa’nın 
Samsun’a 

Çıkışı 

E1-E6 E1, E2, E4, 
E5 

E6 - - E5, E6 E6 - 

İki Kardeşin 
Fedakârlığı 

E1-E9 E1, E5, E6 - - - E4, E6, E8, 
E9 

- - 

Yüreğinizde 
Bir Yer Açın 

E1-E8 E1, E3, E6, 
E7, E8 

E1 - E7 E1, E4, E7 - - 

Dostluğun 
Türleri 

E1, E2, E4, 
E5, E6 

E7, E8, E9, 
E10 

E1, E2, E5, 
E6, E7, E9, 

E10 

E3, E9, E10 - - E7, E9 - - 

Bayrağımın 
Türküsü 

E1-E10 E1, E4, E7, 
E9, E10 

E4, E9 - - E6, E9 - - 

Dedem 
Korkut 

Öyküleri 
Üzerine 

E1-E9 E1, E3, E4, 
E6, E8 

- - - E6, E8 E6, E9 - 

Padişaha Su 
Hediye Eden 

Adam 

E1-E8 E1, E3, E5, 
E8 

E7, E8 - - E7, E8 - - 

Küçük Çam 
Ağacı 

E1, E2, E3, 
E4, E5 

E7, E8, E9 

E1, E4, E5, 
E6 

E6, E8 - - E4, E8 - E8, E9 

Yıldızlar Gayet 
Memnun 

E1, E2, E4, 
E5, E6 

E7, E8, E9 

E1, E2, E3, 
E5, E7, E9 

E1, E3 - - E7, E9 - E9 

Dünyanın 
Beyaz Devleri 

Buzullar 

E1, E2, E3, 
E4, E6 

E7, E8, E9, 
E11 

E1, E4, E5, 
E6 

E7, E8, E10, 
E11 

E5, E10 - - E10, E11 - E10 

Mavi 
Eşofmanlı 

Adam 

E1-E11 E1, E4, E5, 
E10, E11 

E11 - - E10 - - 

Olimpiyat 
Oyunları 

       E1-E10 E3, E5, E6, 
E8, E10 

E6, E9 - E9 E8, E9 E9 - 

Uyku E1, E3, E4, 
E5, 

E6, E7, E8, 
E9 

E1, E4, E5, 
E9 

E2, E6 - - E4, E8, E9 E6, E8 - 

Bir Bilim 
İnsanı Neler 

Yapar? 

E1-E13 E1, E7, E12 - - E12 E8, E12, E13 E8 - 

Zaman İçinde 
Gezerken 

Gördüklerimiz 

E1, E2, E3, 
E4, E5, 

E6, E7, E8, 
E10 

E1, E6, E7, 
E10 

E6, E9, E10 - E9 E8, E9 E9, E10 - 

Kuşlu 
Mektuplar 

E1-E9 E2, E3, E7, 
E8, E9 

E2, E7 - E7 E9 - - 
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Çocukluğun 
Değeri 

E1, E2, E3, 
E4, E6, 

E7, E8, E9, 
E10 

E1, E6, E9, 
E10 

E5, E6 - E10 E8, E9, E10 E9 - 

Ünlü Ressam E1-E11 E1, E2, E5, 
E6, E9, E10, 

E11 

E7, E10, E11 - - E10, E11 E7 - 

Şiir Nedir? E1-E7 E3, E4, E7 - - - E7 - - 

 
 
Sözel-Dilsel Zekâ Alanındaki Bulgulara Ait Yorumlar ve Etkinlik Örnekleri 
 

Tablo 2’de görüldüğü üzere “Dünya Çocukları, Eskiciyle Para Babası, Aile-Toplum-Dünya İlişkisi, 
Dersimiz: Atatürk, Elazığlı Hasan Onbaşı, Mustafa Kemal Paşa’nın Samsun’a Çıkışı, İki Kardeşin 
Fedakârlığı, Yüreğinizde Bir Yer Açın, Bayrağımın Türküsü, Dedem Korkut Öyküleri Üzerine, Padişaha 
Su Hediye Eden Adam, Mavi Eşofmanlı Adam, Olimpiyat Oyunları, Bir Bilim İnsanı Neler Yapar?, Kuşlu 
Mektuplar, Ünlü Ressam, Şiir Nedir?” adlı metinlerinde bulunan bütün okuma etkinliklerinde sözel zekâ 
alanına ait özelliklere rastlanmıştır. 218 okuma etkinliğinin 210 tanesi sözel zekâ alanına hitap 
etmektedir.   

Sözel-dilsel zekâ alanına ait olduğu tespit edilen etkinlik örnekleri ve niçin bu alana alındıkları 
şu şekilde ifade edilebilir: 
Şekil 5 

Sözel-Dilsel Zekâ Alanına Ait Etkinlik Örnekleri 

 

 
                     Eskiciyle Para Babası                                                                                        Uyku 
 

                             Uyku                                                                              Zaman İçinde Gezerken Gördüklerimiz 
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               Olimpiyat Oyunları                                                                              Yüreğinizde Bir Yer Açın 

 
 
Sözel-dilsel zekâ; dilin, kelimelerin, cümlelerin vb. kullanılması ve anlaşılmasına dair bir 

kabiliyeti içerir. Hikâye, şiir, roman okuma veya yazma; anlama ve anlatma tekniklerini kullanma, dilin 
temel işlevlerini açıkça kullanma yeteneğidir. Bu tanımdan hareketle metnin konusunu bulma 
okuduğunu anlamayı gerektirdiği için sözel zekâ içerisinde değerlendirilebilir. Yine kelimelerin eş 
anlamlılarını tespit etme ve anlamı bilinmeyen kelimelere dair tahmin yürütme de dilin temel işlevlerini 
anlama ve kullanmaya dair beceri gerektirdiğinden dolayı bu zekâ alanı içerisinde değerlendirilebilir. 
Nitekim Türkçe Öğretim Programı’nda da bu becerilere ilişkin kazanım ifadeleri yer almaktadır 
(TÜDÖP,2019). 
 
Mantıksal-Matematiksel Zekâ Alanındaki Bulgulara Ait Yorumlar ve Etkinlik Örnekleri 
 

Tablo 2’de görüldüğü üzere mantıksal-matematiksel zekâ alanı her metnin bazı etkinliklerinde 
bulunmaktadır. 218 etkinliğin 111 tanesinde bu zekâ alanının özelliklerine rastlanmıştır. “Dünyanın 
Beyaz Devleri Buzullar (8), Dostluğun Türleri (7), Ünlü Ressam (7), Eskiciyle Para Babası (6), Yıldızlar 
Gayet Memnun (6)” metinlerinin etkinliklerinde diğerlerine göre daha fazla mantıksal-matematiksel 
zekâ özelliği görülmüştür. 
Şekil 6 

Mantıksal-Matematiksel Zekâ Alanına Ait Etkinlik Örnekleri 

 

 
                          Olimpiyat Oyunları                                                                                İki Kardeşin Fedakârlığı 
 

              Aile-Toplum-Dünya İlişkisi                                                                           Mavi Eşofmanlı Adam 



Çoklu zekâ kuramı bağlamında Türkçe dersi okuma etkinliklerinin incelenmesi 

 

112 

 

 
 
Mantıksal-matematiksel zekâ; problem çözme, matematiksel olguları analiz etme, karmaşık 

hesaplar yapma, bağlantı ve ilişkileri ayırt etme, tümevarımsal ve tümdengelimsel akıl yürütme, 
karşılaştırma ve sınıflamalar yapma, neden-sonuç ilişkisi kurma yeteneğidir. Bu tanımdan hareketle 
yukarıda bu zekâ alanına ait Türkçe ders kitabında yer alan etkinlik örnekleri verilmiştir. İlk örnekte 
karşılaştırma yapma, ikinci ve üçüncü örneklerde yazara katılıp katılmadığını nedenlerle açıklama yani 
akıl yürütme, dördüncü örnekte ise sınıflama yapma becerisine yer verilerek bu zekâ alanına hitap 
edilmiştir. 
 
Görsel-Uzamsal Zekâ Alanındaki Bulgulara Ait Yorumlar ve Etkinlik Örnekleri 
 

Tablo 2’de görüldüğü üzere “Aile-Toplum-Dünya ilişkisi, Dersimiz: Atatürk, İki Kardeşin 
Fedakârlığı, Dedem Korkut Öyküleri Üzerine, Bir Bilim İnsanı Neler Yapar? ve Şiir Nedir?” metinlerine 
ait etkinliklerde görsel-uzamsal zekâ alanına ait bulgulara rastlanmamıştır. 218 etkinliğin 36 tanesinde 
bu zekâ alanına yer verilmiştir. 

 
Şekil 7 

Görsel-Uzamsal Zekâ Alanına Ait Etkinlik Örnekleri 

 
        
                       Küçük Çam Ağacı                                                                                 Yıldızlar Gayet Memnun 

 
              
                     Eskiciyle Para Babası                                                                                        Uyku 

                                                                                                       

                                                                    Olimpiyat Oyunları 
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Görsel-uzamsal zekâ türüne sahip kişiler; varlıkları, olayları ve olguları görselleştirirler. Resim, 

çizgi, grafik, desen, imge, renk gibi unsurlarla çalışarak daha iyi öğrenirler. Görsel dünyayı, üç boyutlu 
varlıkları anlama ve algılama yeteneğine sahiptirler. Bu tanımdan hareketle metnin konusuna ait görseli 
bulma, metinle görseli ilişkilendirme vb. çalışmalar bu zekâ alanı içerisinde değerlendirilmiştir. 
 
Müzikal-Ritmik Zekâ Alanındaki Bulgulara Ait Yorumlar  
 

Müzikal-ritmik zekâ alanına ait bulgulara rastlanılmamıştır. 
 
Bedensel-Kinestetik Zekâ Alanındaki Bulgulara Ait Yorumlar ve Etkinlik Örnekleri 
 

Tablo 2’de görüldüğü üzere 218 etkinliğin 9 tanesinde bedensel-kinestetik zekâya ait bulgulara 
rastlanmıştır. İçerisinde bu zekâ alanının bulunduğu metinler ise şunlardır: Eskiciyle Para Babası, Aile-
Toplum-Dünya İlişkisi Dersimiz: Atatürk, Yüreğinizde Bir Yer Açın, Olimpiyat Oyunları, Zaman İçinde 
Gezerken Gördüklerimiz, Kuşlu Mektuplar, Bir Bilim İnsanı Neler Yapar? ve Çocukluğun Değeri. 
 
Şekil 8 

Bedensel-Kinestetik Zekâ Alanına Ait Etkinlik Örnekleri 

 
                  Bir Bilim İnsanı Neler Yapar?                                                                   Dersimiz: Atatürk                                                                                           
                      
 

 
Yüreğinizde Bir Yer Açın 

 
 

Bedensel-kinestetik zekâ, vücut ve beyin bütünlüğünden yararlanarak kendini hareket, jest ve 
mimikler ile açıklayabilme yeteneğidir. Etkinliklerde; beden dilini etkili kullanma, jest ve mimiklere 
dikkat etme, oyun oynama gibi psikomotor beceri gerektiren işlemler yer aldığı için bu gibi etkinliklerin 
bedensel-kinestetik zekâ alanına hitap ettiği düşünülmektedir. 
 
Kişiler Arası-Sosyal Zekâ Alanındaki Bulgulara Ait Yorumlar ve Etkinlik Örnekleri 
 

Tablo 2’de görüldüğü üzere 218 etkinliğin 50 tanesi kişiler arası-sosyal zekâ alanına hitap 
etmektedir. 
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Şekil 9 

Kişiler arası-Sosyal Zekâ Alanına Ait Etkinlik Örnekleri 

                            Olimpiyat Oyunları                                                                            Uyku 

Aile-Toplum-Dünya İlişkisi 

 
 

Kişiler arası-sosyal zekâ; iş birlikli çalışma, insanlarla sözlü ve sözsüz iletişim kurabilme, kendi 
duygularını anlatabilme ve başkalarıyla empati kurabilme gibi özellikleri içerir.  Verilen örneklerde de 
bu becerilere vurgu yapan ifadeler vardır. Bundan dolayı bu gibi etkinlikler kişiler arası-sosyal zekâ alanı 
içerisinde değerlendirilmiştir. 
 
Bireysel-Öze Dönük Zekâ Alanındaki Bulgulara Ait Yorumlar ve Etkinlik Örnekleri 
 

Tablo 2’de görüldüğü üzere 218 etkinliğin 16 tanesi bireysel-öze dönük zekâ alanına hitap 
etmektedir. 
 
Şekil 10 

Bireysel- Öze Dönük Zekâ Alanına Ait Etkinlik Örnekleri 

                        Dersimiz: Atatürk                                                            Dedem Kokut Öyküleri Üzerine 

 

 
Zaman İçinde Gezerken Gördüklerimiz 
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Bireysel-öze dönük zekâ alanı baskın olan bir birey kendini tanır. Kendi isteklerinin, ilgi veya 
ihtiyaçlarının farkındadır. Kendi öğrenmelerinin sorumluluğunu alır. Metinlerdeki etkinliklerde de 
öğrencinin öz değerlendirme yapması istenerek veya “İlginizi çeken bilgi sahibi olduğunuz alan ne?” 
şeklinde sorular sorularak kendisinin farkında olması sağlanmaya çalışılmıştır. Bu gibi yönleriyle bu 
etkinliklerin bireysel- öze dönük zekâ alanına hitap ettiği düşünülmektedir. 
 
Doğacı Alanındaki Bulgulara Ait Yorumlar ve Etkinlik Örnekleri 
 

Tablo 2’de görüldüğü üzere 218 etkinliğin 4 tanesi doğacı zekâ alanına hitap etmektedir. Bu zekâ 
alanına ait etkinliklerin bulunduğu metinler ise şunlardır: Küçük Çam Ağacı, Yıldızlar Gayet Memnun, 
Dünyanın Beyaz Devleri Buzullar.  
 
Şekil 11 

Doğacı Zekâ Alanına Ait Etkinlik Örnekleri 

                     Küçük Çam Ağacı                                                                                  Küçük Çam Ağacı 

    Yıldızlar Gayet Memnun                                                     Dünyanın Beyaz Devleri Buzullar 

 
 
Doğacı zekâya sahip kişiler, tabiata karşı duyarlıdır. Tabiattaki varlıkları araştırır ve bitki 

örtüsünü tanırlar. Bu etkinlikler de çocuğun çevresini araştırmasını ve çevresine duyarlı olmasını 
sağlama noktasında önemli görülmektedir. Çocuğu küresel ısınma, orman yangını gibi olaylara karşı 
bilinçlendirmekte ve ülke toprakları, atmosfer gibi konularla çocuğun çevresini tanımasını 
sağlamaktadır. Etkinliklerin bu gibi yönleriyle doğacı zekâ alanına hitap ettiği söylenebilir. 

 
Tartışma, Sonuç ve Öneriler 

   5. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan okuma metinlerine bağlı etkinliklerin çoklu zekâ 
kuramına uygunluğuna bakıp okuma etkinliklerinin hangi zekâ alanına hitap ettiğini tespit etmek 
amacıyla yapılan bu çalışmada okuma metinlerine bağlı 218 etkinlik incelenmiştir. İncelemeler 
neticesinde 218 etkinlikten 210 tanesinde sözel/dilsel zekâ alanının bulunduğu sonucuna ulaşılmıştır.  



Çoklu zekâ kuramı bağlamında Türkçe dersi okuma etkinliklerinin incelenmesi 

 

116 

 

Yine bu etkinliklerin 111 tanesinde mantıksal/matematiksel zekâ, 50 tanesinde kişilerarası/sosyal zekâ, 
36 tanesinde görsel/uzamsal zekâ, 15 tanesinde bireysel/öze dönük zekâ, 9 tanesinde kinestetik zekâ 
ve 4 tanesinde doğacı zekâ alanına yer verilmiştir. Müzikal/ritmik zekâ alanına ise hiç yer verilmemiştir.  

Görüldüğü üzere en çok dilsel zekâya rastlanmıştır. Bunda “Türkçe” ders kitabının 
incelenmesinin payı büyüktür. Nitekim Türkçe dersi sözel bir derstir ve dil ile iç içedir. Sözel zekâdan 
sonra en çok mantıksal, sosyal ve görsel zekâ alanına rastlanmıştır. Etkinliklerde öğrencilerin arkadaşları 
ile iş birliği kurmaları, onlarla paylaşımda bulunmaları, bağıntı ve ilişki kurmaları ve görsel 
yorumlamaları bu zekâ alanlarının sayısını artırmıştır. Öğretim programlarında öğrencilerin bilişsel ve 
sosyal becerilerinin gelişimine vurgu yapılmaktadır (TÜDÖP, 2019). Mantıksal zekânın özelliklerine 
bakıldığında neden-sonuç ilişkisi kurup düşünme becerisi gerektirdiği için bu yolla öğrencinin bilişsel 
becerilerini geliştirdiği düşünülebilir. İş birlikli çalışma, düşüncelerini arkadaşlarına anlatma gibi 
etkinlikler ise sosyal zekâ alanına hitap eder ve bu durum sosyal becerilerin gelişimine katkı sağlayabilir. 
Yine görsel kullanımı, öğretimde kullanılan duyu organı sayısını artırdığı için bilişsel becerilerin gelişimi 
için faydalı olabilir. Bütün bu sebeplerden yola çıkılarak okuma etkinliklerinde bahsi geçen zekâ 
alanlarına diğerlerine göre daha fazla yer verildiği düşünülmektedir. Bireysel, kinestetik ve doğacı zekâ 
alanlarının diğer zekâ alanlarına göre sayıca az olduğu tespit edilmiştir. Bireysel zekâ alanına ait 
etkinliklerin az olmasının programların daha çok grup çalışmalarına vurgu yapmasından dolayı, 
kinestetik ve doğacı zekâ alanlarına az yer verilmesinin ise Türkçe derslerinin psikomotor becerilerden 
ziyade bilişsel becerileri ölçmeye yönelik olmasından dolayı olduğu düşünülmektedir. İncelenen okuma 
etkinliklerinde müzikal zekâya ise hiç yer verilmemiştir. Alanyazında yer alan birçok çalışma da bu 
bulguları destekler niteliktedir. Kılıç, Baki ve Bayram (2014), 8. sınıf Türkçe dersi öğretmen kılavuz 
kitaplarındaki etkinliklerin çoklu zekâyla örtüşme düzeyini incelemişlerdir. Metin etkinliklerinin daha 
çok sözel zekâ ve mantıksal zekâ ile ilişkili olduğu sonucuna ulaşmışlardır. Diğer zekâ alanlarına ait 
etkinliklerin ise sınırlı olduğu görülmüştür. Başbayrak ve Örge Yaşar’ın (2021) 6. ve 7. sınıf Türkçe ders 
kitaplarını çoklu zekâ kuramı çerçevesinde değerlendirdiği çalışmada en çok yer verilen zekâ alanının 
büyük farkla dil zekâsı olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Ayrıca en az yer verilen, ihmal edilen zekâ alanının 
ise bedensel zekâ olduğunu; 6. sınıfta mantıksal, görsel, bedensel ve bireysel zekânın 7. sınıfa göre daha 
fazla olduğunu tespit etmişlerdir. Bununla birlikte yayınevlerine göre sosyal zekâ alanında anlamlı fark 
bulmuşlardır. Yani yayınevlerine göre zekâ alanlarına yer verilme durumunun değişiklik gösterdiği 
söylenebilir. Güven ve Banaz’ın (2020) Yabancılara Türkçe Öğretiminde kullanılan “İstanbul Yabancılar 
İçin B1-B2 Setini” çoklu zekâ açısından inceledikleri çalışmalarında her iki seviyede de mantıksal zekâ 
türünün çokça kullanıldığı tespit edilmiştir. En az doğacı ve görsel zekâ alanı kullanılmıştır. Bireysel ve 
bedensel zekâ alanına ise hiç yer verilmemiştir. Epçaçan ve Kırbaş’ın (2018) MEB tarafından ücretsiz 
dağıtılan 8. Sınıf Türkçe dersi çalışma kitabını çoklu zekâ kuramı açısından inceledikleri çalışmada 204 
metin tahlil edilmiştir. 198 etkinlikle en çok sözel/dilsel zekâ alanına yer verilmiştir. 14 etkinlikle de en 
az sosyal zekâ alanı kullanılmıştır. Müzikal, bedensel, doğacı zekâ alanına ise hiç yer verilmemiştir. 
Başbayrak’ın (2022) Bilsem Türkçe Etkinlik Kitabındaki çoklu zekâ alanlarını ve öğrencilerin çoklu zekâ 
alanlarıyla uyumunu belirlediği çalışmada en fazla dil zekâsına yer verildiği ve doğacı zekânın diğerlerine 
göre daha az olduğu sonucuna ulaşılmıştır. Öğrencilerin mantıksal ve dilsel zekâ alanlarının baskın; 
müzikal zekâ oranlarının ise düşük olduğu belirlenmiştir. Keskin ve Yeşilyurt’un (2019) Yabancılara 
Türkçe Öğretiminde kullanılan Yediiklim Türkçe Öğretim Seti’ni çoklu zekâ kuramı açısından inceledikleri 
çalışmada en çok sözel/dilsel zekâ alanının kullanıldığı ve zekâ alanlarının kitaplara eşit ölçüde 
dağıtılmadığı sonucuna ulaşılmıştır. İnan’ın (2015) ilkokullarda Türkçe dersinde kullanılan metinleri 
çoklu zekâ kuramı açısından incelediği çalışmasında ise zekâ alanlarına yer verildiği ancak hepsinin 
bulunmadığı; ağırlıklı olarak sözel, görsel, içsel ve sosyal zekâ alanlarına yer verildiği saptanmıştır. 
Başbayrak (2021), 2019-2020 öğretim yılında okutulan 6. ve 7. sınıf Türkçe ders kitaplarını çoklu zekâ 
kuramı ve öğretmen görüşleri çerçevesinde değerlendirmiştir. En çok dilsel zekâ alanına yer verildiği ve 
bedensel zekânın en çok ihmal edilen zekâ alanı olduğu sonucuna ulaşılmıştır.  

Türkçe dışındaki diğer alanlarda yapılan çalışmalara bakıldığı zaman da okuma etkinliklerinde 
olduğu gibi zekâ alanlarının diğer değişkenlere eşit bir şekilde dağıtılmadığı görülmektedir. Küçük vd. 
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(2022) iletişim ve çoklu zekâ kuramı (ÇZK) bağlamında 6. sınıf Fen Bilimleri ders kitabını incelemiştir. 
Araştırmalarının sonucunda her ünitede en az 6 farklı çoklu zekâ alt boyutuna değinildiğini 
belirlemişlerdir. Yine ÇZK destekli Fen eğitiminin ÇZK destekli olmayan eğitime göre akademik başarıyı 
olumlu yönde daha çok etkilediği sonucuna ulaşmışlardır. Koyuncuoğlu ve Kaya (2020) 6. sınıf Fen 
Bilimleri ders kitabını çoklu zekâ kuramı bağlamında inceledikleri çalışmalarında en çok bedensel ve 
görsel zekâ alanına ait temaların olduğunu tespit etmişlerdir. Daha sonra sırasıyla matematiksel, sözel, 
doğacı, sosyal, içsel zekâ alanlarının yer aldığını söylemişlerdir. Girgin ve Aslan’ın (2021) 8. Sınıf Fen 
Bilgisi ders kitabı etkinliklerini çoklu zekâ bağlamında inceledikleri çalışmalarında en çok bedensel, 
görsel ve mantıksal zekâ alanlarına yer verildiği görülmüştür. Sosyal, doğacı, içsel zekâya sınırlı sayıda 
rastlanmıştır. Müzikal zekâya ise hiç yer verilmemiştir. Farklı yıllarda yapılmış bu çalışmalara bakıldığında 
çoğunlukla aynı sonuçlara ulaşıldığı ve bahsedilen sorunların tekrarlandığı görülmektedir. 

Literatürde Türkçe Eğitimi alanında çoklu zekâ alanlarının tespitine yönelik yapılan çalışmalarda 
dilsel zekâ alanının ağırlıkta olduğu görülmektedir. Diğerlerine oranla müzikal, doğacı ve bedensel zekâ 
alanlarının bütün çalışmalar içinde azlığına vurgu yapılmıştır. Fen Bilimleri ile ilgili yapılan çalışmalarda 
ise en çok bedensel, görsel ve mantıksal zekâ alanlarına yer verilmiştir.  İster Türkçe ister Fen Bilimleri 
olsun birtakım zekâ alanlarının diğerlerine göre baskın olduğu görülmektedir. Bununla birlikte ihmal 
edilen zekâ alanlarının varlığı göze çarpmaktadır. Bu kurama göre her bireyde bazı zekâ alanları baskın 
olabilir ama hepsinin geliştirilmesi gerekir. Çünkü her birey bu zekâ alanlarının özelliklerine az veya çok 
olmak üzere sahiptir. Bu alanların geliştirilmesi bireyin gelişimini sağlama noktasında önemlidir. 
Kuşdemir Kayıran (2007) çoklu zekâ kuramı (ÇZK) destekli kubaşık öğrenmenin Türkçe dersindeki tutum 
ve okuduğunu anlamaya yönelik akademik başarı üzerindeki etkisini incelediği çalışmasında 
öğrencilerin ÇZK destekli kubaşık öğrenme yöntemi sayesinde Türkçe derslerini daha çok sevdiklerini ve 
derse katılmak istediklerini söylemişlerdir. Yine bu yöntem başarılarının artmasını sağlamıştır. Çoklu 
zekâ kuramına dayalı etkinlikler birden fazla duyuyu harekete geçirdiği için öğrenmelerin kalıcılığında 
etkili olacağı düşünülmektedir. Nitekim Aydoğan (2006) 7. sınıf matematik derslerinde çoklu zekâ 
kuramının öğrenmeye ve öğrenmede kalıcılığa etkisini ölçtüğü çalışmasında bu kuramın etkili ve başarılı 
olduğu sonucuna ulaşmıştır. Bu sonuçlardan yola çıkılarak şu öneriye yer verilebilir: 

 Ders kitaplarında yer alacak etkinliklerin geçmişte yapılmış olanların ötesine geçmesini 
sağlamak amacıyla etkinliklerde hiç bulunmayan veya az bulunan zekâ alanları tespit edilip tüm 
alanlara eşit oranda yer verilmelidir. Yine bu etkinlikleri hazırlarken web 2.0 veya yapay zekâ 
gibi teknolojilerden yararlanılabilir. Örneğin; müzikal zekâyı geliştirmek için şarkı yazma 
çalışmaları vb. yaptırılabilir. Beatoven.ai gibi teknolojiler bu amaçla kullanılabilir. Nitekim 
öğretim programlarında teknoloji kullanımına sıkça yer verilmiştir. Böylece daha fazla duyuya 
hitap edilip çoklu zekâ kuramının da desteklediği bireysel farklılıklar ön plana çıkarılabilir. 2019 
TÜDÖP’te teknolojik araçların kullanımına ilişkin şu şekilde ifadeler yer almaktadır: 

Şekil 12 

2019 TÜDÖP’te Teknoloji Kullanımına İlişkin İfadeler 
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Çalışma Önerisine Uygun İki Etkinlik Örneği 
 

Bu bölümde çalışmanın önerisine uygun iki etkinlik örneğine yer verilmiştir. Bu örnekler 
bulgularda tespit edilmeyen müzikal zekâ alanına ve yine sayıca az olarak belirlenen görsel zekâ alanına 
hitap etmektedir. Etkinlikler incelenen ders kitabında bulunan “Küçük Çam Ağacı” metnine göre 
hazırlanmıştır. 

 

Etik Kurul İzin Bilgileri  

Bu çalışma “Etik Kurul Belgesi” gerektirmediği için herhangi bir izin alınmamıştır. 

Araştırmacıların Katkı Oranları Beyanı  

Araştırmanın tüm aşamalarında iki yazar da eşit katkıda bulunmuştur. 

Destek ve Teşekkür Beyanı  

Yazarların araştırma sürecine dair belirteceği bir destek veya teşekkür beyanı 
bulunmamaktadır. 

Çatışma Beyanı  

Yazarların araştırma ile ilgili bir çatışma beyanı bulunmamaktadır. 
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