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0z

Bu ¢alismada egitim sisteminde aktif rol tistlenen 6gretmenler iizerinde durulmaktadir.
Egitim sisteminde son yillarda matematik 6gretimi ve sinavlarda rutin sorular degil, be-
ceri temelli soru yapilarinin yer aldig1 goriilmektedir. Arastirmada matematik 6gretmen-
lerinin beceri temelli sorular baglaminda beceri ve matematiksel beceri kavramlarina ilis-
kin gorislerinin incelenmesi amaglanmigtir. Caligmada nitel aragtirma yontemlerinden
olgu bilim deseni kullanilmigtir. Arastirmanin katilimcilarini 7 ortaokul, 7 lise olmak
tizere toplam 14 matematik 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri, 6gret-
menlerin beceri ve matematiksel beceri kavramlarina yonelik goriislerinin alinmasina
iligkin hazirlanan toplam 4 ac¢ik uglu soru ile ¢evrim i¢i ortamda yaklasik 15-20 dakika
siirede birebir goriismeler yapilarak toplanmistir. Elde edilen veriler, yaziya gevrilerek
igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Verilerin analizi ile beceri kavramina yonelik 7 tema,
matematiksel beceri kavramina yo6nelik ise 5 tema olusturulmustur. Caligma sonucuna
gore, 6gretmenler beceriyi en fazla is yapabilme olarak agiklamiglardir. Beceri ve yetenek
kavramlarini benzer olarak ifade ettiklerinden kavramlar arasi farkliliklari tanimlaya-
madiklar1 gozlenmektedir. Ayrica beceriyi, bilgiyi uygulama, yorumlama, karar verme,
el becerisi olarak da tanimlamiglardir. Ogretmenler matematiksel beceri kavramini ¢o-
gunlukla giinliik hayat durumlarina uygulayabilme olarak belirtirken, bazilar1 ise zeka,
pratik beceriler ve akademik bilgilerin edinimi y6niinde goriis bildirmislerdir. Ayrica
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ogretmenlerin kavrami tanimlamada iist diizey disiinme, matematiksel terminolojiyi
kullanma, akil yiiriitme gibi becerilerle iliskilendirmedikleri goriildiigiinden kavramsal
bilgilerinde eksiklikler oldugu izlenimi olusmustur. Calismanin 6gretmenlerin beceri te-
melli sorularda gerekli olan becerileri ayirmada yasadiklar1 zorluklara 11k tutarak alana
faydali olacag: diisiiniilmektedir.

ABSTRACT

This study focuses on teachers who take an active role in the education system. Since skill-
based question structures have been included in mathematics teaching and exams in recent
years, mathematics teachers’ perspectives on the concepts of skill and mathematical skill
have been examined in the context of skill-based mathematics questions. The phenome-
nological pattern, one of the qualitative research methods, was used in the research. The
participants consist of a total of 14 mathematics teachers from 7 secondary schools and 7
high schools. In the research, 4 open-ended questions about the concepts of skill and math-
ematical ability were asked to teachers in online interviews for 15-20 minutes, and the data
obtained was transcribed and analyzed with content analysis. With the analysis of the data,
7 themes were created for the concept of skill and 5 themes for the concept of mathematical
skill. As a result of the study; it is seen that teachers see the concepts of skill and ability as
similar and cannot define their differences. They mostly explained the concept of skill as
being able to do work, and they also made definitions such as being able to apply knowl-
edge, make comments, make decisions, and manual dexterity. While they mostly expressed
mathematical skills as being able to apply them to daily life situations, some of them stated
them as numerical intelligence, practicing and acquiring academic knowledge. In addition,
teachers did not associate mathematical skills with skills such as reasoning, mathematical
thinking, and using mathematical terminology, which created the impression that teachers’
conceptual knowledge of skills and mathematical skills was lacking. It is thought that the
study will contribute to the field as it can shed light on the difficulties teachers experience in
distinguishing skills in skill-based questions.

Cite this article as: Colak, Z. P,, Aydin, E., Bahadir, E., & Tortop, E (2024). Mathematics
Teachers’ Perceptions Towards the Concepts of Skills and Mathematical Skills. Yildiz Journal of

Educational Research, 9(1), 43-54.

GiRiS

Egitimin en 6nemli hedeflerinden biri nitelikli insan
yetistirmektir. Ge¢misten glintimiize toplumun degisen
ihtiyaglar1 dogrultusunda bireylerde olmasi gereken nite-
likler de degisim gostermistir. Degisimle birlikte egitimde
temel hedefi yaratic1 ve elestirel diigiinebilen, teknolojik
gelismelere uyum saglayan nitelikli bireyler yetistirebil-
mek olmugtur. 21. yy becerileri seklinde belirtilen egitim
yaklasimiyla 6grenmenin yasam sekli olmasi hedeflenerek
topluma yararli bireyler yetistirilmesi beklenmektedir.
Cagin beklentilerini karsilayacak niteliklere sahip birey-
lerin yetistirilmesini 6nemseyen ve bu gelisim siirecinin
gerisinde olmak istemeyen iilkeler, egitim sistemlerinin
etkinligini degerlendirmede ¢esitli yontemler kullanmak-
tadir. Bu degerlendirmeler 15181nda 6gretim programlari
reformlarla gii¢lendirilmektedir. Ulkemiz, ¢agin gereksi-
nimlerine uyum saglamaya ¢aligan, bireylerin 21. yy bece-
rilerinin kazandirilmasini 6nemseyen {ilkelerden biridir.
Bu sebeple, klasik egitim anlayisina gore bilgiyi dogrudan
aktarmak yerine, son yillarda 6grencinin aragtirma ve sor-
gulama yaparak aktif oldugu, 6grenci odakli bir egitim

yaklagimi benimsenmistir. (Milli Egitim Bakanligi (MEB),
2018a).

Ulkemizin 2023 egitim hedeflerine yonelik olarak,
ogrencilerin 21. yiizyil becerilerine sahip bireyler olarak
yetismelerine katki saglanmasi amaglanmaktadir. Bu bag-
lamda, 6grencilerin ezberci bir yaklasimdan uzaklagarak
matematigi anlamli 6grenme ve iist diizey diisiinme bece-
rileri gerektiren sorularla karsilasmalarinin 6nemi belir-
tilmektedir. Ayni zamanda, son yillarda iilkemizde 6l¢me
ve degerlendirme yaklasiminda da degisiklikler gozlem-
lenmektedir. 2018 yilinda ilk kez uygulanan Liselere Ge-
¢is Sistemi (LGS) sinavlar: ile, sinavlarda “yeni nesil soru”
veya “beceri temelli soru (BTS)” seklinde belirtilen soru
yapilart yer almistir. Sorularin diizeyleri sadece islemsel
degil, beceri gerektiren sorulardan olustugu dikkat cek-
mektedir. LGS ile sorulmaya baslanan “Yeni Nesil Soru-
lar”, uluslararasi sinavlarda sorulan BTSlere benzemekte-
dir (Cepni, 2019). Milli Egitim Bakanli8), tilkemizin PISA
ve TIMSS gibi uluslararas: diizeylerdeki sinavlarda bagarili
olmasinda, matematigin gercek diinyadaki yerini anlama
ve ileri diizey diisiinmeyi saglayan BTS’lerin uygulanma-
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simin 6nemini vurgulamaktadir. Bu sorularin 6gretimde
etkin uygulanmas: ile, 6grencilerin st biligsel diisiinme
becerilerinin gelistirilerek degerlendirilmesi hedeflen-
mektedir (MEB, 2018b).

Beceri, bireyin kendi bilgi ve becerilerini kullanarak
problemleri ¢6zme veya herhangi bir isi yapabilmede karsi-
lagtiklar1 zorluklar: agabilme yetenegi seklinde belirtilebilir
(Ananiadou ve Clarodan aktaran Cansoy, 2018). Egitimde-
ki beceri kavrami, 6grencilerin 6grenme siirecinde edin-
dikleri, zaman iginde gelistirdikleri ve ger¢ek yasamlarinda
uygulamalar1 beklenen yetenekler seklinde tanimlanabilir.
Becerinin, bilgiye sahip olmanin yaninda bilgiyi ilerleterek
yeni bilgiler olusturmayi da igerdigi bilinmektedir. Zaman-
la, egitim ve Ogretim siirecinde, bilgi ve beceriler gelistiri-
lebilir. Bir konuda yetenek sahibi olabilmek i¢in 6ncelikle o
alanda ilgili bilgi ve becerilere sahip olunmasi gerekmekte-
dir. Dolaysiyla bir konu ile ilgili bilgi ve becerilerin artarak
birlikte kullanilmas: sonucunda yetenek gelisir. Yetenek za-
man gerektiren karmasik bir siirecte kazanilir.

21. ytzyil becerileri arasinda iletisim, muhakeme, eles-
tirel diigiinme, fen ve matematik okuryazarlig1 gibi beceri-
lerin gelismis oldugu, teknolojiyi etkin kullanan bireylerin
yetistirilmesini amaglayan yeni yaklasim &gretim prog-
ramlarimin etkinligini degerlendirmek ve diger ilkelerin
Ogrenci bagarilarini karsilagtirmak amaciyla bir¢ok tilkenin
uluslararas: degerlendirme aragtirmalarina katildig goril-
mektedir (Dogbey ve Dogbey, 2018). Uluslararas1 Ogrenci
Degerlendirme Programi (PISA) ve Uluslararas1 Matema-
tik ve Fen Egilimleri Arastirmas: (TIMSS) gibi uluslarara-
s1 egitim izleme ¢aligmalarina katilan iilkelerin sayis1 artis
gostermektedir. Bu aragtirmalarin sonuglari, egitimdeki ek-
siklikleri belirleyerek iyilestirme ve diizenlemelerin yapil-
masinda bir arag olarak gériilmektedir (MEB, 2019). Ulke-
miz de bu tiir uluslararasi ¢aligmalara katilarak sonuglarini
yakindan takip etmektedir.

Giiniimiizde 6gretim programlari, 21. yy becerileri-
ni merkeze alarak, bu becerilerin 6grencilere kazandirilip
gelistirilmesinin 6nemini vurgulamaktadir. Cesitli iilke
ve kuruluslarin farkli beceri siniflamalari bulunmaktadir.
MEB, National Counsial of Mathematics (NCTM) ve PI-
SAya yonelik matematiksel becerilere agsagidaki Tablo 1'de
yer verilmistir.

Tablo 1. Matematiksel beceriler

Tablo incelendiginde, becerilerin genellikle ortak oldu-
gu goriilmektedir. Iletigim, akil yiiriitme, problem ¢dzme
gibi ileri diizey matematiksel becerilerin gelistirilmesi ile
¢agin gereksinim duydugu nitelikli bireylerin yetistirilme-
sine katki saglayacaktir. Kazanilan becerilerin gercek ya-
samda uygulanabilmesi de 6nemlidir. Bu dogrultuda yeni
ol¢me degerlendirme yaklagimlariyla 6grencilere diisiinme
becerileri kazandirilarak gergek yasam ile bagint1 kurmalari
amaclanmaktadir. Beceri temelli sorularda 6grenme siire-
cinin gerceklesebilmesi icin ‘baglam temelli’ bir yaklagim
uygulamalar: 6ne ¢ikmaktadir (Cepni, 2019). Bu yaklagim,
ogrencilerin okulda 6grendikleri bilgileri giinlitk yasamda
uygulayabilmelerini esas almistir. Yaklasgimdaki sorular,
derslerde 6grenilen konu ve kavramlar1 temel alarak giin-
lik yasamla iliskilendirilir ve uyumlu bir baglam iginde su-
nularak 6grencinin bu baglama dayali olarak problemleri
¢6zmeyi amaglar (Kabuklu, Yiizbagioglu ve Kurnaz, 2019).
Verilen sorularin bireyin gercek yasamda karsilasabilecegi
zorluklar1 icermesi gereklidir. Genellikle bu tiirdeki sorular,
matematiksel temsiller ile desteklenerek (sema, grafik vb.)
ve belirli bir baglam cercevesinde sunulan, ¢oziimlemede
ileri matematiksel becerilerin kullanimini gerektiren agik
veya kapali uclu test sorular1 seklinde tanimlanabilir (Mil-
ler ve digerleri, aktaran, Kertil vd., 2021).

Beceri ¢aginda egitim sisteminin bitiinliik icerisinde
iyilestirilmesine ihtiyag duyulmaktadir. Nitelikli bireylerin
yetistirilmesi i¢in egitimin 6nemli paydaslarindan birisi
de Ogretmenlerdir. Egitim sisteminin kalitesi, miifredat,
egitimde kullanilan materyaller, fiziksel kogullar ve 6gret-
menlerin mesleki bilgi ve becerileri gibi faktorlere baglidir.
Egitim sistemindeki degisikliklerde basar1 elde etme, 6gret-
menlerin yeterlilikleri ve algilariyla da bagintihdir. Egitim-
de o6grencilere ileri diizey becerilerin kazandirilmasinda,
ogretmenlerin mesleki yeterliliklerine yonelik eksiklerinin
gelistirilmesi etkili olacaktir.

Aragtirmanin Onemi ve Amaci

Uluslararas: smavlarda (PISA, TIMSS gibi) sorulan
matematik sorularinin beceri temelli sorulara benzer
oldugu gorillmektedir. Ulusal sinavlarda basariya ulasa-
bilmek i¢in iilkemizde de egitim sisteminde degisiklige
gidilerek, beceri temelli soru yapilar1 tanimlanip uygulan-
maktadir. Yapilan diizenlemelerin etkileri ulusal ve ulus-

MEB NCTM

PISA

Genelleme Muhakeme ve ispat
Problem ¢6zme
Akl yiirime Problem ¢6zme
lliskilendirme Tletisim
Duyussal ve psikomotor gelisim

Matematiksel diistinme

fletisim kurma

Temsil kullanimi ve iligkilendirme

Matematiklegtirme

Muhakeme ve ispat

Matematiksel terminolojiyi kullanma
Tletisim

Temsil ile gosterim

Farkli stratejiler olusturma

Matematiksel araglar1 uygulama
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lararasi sinav sonuglar1 diizenli izlenerek gozlemlenmek-
tedir. Yasanilan dénemin egitim anlayisi, toplumun hedef
ve isteklerini karsilayacak nitelikli bireyler yetistirilmesi-
ne odakl sekillendirilmektedir. Egitim slirecinde yasanan
degisimlere egitimde aktif rol oynayan Ogretmenler ve
ogrencilerin birlikte uyum saglamalar1 gerekmektedir. Bu
sayede 6grencilerin matematik okuryazarligi becerilerinin
gelismesi, gercek yasamda karsilagtiklar: problemleri fark
ederek farkli ¢6ztim yollar1 bulabilmelerini saglayacaktir
(Gokeek ve Giines, 2013). Bu siirecin dnemli 6gesi dgret-
menler, 6grencilerin konular1 anlamlandirarak birbirleri
ile bagintilar1 fark etmeleri siirecinde rehberlik etmelidir.
Ogretmenlerin, dgretimi planlarini dgrencilerin 21. yy
becerilerini kazanmalarina yonelik yapmalar1 énemlidir
(Callison ve Lamb, 2004). Tiim bu faktorler dikkate alindi-
ginda, 6grencilerin matematik okuryazarligini gelistirecek
sorular1 6gretmenlerin derslerde uygulayabilmeleri igin
matematiksel becerilerini iyi tanimalar1 ve BT'S’lere yone-
lik bilgilerinin geligmis olmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
Literatiirde, 6gretmenlerin beceri temelli sorular1 tanima
baglaminda beceri ve matematiksel becerileri kavramla-
rina yonelik bir ¢alismaya rastlanmamuigtir. Bu ¢aligmada
ogretmenlerin beceri temelli sorular kapsaminda beceri
ve matematiksel beceri kavramlarina iligkin gorisleri ile
iki kavrami ayirt etmede yasanan zorluklara isik tutulmas:
amaclanmaktadir.

Beceri temelli sorular dogrultusunda ortaokul ve lise ma-
tematik 6gretmenlerinin beceri ve matematiksel beceri kav-
ramlarina iliskin goriislerinin belirlenmesi ama¢lanmstir.
Calismada agagidaki sorulara cevap aranmigtir:

1. Ogretmenlerin beceri kavramina yonelik bilgileri neler-
dir?

2. Ogretmenlerin matematiksel beceri kavramina iligkin
bilgileri nelerdir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Caligmada, egitim sisteminde ve smavlarda son yillarda
rutin degil, beceri temelli matematik sorularmin yer aldigi, bu
kapsamda matematik egitiminde etkin roldeki &gretmenlerin
yasamdaki problemlere ¢6ziim bulabilen, ¢agdas, nitelikli 6g-

renciler yetistirebilme baglaminda beceri ve matematiksel be-
ceri kavramlarina iliskin bakis agilar1 ve kavramsal bilgileri nitel
arastirma yontemlerinden fenomenoloji (olgubilim) deseni ile
incelenmistir. Nitel aragtirmalar, insanlarin deneyimlerinden
yola ¢ikarak fikirlerini ve bakis agilarini dokiiman analizi, go-
riigme, gozlem gibi veri toplama yontemleri ile ortaya koyma
stireci olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016, s.
41). Olgubilim ise insan deneyimlerinin agiklanmasina odakla-
nilan bir nitel aragtirma desenidir. Desende kisisel deneyimler-
den olusan bakis acilar1 6ne ¢ikmaktadir (Creswell, 2013, 5.81).

Calisma Grubu

Calisma farkl: illerde caligan 7’si ortaokul, 7’si lise top-
lam 14 matematik 6gretmeni ile gerceklestirilmistir. 13 ta-
nesi devlet okulunda, 1 tanesi 6zel okulda ¢alismaktadir.
Caligmada beceri temelli sorular dogrultusunda katilimci
matematik 6gretmenlerinin beceri, matematiksel beceri
kavramlarina iliskin dasiincelerini belirlemek amaclandi-
gindan matematik 6gretmenlerinin calisiyor ve beceri te-
melli matematik sorulari ile ilgili deneyim sahibi olmalar:
kriter olarak alinmistir. Olgubilim ¢alismalarinda, katilim-
cilarin aragstirilan kavrama yonelik deneyim sahibi olmalari
biiyiik 6nem tasir. Katilimcilar amagh 6rneklemle belirle-
nir. Amagh 6rnekleme dayanan bu yontemde, arastirmaci,
bilgi toplayabilmek icin ¢alisma kriterlerine uygun olarak
katilimcr bireyleri secer (Creswell, 2017, s. 267). Calisma
grubu olusturulurken kolay ulagilabilirlik ve goniilliilitk
esaslar1 da dikkate alinmigtir.

Aragtirmaya katilan ortadgretim matematik 6gretmen-
lerinin bilgileri Tablo 2'de gosterilmistir.

Aragtirmaya katilan ilkogretim matematik 6gretmenle-
rinin bilgileri Tablo 3’te gosterilmistir.

Veri Toplama Araglar:

Bu ¢alisma olgubilim desenine uygun olarak gergek-
lestirildiginden veri toplama araci olarak goriisme teknigi
kullanilmistir. Bu kapsamda ¢aligmada katilimci matematik
Ogretmenlerinin beceri temelli sorular ile ilgili deneyim sa-
hibi olmalari kriter olarak secildiginden beceri temelli so-
rular dogrultusunda gretmenlerin beceri ve matematiksel
beceri kavramlarina iliskin goriislerini ayrintili analiz etmek
i¢in birebir goriisme yapilmistir. Gériisme formu, beceri ve
matematiksel beceri kavramlarina odaklanarak hazirlanan

Tablo 2. Katilmci 7 ortadgretim matematik 6gretmeni bilgileri (lise)

Ogretmen Cinsiyet Kidem (y1l) Bransg Egitim durumu
o1 Kadin 6-10 Lise Tezsiz YL

02 Kadin 21 tizeri Lise Lisans mezunu
03 Kadin 0-5 Lise Tezli YL 8grenci
04 Erkek 6-10 Lise Lisans mezunu
05 Kadin 11-15 Lise Tezli YL

06 Erkek 21 tizeri Lise Lisans mezunu
o7 Kadin 16-20 Lise Lisans mezunu
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Tablo 3. Katilmci 7 ilkégretim matematik 6gretmeni bilgileri (ortaokul)

Ogretmen Cinsiyet Kidem (y1l) Brang Egitim durumu
08 Kadin 0-5 Ortaokul Tezli YL 6grenci
09 Kadin 0-5 Ortaokul Tezli YL 6grenci
010 Kadin 6-10 Ortaokul Tezli YL 6grenci
on Kadin 16-20 Ortaokul Lisans mezunu
012 Kadin 16-20 Ortaokul Lisans mezunu
013 Kadin 11-15 Ortaokul Lisans mezunu
014 Kadin 6-10 Ortaokul Lisans mezunu

4 agik uglu soruyu icermektedir. Gériigme formunun giive-
nilirligi i¢in, matematik egitimi alaninda galigmalar1 bulu-
nan uzman 2 akademisyenin gorisleri alinmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinde 6gretmenlerin iki kavram hak-
kindaki diistincelerine iliskin, 14 matematik 6gretmeni ile
birebir goriismeler ¢evrim i¢i ortamda yaklagik 15-20 da-
kika siirede gergeklestirilmistir. G6riigmede goniillitk esas
alinmustir. Yapilan goriigmeler 6gretmenlerin onay: alina-
rak kayit altina alinmigtir. Yar1 yapilandirilmis gériisme s1-
rasinda, konu ile ilgili hazirlanan agik uglu sorulara yonelik
anlasilirligi artirmada gerektiginde tekrar edilip, 6gretmen-
lerin goriislerini daha ayrintili ve amacina uygun bir sekilde
aciklama yapmalarina olanak saglanmustir.

Verilerin Analizi

Calismada beceri ve matematiksel beceri ile ilgili hazir-
lanan hazirlanan 4 acik uglu soru 6gretmenlere sorularak
goriisleri alinmigs olup, elde edilen veriler yaziya gevrilerek
igerik analizi yaklagimiyla ¢6ziimlenmistir. Veri analizinde
yapilan O6gretmen goriismeleri ayrintili bir gekilde dinlen-
mis ve eksiksiz, hi¢bir yorum katmadan yaziya aktarilmis-
tir. Ayrica yanlishik olmamasi i¢in goriisme kayitlart bir-
kag kez dinlenmis olup, ayr1 ayr1 igerik analizi yapilmistir.
Ogretmenlerin beceri kavramina yonelik yanitlarin analizi
sonucunda 7 tema, matematiksel beceri kavramina yonelik
ise 5 tema olusturulmustur. Temalar asagidaki tablolarda
belirtilmistir.

Matematik 6gretmenlerinin beceri kavramina yénelik
sorulara verdikleri cevaplardan olugan 7 tema Tablo 5te
gosterilmistir.

Beceri kavramina yonelik temalarin olusturulmasinda
goriismede sorulan sorularin baglantis dikkate alinarak 6g-

Tablo 4. Goriisme formu sorular:

retmen cevaplar1 incelenmis olup, benzer ya da birbiriyle
iligkili sorular ayn1 temada birlestirilmistir. 04, 012 kodlu
6gretmenler beceri kavramina yonelik goriiste bulunma-
miglaridir.

Ogretmenlerinin matematiksel beceri kavramina iliskin
sorulara verdikleri cevaplardan olusan 5 tema Tablo 6da
gosterilmistir.

Matematiksel beceri kavramina yonelik temalarin olus-
turulmasinda goriismede sorulan sorularin baglantis: dik-
kate alinarak 6gretmen cevaplar1 incelenmis ve benzer ya
da birbiriyle iligkili sorular ayni temada birlestirilmistir.
02, 07, 09 ve 014 kodlu 6gretmenler matematiksel beceri
hakkinda goris belirtmemislerdir.

Olusturulan veriler yorumlanirken 6gretmen goriisleri-
ne ayrintili yer verilerek giivenirligin artmas: amaglanmig-
tir. Ogretmenlerin gériisme sorularina verdikleri olumlu ve
olumsuz biitiin yanitlar1 bulgular kismina eklenmistir. Bul-
gular bélimiinde ¢alismaya katilan 6gretmenler icin O1,
02... gibi kodlar kullanilmugtir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Calismanin gecerlik ve giivenirligini artirmada BTSle-
re yonelik literatiir ayrintili olarak incelenerek beceri ve
matematiksel beceri kavramui ile ilgili goériisme sorular:
hazirlanmis, daha sonra matematik egitimi alaninda iki
uzman akademisyenin goriisleri dogrultusunda sorular
diizenlenmistir. Aragtirmaci tarafindan analiz edilen 68-
retmen cevaplari, bagka aragtirmacilar tarafindan da tekrar
incelenmis ve gériigme verilerinin tema ve kategorilerine
uyumlulugu kontrol edilmistir. Giivenilirligi artirmak igin,
6gretmen yanitlarina eksiksiz bulgular bolimiinde yer ve-
rilmistir.

Beceri kavramini igeren sorular

Beceri kavramini nasil tanimlarsiniz?

Ogrencilerin beceri kazanimlarina yénelik diisiinceleriniz nelerdir?

Becerinin sizin i¢in ¢agristirdiklarini kendi ifadelerinizle agiklayabilir misiniz?

Matematiksel beceri kavramini igeren sorular

Matematiksel beceri kavramini nasil tanimlarsiniz?
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Tablo 5. Beceri kavramina yonelik 6gretmen goriisleri

Goriisler Frekans Ogretmenler

Is yapabilme 5 02,09, 011,013,014
Yetenek 3 01, 08,010
Yorumlama-uygulama 3 03, 05,011

El Becerisi 2 06, 010
Okudugunu anlama 1 07

Karar verme 1 07

Fikri yok 2 04,012

Tablo 6. Matematiksel beceri kavramina yonelik 6gretmen
goriisleri

Goriisler Frekans Ogretmenler

Giinliik hayatta kullanma 8 01,03,04,05,08
010,011,013

Zeka 1 01

Pratik kazanma 1 06

Akademik bilgi 1 010

Fikri yok 4 02, 07,09, 014

Tablo 7. Beceri kavramina y6nelik 6gretmen goriisleri

Goriisler Frekans Ogretmen goriisleri

Is yapabilme 5

02: Beceri, kullanim baglamina gore degismekle birlikte bir seyi yapabilmedir

09: Beceriyle ilgili aklima gelen, bir isi kisisel yaklagimiyla kendi yontemiyle, metoduyla, yani

rehber olmadan yapabilme

O11: Beceri, bir isi yapma yetenegi olup, dgrencinin 6grendigi konular1 basarryla yapabilmesi.

013: Beceri, herhnagi bir isi bagarili bir sekilde yapma yetenegidir sonugta.

014: Egitim baglaminda 6grencinin beceri kazanmasi ncelikle bir §grenme ve ¢aba sonucunda,
bir isi yapabilme veya bir seyi sergileyebilme becerisi kazanmasidir.

Yetenek 3

O1: Beceri kavramini belirtirken, 6grencilerin yeteneklerini herhangi bir alanda sergilemelerini

istiyoruz, hangi alanda olursa olsun.

O8: Buradaki beceri kavrami, 6grencinin birden fazla yetenegi ayni anda kullanabilme kabiliyetini
ifade ediyor gibi. Aslinda beceri, birden fazla isi ayn1 anda gergeklestirebilme yetenegi

010: Beceri kavramini tam agiklayamam belki, ama beceriyle ilgili olarak, bir yetenegi ifade ediyor

gibi geliyor bana.

Yorumlama-uygulama 3
yorumlayabilme yetenekleri.

03: Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri farkli sorularda kullanabilme ve onlari gesitli sekillerde

O5: Beceri kavrami, tanimsal ve kavramsal ifadeleri 6grendikten sonra, bunlari diisiince
stizgeglerinden gegirerek uygulama yetenegi olarak diisiiniiyorum.

O11: Beceri 6grencinin gordiigii konulari bagariyla giinlitk yagamda uygulama ve
yorumlayabilmesi beceri kazanmig olmanin igaretleridir.

El becerisi 2 06: Ogrencilerin el becerisi sayesinde bir geyleri basarabilme yetenegini cagristirryor beceri bende.
0O10: Beceri kavram1 denince insanlarin aklina el becerisi gibi seyler geliyor. Ama beceri, bir isi el
becerisi ile yapmak galiba tam olarak.

Okudugunu anlama 1 O7: 21. yy baktigimda, beceri kavrami olarak agikgasi... problem ¢dzme, okudugunu anlama, bir
olay karsisinda karar verebilme gibi seyler geliyor akla

Karar verme 1 (7: 21. yy baktigimda, beceri kavrami olarak agikgasi... problem ¢6zme, okudugunu anlama, bir
olay karsisinda karar verebilme gibi seyler geliyor akla

Fikri yok 2 04, 012 kodlu matematik dgretmenleri beceri kavramina yonelik herhangi bir goriis
belirtmemiglerdir.

BULGULAR VE YORUMLAR rultusunda Tablo 7de goriildiigii gibi 7 tema olusturulmus-

Aragtirmada beceri temelli sorular dogrultusunda bece-
ri ve matematiksel beceri kavramlar1 hakkinda matematik
ogretmenlerinin diigiincelerine iliskin goriisleri alinmustir.

Ogretmenlerin beceri kavramina yonelik verdikleri ya-
nitlar dogrultusunda olusturulan temalar ve 6gretmen go-
rigleri agagidaki Tablo 7de gosterilmistir.

Ogretmenlerin beceri kavramina yonelik goriisleri dog-

tur. Ogretmenlerden bazilarinin beceri kavramina yénelik
tanimlar1 birden fazla temayi icerebilmektedir. Bu yiizden
6gretmenlerin cevaplari birden fazla temanin i¢inde yer al-
mis olup, frekanslar olusturulmustur.

Tablo 7deki gibi 6gretmenlerin beceri kavramina iligkin
¢ogunlukla belirttikleri goriis is yapabilme kavrami olmus-
tur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplara gore beceri kavra-
mint is yapabilme seklinde ifade ettikleri goriilmektedir.
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Burada bir isi yapabilme, O2’ye gére ele alinan konu veya
ise gore beklenen beceri de farklilik gostermektedir. O9, bi-
reyin rehber olmada kendi bilgi ve yontemlerini kullanarak
bir isi bagarmasinin beceri sayilacagina yonelik goriis be-
lirtmistir. O11’in verdigi yanita gére is yapma, grencinin
ogrendigi bir konular bagarili bir gekilde sonuglandirmasi
oldugu anlagilmaktadir. O13 kodlu 6gretmen de yapilan
isin bagarili bir sekilde sonu¢lanmasinda becerinin gerek-
tigine dair fikirlerini belirtmistir. 014 ise bir isi basariyla
yapabilmede 6nce bir 6grenmenin gerceklesmesi ve daha
sonra bireyin caba gostererek becerilerini gelistirip goster-
mesi gerektigini belirtmistir.

Ogretmenlerin beceri kavramuna iliskin goriislerini be-
lirtirken en ¢ok kullanilan ikinci kavram ise O1, O8 ve 010
tarafindan ifade edilen yetenek kavrami olmustur. Ogret-
menlerin beceri kavrama yonelik cevaplarina bakildiginda
yetenek olarak algiladiklar1 gériilmektedir. O1 becerinin
6grencilerin yeteneklerini sergilemeleri oldugu yoniinde
goriis belirtmistir. O8’in birden fazla beceri kullanma sek-
lindeki ifadesinde sdylemek istediginin yetenek oldugu dii-
siiniilerek bu temaya dahil edilmistir. O9 ise beceri kavra-
mini tanimlamada zorlanip, kavramin yetenek ile bagintili
oldugunu belirtmistir.

03, 05 ve O11 kodlu dgretmenlerin cevaplarina gore,
O3 kodlu 6gretmenin beceri kavramini yorumlayabil-
me seklinde goriis belirttigi goriilmektedir. Ogretmenin
agiklamalarindan beceri kavramini 6grencilerin 6gren-
dikleri bilgileri yorumlayarak problem ¢6ztimlerinde
kullanabilmesi geklinde anladigi goriilmektedir. O5’in
ise beceri kavramini bireylerin 6grendikleri bilgileri uy-
gulayabilmeleri olarak diigiindéigii sonucuna varilmistir.
Benzer sekilde O11 beceri kavramini agiklarken énce bir
isi yapabilme goriisii belirtmistir. Bu nedenle O11’in ver-
digi cevaba is yapabilme ve yorumlama-uygulama katego-
rilerinde yer verilmistir. Ug 6gretmenin verdigi cevaplar
dogrultusunda agiklanan goriisler yorumlama-uygulama
temast altinda birlestirilmistir.

Ogretmenlerin beceri kavramuna iliskin goriislerini be-
lirtmede kullanilan diger bir kavram ise O6 ve O10 tarafin-
dan ifade edilen el becerisidir. Ogretmenlerin cevaplarinda
beceri kavramini, el becerisi seklinde nitelendirdikleri go-
rillmektedir. O6 verdigi cevapta el becerisinin égrencilerin
bagarili olmalarinda gerekliligine vurgu yapmistir. 010 ise
beceri kavramini 6ncelikle bir 6nceki cevabinda verdigi ye-
tenek kavramina deginmistir. Daha sonra becerinin bir isi,
el becerisine doniistirmesi seklinde tanimlanabilecegini
belirtmistir. Bu nedenle O10’un verdigi ccevap yetenek ve
el becerisi kategorisine dahil edilerek yorumlanmigtr.

07, beceri kavramini agiklarken kavramsal bir tanim
degil, 21. yy becerilerine iliskin bir smmiflama yapmustir.
O7’nin verdigi cevaplara gore beceri kavramini, okudugunu
anlama ve karar verebilme olarak degerlendirdigi sonucuna
varilmigtir. Bu nedenle, O7’nin cevabi okudugunu anlama
ve karar verme kategorilerine dahil edilmistir.

O4’iin cevabi incelendiginde beceri kavramina yonelik

herhangi bir goriis belirtmedigi goriilmiistiir. Genellikle
matematikte BTS’lere iliskin fikirlerini belirtmigtir. 012
kodlu 6gretmen de ayni sekilde cevabinda beceri kavra-
mina yonelik tanimlamada bulunmamigstir. Bunun yerine
sadece BTS’lere yonelik goriiglerini belirtmekle yetinmistir.
Bu nedenle O4 ve O12’nin verdikleri cevaplar dogrultusun-
da herhangi bir alt temaya dahil edilememigtir.

Ogretmenlerin matematiksel beceri kavramina yonelik
diigtinceleri alinarak verilen yanitlar dogrultusunda olus-
turulan temalar ve 6gretmen goriisleri asagidaki Tablo 8'de
gosterilmistir.

Ogretmenlerin matematiksel beceri kavramina iliskin
goriislerine gore Tablo 8de goriildugi gibi beceri kavrami
ile ilgili 5 tema belirlenmistir. Ogretmenlerden bazilarinin
matematiksel beceri kavram tanimlarina verdikleri cevap-
lar birden fazla temay1 icerebilmektedir. Bu 6gretmenlerin
cevaplari birden fazla temanin icine de dahil edilip frekans-
lar olugturulmustur.

Tablo 8de goruldiigi gibi 6gretmenlerinin matematik-
sel beceri kavramina iliskin goriislerini agiklarken en faz-
la vurguladiklar1 kavram O1, 03, 04, 05, 08, 010, O11
ve 013 tarafindan ifade edilen giinliik hayatta kullanma
olmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar incelendigin-
de ogrencilerin okulda 6grendikleri teorik bilgileri derste
sorularda ¢ozdiikleri bunun yaninda 6grenilen bilgileri
gercek yasam durumlarina da uygulayabilmelerini mate-
matiksel beceri olarak ifade ettikleri gériilmektedir. Genel
olarak tiim 6gretmenler matematigin giinliik yasamin her
alaninda var oldugunun 6grenciler tarafindan fark edilme-
sinin 6nemine yonelik goriis bildirmislerdir.

O1 kodlu oégretmen, matematiksel beceri hakkinda

yukarida belirtildigi tizere matematigin giinliik hayattaki
kullanimi ve yorumlanmasiin 6nemine deginmis, son-
ra yaptig1 diger aciklamada matematiksel beceriyi sayisal
zekay1 6lgmek olarak da iligkilendirmistir. Sayisal zekanin
onceden 6grencinin kurallar1 6grenip 6grenmedigi ile ilis-
kili oldugunu, giiniimiizde yeni soru tiirleri ile bilgiyi yo-
rumlamanin da énemini belirtmistir. Bu nedenle, O1’in ce-
vaplari ile matematiksel beceriyi ayni1 zamanda zeka olarak
gordiigli sonucuna varilmstir.
O6’nin agiklamalarin incelendiginde matematiksel be-
ceriyi soru ¢oziimleme agisindan degerlendirerek 6grenci-
lerin sorular1 ¢bzme pratigi arttik¢a kavramlari kolay an-
ladiklarini diigiindiigii goriilmektedir. Bu nedenle O6’nin
verdigi cevap pratik kazanma temasina dahil edilmistir.

010 kodlu 6gretmen matematiksel becerinin gelisebil-
mesi i¢in Once matematiksel teorik kavramlarin kazanil-
masinin gerekli oldugunu diisiindiigii goriilmektedir. Bu
nedenle 010 kodlu 6gretmenin cevabi akademik bilgi te-
masina déhil edilmistir.

02, 07, 09 ve O14 kodlu dgretmenler ise matematiksel
beceri kavramina yonelik goriis belirtmemislerdir.

Calismada genel olarak Ogretmenlerin matematiksel
beceriyi tanimlamada zorlandiklar1 gozlenmigtir. 4 6gret-
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Tablo 8. Matematiksel beceri kavramina yonelik 6gretmen goriisleri

Goriisler Frekans Ogretmen goriisleri

Giinliik hayatta kullanma 8

0O1: Matematik becerisi, 6grencilerin matematigin kavramlarina iligkin 6grendikleri bilgileri

akademik hayatlarinda ve gercek hayatta kullanarak ne kadar kalic1 6grenme saglanabilirlerse,
o kadar 6nemli oldugunu diisiinityorum. Giinliik yasam problemlerinde nerede ve nasil
kullanabileceklerini 6l¢meye ¢alisarak bu agidan becerilerini inceliyoruz.

03: Matematik becerisini kullanmak, 6grencilerin 6grendikleri konular sorularda
kullanabilmeleri ve ger¢ek yasamda da bu bilgileri kullanabilmeleri anlamina gelir diye

digtinityorum.

O4: Matematik zaten giinliik yagamin her alaninda var, beceri giinliik hayatla iliskilendirerek
Ogrencinin biraz bunu gérmesini sagliyor

O5: Matematiksel beceri dedigimizde, matematigi giinliik hayatta ne ise yaradigini, nasil
kullanabilecegini bilmek énemlidir. Ogrencilere 8gretimde éncelik olarak teorik bilgileri
veriyoruz, ancak daha sonra bu bilgileri nasil uygulayacaklarini gostermeye ¢aligtyoruz.

O8: Beceri bence dgrencilerin matematiksel bir problem durumunda égrendiklerini gergek
hayat problemleri ile ilsikilendirme becerisine sahip olmalar1

10: Matematiksel beceriyi, §grencilerin matematik bilgisini giinliik hayata nasil
uyguladiklarini ve nasil kullandiklarini gérmek olarak diistinebiliriz.

O11: Matematiksel beceriyi kazanmada matematiksel bilgileri giinliik hayatta uygulayarak
mutlaka 6grenmeleri gerektigini diisiiniiyorum.

0O13: Ogrencilerin matematik becerisi kazanmalari icin, ilk 6nce matematik bilgilerini
yorumlayarak ger¢ek yagsamda uygulayabilmeleri gerekir.

Zeka 1

O1: Matematik alaninda, sayisal zekiy1 degerlendirmeye calistyoruz. Eski sistemde

ogrencilerin sadece temel bilgilerini 6l¢iiyorduk, ancak simdi ise yorumlamalarini da istiyoruz.

Pratik kazanma 1

06: Soru ¢dziimleme farkli tabi. Anladigim kadariyla uygulamaya dayal pratik kazanma

anlaminda derste konuyu anlayan 6grenciler sorulardaki mantig1 anlayarak daha kolay

kavrayabiliyorlar.

Akademik bilgi 1

010: Oncelikle 6grencilerin matematiksel beceriye sahip olmalarinda ilk 6nce matematigi

ogrenmeleri gerekiyor diye diisiiniiyorum. Sonugta matematiksel kavramlar kazanilmadan
matematiksel becerinin olugmayacagini diisiiniiyorum.

Fikri yok 4
belirtmemislerdir.

02, 07, 09, O14 kodlu 8gretmenler matematiksel beceri kavramina ydnelik goriis

menin matematiksel beceri kavramina yonelik hicbir be-
lirtmemesi bu goriisii desteklemektedir. Ogretmenlerin
matematiksel beceriyi genellikle giinliik yasamla iliskilen-
dirirken, son yillarda egitimde beceri temelli soru yapilari-
nin uygulanmasinin etkili oldugu disiiniilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Egitim sisteminde son yillarda matematik 6gretimi ve s1-
navlarda rutin sorular degil, rutin olmayan beceri temelli soru
yapilarinin yer aldig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmada, egitimde
etkin roldeki 6gretmenlerin yasamdaki problemlere ¢6ziim
bulabilen, iletisimci, ¢agdas, nitelikli 6grenciler yetistirmede
beceri temelli matematik sorularina yénelik hazirbulunus-
luklar1 baglaminda beceri ve matematiksel beceri kavramla-
rina iliskin bakis agilar1 ve kavramsal bilgileri incelenmistir.

Beceri kavrami, bireyin bilgi ve kabiliyetini kullanarak
bir problemi ¢6zmede zorluklar1 yenerek bir isi bagarma
olarak tanimlanabilir (Ananiadou ve Clarodan aktaran
Cansoy, 2018). Arastirmada veriler incelendiginde, mate-
matik 6gretmenlerinin beceri kavramu ile ilgili farkli goriis

ve tanimlamalar yaptiklari goriilmektedir. Ogretmenler
tarafindan en fazla beceri kavrami, is yapabilme seklinde
aciklanmigtir. Bu tanimlamanin, TDK’nin beceri kavra-
mi i¢in yaptig1 “Elinden is gelme durumu” tanimiyla ayni
dogrultuda oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin beceriyi
tanimlarken en fazla vurguladiklari ikinci kavram ise yete-
nek olmustur. Bu durum, 6gretmenlerin beceri ve yetenek
kavramlarini benzer gorerek, kavramlar arasindaki farkli-
liklarin bilinmedigini gostermektedir. Ogretmenler tarafin-
dan beceri kavramina yonelik, bilgiyi uygulayabilme, yorum
yapabilme, karar verebilme, el becerisi gibi tanimlamalar da
belirtilmistir. Karademir ve arkadaslar1 (2017) yaptiklar
bir ¢alismada da fen bilgisi 6gretmenleri beceriyi en fazla
yetenek ve is yapabilme seklinde tanimlamiglardir. Farkl
alanlardaki 6gretmenlerin beceri tanimlarindaki benzerlik
ortak bir anlayisinin bulundugunu diisiindiirmektedir. Be-
ceri kavraminin tanimi kullanildig1 yere gore degistiginden
6gretmenlerden matematiksel beceri kavramini da tanimla-
malar1 istenmistir. Ozgen ve Kutluca (2013), ilkdgretim ma-
tematik 6gretmen adaylariyla yaptiklar: ¢alismada matema-
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tik okuryazarlig1 yaklasiminda matematiksel terminolojiyi
kullanma, anlama, problem ¢6zme gibi becerilerin yaninda
matematigi giinliik yasam problemleriyle iligkilendirilmesi-
ne yonelik katilimcilar goriis bildirmislerdir. Ayrica benzer
bir ¢aligmada Kabael ve Baran (2019) katilimcilardan ma-
tematigin gercek yasamla iligkisine dikkat ¢eken az sayida
katilimcr ifadesi bulundugunu belirtmislerdir.

Bu aragtirmada ayrica dgretmenlerinin matematiksel
beceriye yonelik tanimlamalarina gére 6grencilerin 6g-
rendikleri teorik bilgileri soru ¢oztimlerinde uygulamala-
rinin yaninda gercek yasam problemlerinde de uygulaya-
bilmelerini matematiksel beceri seklinde nitelendirdikleri
goriilmistiir. Ogretmenlerin bir kismi, matematiksel be-
ceriyi sayisal zeka, pratik yapma ve akademik bilgi kazan-
ma geklinde belirtmiglerdir. Ogretmenler, matematiksel
beceriyi gercek yasamla iliskilendirmelerinde, mevcut si-
nav sisteminde (LGS) sorulan BT S’lerin igeriginin gercek
yasamla iligkilendirilen sorular geklinde olmasinin 6gre-
nimde etkili oldugunu diisiinmektedirler. Ayrica matema-
tiksel beceriyi tanimlamada bilgi eksikliginden diisiinme,
matematiksel dil, akil ylirtitme gibi bilissel beceriler ile
iligkilendirmedikleri gériilmektedir. Sonug olarak ogret-
menlerin iki kavrama yonelik bilgilerinin yeterli olmadig1
izlenimi olusmustur.

Calismada, 6gretmenlerin kavramlara yonelik agikla-
malart ile, BTS’ler kapsaminda sorulardaki becerileri ayira-
bilme ve anlamada yasadiklar: zorluklar: asabilecekleri dii-
stiniilmektedir. Bu tiir ¢caligmalar daha fazla yapilarak alana
katk: saglayacag: ifade edilebilir.

Oneriler

Caligmada, katilimcr 6gretmenler genel olarak mate-
matiksel becerileri tanimlamakta zorlanmiglardir. Ogre-
tim programlarindaki beceri kazanimlarina yonelik 6g-
retmenlerin matematiksel beceriler, 6zellikleri, sinif ici
uygulamalarindaki 6nemine yonelik konularda bilgilen-
dirme yapilmasinin yararli olabilecegi diisiintilmektedir.
Ogretmen Bilisim Ag (OBA) gibi platformlar kullanila-
rak bu konu ile ilgili seminerler diizenlenip 6gretmenler
bilgilendirilebilir.

Ogretmenlerin matematiksel siireg becerilerine odakla-
narak hazirbulunugluklarini ele alip ayrintili inceleyen nitel
ya da karma desenli ¢calismalar gerceklestirilebilir.

Calisma matematik 6gretmenleri ile yapilmistir. Mate-
matik 6gretmen adaylariyla benzer caligmalar gerceklesti-
rilerek egitim fakiiltelerinde var olan durum arastirilabilir.
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Extended Summary

Mathematics teachers’ perceptions towards the concepts of skills and
mathematical skills

PURPOSE

The questions asked in international exams (such as
PISA, TIMSS) are similar to skill-based questions. In our
country, regulations are made in the education system in
order to be successful in national and international ex-
ams, skill-based question structure is included in national
exams, national and international exam results are closely
followed and their effects are observed. The understand-
ing of education in the century we live in is shaped to
raise qualified individuals who will meet the goals and
demands of that period and society. This study aims to
examine mathematics teachers’ perceptions of the con-
cepts of skill and mathematical ability by focusing on the
teacher dimension in the context of skill-based mathe-
matics questions.

METHOD

Mathematics teachers’ views on the concepts of skill
and mathematical skill were examined with the phenom-
enology pattern, one of the qualitative research methods.
The participants of the research consist of a total of 14
mathematics teachers, 7 secondary schools and 7 high
schools, working in different provinces. It was taken as a
criterion that the teachers had experience and were work-
ing on skill-based questions. In line with skill-based ques-
tions, online interviews were conducted one-on-one with
teachers for 15-20 minutes regarding the concepts of skill
and mathematical skill, and the data obtained were ana-
lyzed in depth. The interview form consists of a total of 4
open-ended questions regarding the concepts of skill and
mathematical skill. It was stated that the study would be
carried out with volunteer teachers. The interviews were
recorded with the permission of the teachers. In the anal-
ysis of the data, the recordings of the interviews with the
teachers were listened to one by one and transcribed com-
pletely without any comments. Each interview question
was then subjected to content analysis separately. By ana-
lyzing the answers given by the teachers, 7 themes related
to the concept of skill and 5 themes related to the concept
of mathematical skills were created.

FINDINGS

In this study, the perspectives and knowledge of
teachers who take an active role in education regarding
the concepts of skill and mathematical skill were exam-

ined in the context of raising communicative, contempo-
rary, qualified students who find solutions to problems
in life and their readiness for skill-based mathematics
questions. When the findings obtained in the research
are examined, it is seen that mathematics teachers ex-
press different opinions regarding the concept of skill.
The concept of skill is mostly explained by teachers as
the ability to do work. The second concept that teach-
ers talk about most when defining skills is the concept
of talent. This shows that teachers see the concepts of
skill and ability as similar and the differences between
the two concepts are not known. In addition, definitions
of the concept of skill such as being able to apply knowl-
edge, making comments, making decisions, and manual
dexterity were also stated by the teachers.

In addition, when the opinions of mathematics teach-
ers regarding the concept of mathematical skill were ex-
amined in the study, it was seen that students interpreted
the academic knowledge they learned at school as their
ability to use and apply the academic knowledge they
learned in the lessons in solving questions in the lessons.
Additionally, the concept has been associated with dai-
ly life problem situations. Very few teachers interpreted
mathematics skills as numerical intelligence, practic-
ing and acquiring academic knowledge. It is seen that
teachers do not associate mathematical skills with skills
such as higher order thinking, using mathematical ter-
minology, and reasoning. Therefore, the impression was
formed that there were deficiencies in their conceptual
knowledge regarding the concepts of skill and mathe-
matical skill.

DISCUSSION

Considering all the data in this study, it is thought
that it is important for teachers to be well acquainted
with the concepts of skill and mathematical ability and
to have improved knowledge of skill-based questions so
that they can use questions that will improve mathemat-
ical literacy in their lessons. In the literature review, no
study was found examining teachers’ abilities to recognize
skill-based questions and distinguish between skills and
mathematical process skills. Since this study is thought to
shed light on the difficulties teachers experience in dis-
tinguishing between skill-based questions and the skills
sought in the questions, awareness can be raised about the
importance of conducting such research.
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CONCLUSION

In the study, it was seen that secondary school and high
school mathematics teachers generally had difficulty in
defining mathematical skills. It is thought that it would be
beneficial to raise awareness among teachers about the skills
determined in the curriculum and to provide information
about the characteristics of mathematical skills and their
place in classroom practices. In order to increase teachers’
awareness on these issues, seminars can be organized using

platforms such as Teacher Information Network (OBA).
Studies that focus only on teachers’ competencies in math-
ematical process skills and examine these competencies in
more depth by addressing them one by one can be carried
out through qualitative or mixed-pattern research. This
study was conducted with mathematics teachers. Similar
studies can be conducted with primary or secondary school
mathematics teacher candidates to examine the current sit-
uation in education faculties.



