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Bu makalede, Osmanl: klasik doneminin temel egitim kurumu olan sibyan mekteplerinde ve modern egitim doénemine gecis
asamasindaki tanzim edilen sibyan mekteplerinde ahlak ile degerler egitiminin ve aktarimimin nasil uygulandigi
arastirilmistir.  Calismada sibyan mektebinde ahlaki bilgilerin aktariminin, talebeye hangi amaglarla ve neden
gergeklestirildigi, mektepteki genel ahlaki durum ile degerlerin, kiiltiirel ve sosyal cihetleriyle analizi yapilarak sibyan
mekteplerinde informal olarak verilen ahlak ve degerler egitimi konusuna agiklik getirilmesi amaglanmistir. Bu ¢aligma,
Osmanli maarif ve sosyal hayatinin ve buna dair verilen egitimin, cocuk Ogrenciler ilizerinde nasil tesir biraktigi,
davraniglariin nasil gekillendigi noktasinda ve ahlaki egitsel durumlarin karsilagtirmali olarak agiklanmasi bakimindan 6nem
arz etmektedir. Ote yandan bu arastirma, literatiirde sibyan mekteplerinde ahlak egitimi ve degerlerin egitimi noktasinda
hacimli ilk ¢alisma olmasi bakimindan 6zgiin deger ve ciddi bir 6nem tagimaktadir. Bu ¢alismada dokiiman analizi ve tarihsel
arastirma yontemlerinden faydalanilmistir. Arastirmada, Osmanli sibyan mektebindeki egitimin, yalnizca bilgi aktarimi
iizerine olmadig1 ve gocuk yastaki Ogrencileri sosyal ve kiiltiirel hayata hazirlamada ¢ok miihim bir rolii oldugu ortaya
¢ikartlmistir. Diger yandan mekteplerdeki ahlaki degerlerin temelleri arastirtlmig, sosyal yasamin huzuru igin sibyan
mekteplerinde ahlaki anlamda yeter nitelikli 6grenci yetistirmenin yontemleri tespit edilerek metin igerisinde ortaya
koyulmustur. Bununla birlikte sibyan mekteplerinde pedagojiye verilen dnemin diizeyi tespit edilmistir. Diger yandan ahlak
ve degerler egitiminin dini ilimler ve sosyal araglar vasitastyla grenciye talim ettirildigi ve bu uygulamalarda ise modern bir
yontem olan ortiik programin kullanildig1 sonuglarina ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sibyan mektebi, ahlak, deger, degerler egitimi, ahlak egitimi.

The Education of Moral Values 1in Sibyan Schools the First Step of Ottoman
Education

ABSTRACT

In this article, it is investigated how morality and values education and transfer of morality and values education, which took
place in various aspects, were implemented in the sanbyan schools, which were the basic educational institutions of the
Ottoman classical period, and in the sibyan schools that were organised during the transition to the modern education period.
In this study, it is aimed to clarify the issue of moral and values education given in the sibyan schools by analysing the
purposes and reasons for the transfer of moral knowledge to the students, the general moral situation and values in the school,
cultural and social aspects. This study is important in terms of explaining comparatively how Ottoman education and social
life and the education given in this regard had an impact on children, how their behaviours were shaped and moral
educational situations. In this research, document analysis and historical research methods were used. In this study, it was
revealed that the education in the Ottoman sibyan school was not only based on the transfer of knowledge, but also had a
very important role in preparing children for social and cultural life. On the other hand, the foundations of moral values were
investigated, and the methods of raising students with moral qualities in sanbyan schools for the peace of social life were
revealed. In addition, it was concluded that the level of importance given to pedagogy in the sibyan schools and the moral
and value education were taught to the students through religious sciences and the implicit programme was used in these
practices.
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Giris

Sibyan  Mektepleri Osmanli  Devleti'nde  egitim-6gretim  uygulamalarinin
gerceklestirildigi maarif hiyerarsisinin ilk basamagidir (Demirtag, 2007: 174). Sibyan, kelime
anlamu itibariyla “s-b-y” harflerinin yan yana gelmesiyle tiiretilen, “sabi” (Kabahatsiz ¢ocuk)
kavraminin ¢ogulu anlamina gelerek, birden ¢ok ¢cocugu nitelemek icin kullanilmistir (Dogan,
2012). Sibyan mektepleri, Islam tarihinin dogusunda ve yayilisinda dénemsel olarak biiyiik
bir dneme sahip olmasinin yaninda, Miisliiman toplumun egitim tarihi icin ilk egitim-6gretim
faaliyetlerinin gerceklestirildigi “Kiittdb” adi verilen egitim kurumunun, daha da gelismis bir
formudur. Ileriki yillarda adim galistign 6rneklem grubu olan 4-11 yas ¢ocuklardan ya da
baska bir deyisle talebelerinden alarak kurulan ve temel egitim vazifesini iistlenecek olan
sibyan mekteplerinin ilk formu ve ilham kaynag: kiittablar olmaktadir (Landau, 2003: 3).
Kiittablarin varligi, miifredati ve isleyisi, sibyan mektepleri i¢in numune kabul edilmistir.
Islam’in Mekke’de ve bilhassa Medine’ye hicretle beraber tasindigi evrede, ilk mektepler
denilen kiittablarin programlari, bilindigi tizere Mushaf tandansli idi (Celebi, 2013: 27).

Kur'an-1 Kerim, Miisliman olan talebelerin okumak icin toplandiklari belirli bir
mekanda miitalaa ettikleri temel kitapti. Bununla beraber yazi yazabilmeyi 6grenmek i¢in de
yazacaklar1 metin veya parcalar1 oradan seciyorlardi. Talebeler, kiittdbta okuma ve yazma
ogreniminin yaninda; Arap dili gramerini, peygamberlerin kissalarin1 ve bilhassa Hazreti
Muhammed'in sozlerine denilen hadis-i seriflerini de 6greniyorlard: (Celebi, 2013: 29). Bu
kiittablar genel olarak muallimlerinin evlerini ders mekan1 yapmis olup, cogu kez
muallimlerinin evlerinin muayyen bir odasini, egitim almak icin gelen Ogrencilere ders
vermek igin sarf etmesiyle olusturulan yerlerdi (Celebi, 2013: 27). Ilk Miisliimanlarin bilgi
ogrenmek adina Mekke’de iken gittikleri yere Darii’l Erkam denilir ve bu yer, esasinda bir ev
olup ilk Miisliimanlardan olan Erkam b. Ebu’l Ekam’in evidir. Hazreti Peygamber bi’setin ilk
yillarinda burada Islamiyet’i teblig etmistir (Koksal, 1993: 520). Sahabeden olan Erkam’mn
evi, kiittablarin ilk 6rnegi olarak Islam egitim tarihinde 6nemli bir yer teskil etmektedir.

Sibyan mektepleri ile kiittablarin benzerlik gosteren ¢okca 6zelligi bulunmaktadir.
Sibyan mektepleri esasinda, kiittablarin baska bir form kazanmis ve birtakim gelismelerle
olusmus daha resmi bir goriiniime sahip temel egitim kurumlari olmaktadir. Sibyan
mektepleri farkli asirlarda farkli sekillerde de isimlendirilmislerdir. Islam kiiltiirii ile Tiirk
kiiltiiriiniin birlikte yasandigi Tiirk-Islam devletlerinde “Muallimhane”, “Darii’l Muallim”
“Darii’l Tedris”, “Mektep”, “Mektephane” gibi isimler almistir (Demirtas, 2007: 174). Sibyan
mektepleri, Karahanli ve Selguklu gibi Tirk ve Miisliiman devletlerinin de egitim
diinyalarinda kendilerine miistakil bir yer bulmuslardir.

Mevcut literatiirde sibyan mektepleri {izerine bazi caligmalar bulunsa da bunlarin
derinligi tartismaya aciktir. S6z konusu mektepler {izerinde yapilan ¢aligmalar, daha ¢ok
olarak yiizeysel ve genel bir cerceveye sahiptir. Bu ¢alismada ise dar anlamda, Osmanl
egitim modernlesmesine kadar olan zaman diliminde sibyan mekteplerinde ahlak dersi baglica
bir disiplin olarak bulunmamakta oldugu gibi varligindan haberdar olunan ahlak aktarimi ve
degerlerin egitimi konusu iizerinde durulmustur. Boylelikle ¢alismada sibyan mekteplerinde
nasil bir bicimde degerler egitimi verildigi; ahlaki dgretilerin nasil uygulandig1 ve talebelere
neler kazandirildigi, kasitli ve istendik yonde etik davramigsal degisikliklerinin nasil
gerceklestirildigi meseleleri iizerinde durulacaktir. Bu arastirma ile 6zgiinliigii yiiksek olan bu
calisma bilim diinyasina sunularak, bu sayede literatiire bir katkida bulunulmasi
diisiiniilmektedir. Bu caligma ile Osmanli egitim modernlesmesine kadar olan siirecte, temel
egitim kurumlar1 olan sibyan mekteplerinde ahlaki degerlerin yeri ve 6nemi tespit edilmis
olacag gibi, ahlaki degerlerin egitimi konusuna da agiklik getirilerek literatiirdeki boslugun
kapatilmas1 amaglanmistir.
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Yontem

Bu calisma nitel aragtirma yontemi ile yapilmistir. Konu, giinliik hayatin bir pargasi
olmasi ve siradanlagmasindan 6tiirli rutin olmustur. Bu sebeple nitel arastirma yontemlerinden
etnometodoloji deseni kullanilmigtir. Doneme 151k tutan sahsi hatiratlarin aktarimlari ile
anlatimlarin toplumsal bir tabandan hareketlendirilmesi dikkat ¢ekmis, asirlar boyu egitim
hiyerarsisinin ilk basamagi olmasi hasebiyle lizerinde fazlaca durulmadigi gibi problem
konusunun derinine inilmemistir. Dolayisiyla goémiilii teori deseninin kullanilmasina da
ihtiya¢ dogmus, dokiiman analizi ve literatiir ¢alismasi yapilarak tarihsel arastirma yontemi ile
de ilgili telif ve tetkik eserler incelenerek veriler ve bulgular bir araya toplanistir. Ardindan
elde edilen veriler metodolojik olarak ayrilarak ahlaki degerlerin verilmesi iizerinde
yogunlasilmigtir. Caligmada sibyan mekteplerindeki kiiltiirleme, kiiltiir aktarimi  ve
kiiltiirlesme kavramlar1 baglaminda ahlaki degerlerin ¢cocuk talebelere nasil belletildigi, ahlak
aktarimmin nasil yapildigi, ahlaki degerlerin egitiminin hangi yontemlerle icra edildigi
konulart1 tizerinde durulmustur.

Arastirma Modeli

Bu c¢aligma bir nitel arastirmadir. Dolayisiyla nitel arastirma modelleri kullanilmis
olup; bunlar arasinda konunun tarihi igerikte olmasi ve ge¢cmis donemleri kapsamasi
sebebiyle, bu donemdeki olaylar ve doneme dair bilgi, belge ve buluntularin irdelenmesi
sebebiyle, tarihsel arastirma modeli kullanilmistir. Tarihsel arastirma modeli; tarih boyunca
meydana ¢ikmig olan olay ve durumlart inceleyebilmek ve tanimini yapabilmek adina elde
edilen verilerin sistematik bir metot ile islenip degerlendirilmesidir (Freankel, Wallen, &
Hyun, 2011).

Bunun yaninda ¢aligma konusunun Osmanli toplumunun giindelik hayatinin bir niivesi
olan vakiflar eliyle idare edilerek yiiriitiilen mahalle/sibyan mekteplerinin rutin ictimai hayati
dahlinde siradanlagsmis bir durum olmasi, temel egitimin igeriginin anlasilmast ve
degerlendirmelerinin dogru yapilabilmesi adina etnolojik/etnometodolojik aragtirma modeline
bagvurulmustur. Belirli bir topluluk tarafindan idare edilen okul, okullasma ve bu topluluga
aidiyeti ile mensup bulunan birey ve bireylerin, kendi hayat serencamlarinin anlasilmasi ve
donemin ahlaki egitim durumunun aydinlatilarak tanimlanabilmesi i¢in bagvurulan bu model
arastirma i¢in kolaylik saglayan bilimsel bir dayanaktir (Yazici, Reisoglu, & Altun, 2012).

Etnoloji veya etnografi seklinde de anilan etnometodoloji modeli, kendilerince baslt
basina bir disiplin olarak antropolojiden ayrilan bir arastirma yontem stratejisidir. Etnoloji
veya etnometodoloji, toplumun ya da toplumlarin tarihlerinde belli basl bulunan kiiltiir ve
kiiltiirel o6zelliklerini aragtirma imkani sunmaktadir. Etnometoloji'ye gore devletlerin
icerisinde ¢ok dnemli noktada bulunan ve ayni kiiltiire, harsa sahip ve ortak bir ictimai anlayis
ile tesekkiil etmis belli gruplarin, biitiinsel olarak derin ve ayrintili bir arastirmasinin ve
analizinin uygulanmasi seklinde de tanimlamasi yapilmistir (Akargay, 2013: 95).

Etnometodolojiyi yalnizca biitiinsel bir arastirma ger¢eklestirmek i¢in yardim alinmast
lazim olacak sekilde diistinmek son derece yanlistir. Zira etnometodoloji ¢ok ayrintili
konulara, teferruata dahli ve niifuzu olan bir ydntemdir. inceden inceye ¢ogu meselenin
icerisine girmis ve niifuz etmis bulunmakta oldugu gibi, bir konunun igerisindeki bir olayn,
olayin igerisindeki durumun, durumun igerisindeki kisilere kadar ayrintili aragtirma yapmaya
olanakta bulunan ve buna imkan sunan bir yontemdir. Bu modelin arastirma alan1 dogrudan
insanlarin yasadig1 gercek ortami temele aldig1 gibi arastirmaci, arastirmasini yaptigi alanda
kisi ve kurumlarin hayatinda da bir gézlemci edasiyla hareket etmektedir (Aydin, 2018: 64).
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Evren ve Orneklem (Calisma Grubu)

Herhangi bir bilimsel arastirmada evren; deneklere yoneltilen birtakim sorularin uygun
bicimde cevaba kavusturulmasi baglaminda gerekli oldugu diisiiniilen verilerin kazanildig1 ve
elde edildigi canli ile cansiz varliklardan olusan bir gruptur. Kisacast evren kavrami,
arastirmakta olunan bir alan veya konuyu olusturan tiim elemanlarin bir arada bulundugu
yapidir. Bir aragtirmanin en genel amaci ise evren baglaminda bilgi ve veri toplamaktir.
Orneklem ise belirli bir alanda haklarinda veri toplamak adma iizerinde ¢alisilan ve bir veri
elde etmek adinda evrenden secilen siirl bir temsili 6rnek grubuna denilmektedir (Ozen &
Giil, 2007: 405).

Bu calismada evren; Osmanli giindelik hayatinda gergeklesen olaylar, egitimsel
siiregler, davranislar, diisiinceler ve maarif adina gergeklesen uygulamalar olarak secilmisken,
orneklem grubu ise anilan doneme ait 4-12 yas arasindaki ¢ocuklarin egitim almaya gittikleri
sibyan mektepleri eksenindedir. Dolayisiyla 6rneklemdeki; hakim diislince, egitimsel siirecler
ve uygulamalar gibi alanlar, yalnizca Osmanli maarifinin ilk basamagin teskil eden sibyan
mekteplerindeki 6gretmen, 6grenci, okul vb. ¢evreler ancak sibyan mektebi ile ilintili olarak
bulunanlar, 6rneklem grubuna dahil olmaktadirlar.

Veri Toplama Araclar

Arastirmacilarin temin ettigi verilere gore caligsma yapacagi alani da diisiinerek buna
uygun bir veri toplama araci se¢mesi gerekmektedir. Buradan hareketle aragtirmalarin,
aragtirmaci tarafindan oOnce betimsel, deneysel, eylem veya tarihsel arastirma olmasi
durumuna gore dogru olan veri toplama aracini tayin etmesi, verilerin tiiriniin hangi yola ait
oldugunu bulmasi, gerekmektedir. Uzunlamasina gozlem stratejisi ve gdzlem yontemi ile
toplanan verilerin, derinlemesine goriisme ile belirli bir programin; olaym, durumun, vakanin,
grup ya da etkinligin ayrintili olarak incelenmesi, bir Orneklem grubuna dahil olarak
calismanin gergeklestirilmesini temel esas alan veri toplama araci, 6rnek olay incelemesidir
(Kokli, 2019: 774). Bu calismada ise veri toplama araci olarak 6rnek olay incelemesi ve
dokiiman analizi kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu caligsmanin verilerinin toplanmasi alana dair literatiir taramasi ve dokiiman analizi
ile gerceklestirilmistir. Dokiiman analizi veya incelemesi denilen bu yontem arastirilmasi
kesinlestirilen olaylar, olgular ve durumlar hakkinda intikal ederek yazili bir hale getirilmis
olan bilgi, belge ve metinlerin analiz edilmesidir (Yildirim & Simsek, 2006: 187). Arastirma
icin genel anlamda sibyan mekteplerine dair olan akademik bilgi ve tarihsel belgeler ile kanit
hiiviyetini tastyan bulgular dncelikle taranarak tasnif edilmis, donemsel bir siniflandirilmaya
tabii tutulduktan sonra egitim durumu, egitim aktarimi, kiiltiirleme, mimari, manevi vb.
alanlarla elde edilmis olan veriler ayrica bir tasnife tabii tutularak bunlarin tahlilleri
gerceklestirilmis, elestirel bir bakis acisi ile karsilagtirmali ¢apraz analiz/mukayese ile de
yorumlandiktan sonra metin, toplanan verilerin kronolojik olarak olusturulmasi ile
tamamlanmustir.

Bulgular
Sibyan Mekteplerinin Durumu ve Egitimleri

Egitim, en genel anlamiyla insanlarin belirli amaglara gore yetistirilmesi siireci olup,
egitim- 0gretim uygulamalar tiimiiyle bu amaclar dogrultusunda diizenlenmektedir. Bu amag
4
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ve diizenlemelerde 6grencilerin siyasi, ekonomik ve sosyal beklentilere uygun yetistirilmeleri
esastir (Yiksel, 2002: 31). Sibyan mektepleri de bu gorevleri iistlenen temel egitim kurumu
olmaktadir. Sibyan mektepleri Islam’mn ilk zamanlarindan itibaren Miisliimanlarm egitim
almak i¢in gittikleri ilk ve temel egitim kurumu olmustur. Tarih boyunca farkli isimlerle farkl
devletlerde yagsam imkani1 bulmuslardir (Demirtas, 2007: 174). Sibyan mektepleri 4 yasindan
11-12 yaslarina kadar kiiclik yastaki Ogrencilere yonelik olup, Ogrencilerini bir arada
bulunduran tek odali sinif anlayisiyla asirlar boyu var olmustur (Acikel, 2023). Osmanl
sibyan mekteplerinde genel egitim, modern yaklasimlar1 andiran ancak bir o kadar da eski
usulii barindiran yéntemlerle uygulanmistir  (Naziroglu, 2015). Ozellikle degerlerin egitimi
uygulamalarina adi konmamis yenilik¢i, insan ve 6grenen merkezli modern anlayisa sahip bir
egitim metoduyla gerceklestirilmeye ¢alisildigi goriilmiistiir.

Pedagoji ilminin Osmanl egitimcilerinde 6nemli yer tuttugunu, hocalara sayginin ve
Ogrenciye sevginin, terbiye usullerinin ve birtakim ahlaki 6devlerin aktarildig: bilinmektedir.
Sibyan mekteplerinin ve verilen ahlak egitimi tesekkiiliinlin, esasinda Osmanli sosyal toplum
ve dini yapisina uygun olacak sekilde transfer edildigi diisiiniilmektedir (Agirakc¢a, 2013).
Sibyan mekteplerinde mektep egiticileri olan muallimler belirli bir egitimi almis, dgrencileri
analiz edebilen ve bununla beraber 6grenci lizerinde hem rol model hem de biiyiik bir ahlaki
terbiyeci modelini listlenmisgtir.

Osmanli Devleti’'nde ahlaki yapinin dini temellere dayandirildigi bir durum vardir ki,
buna bazi arastirmacilar “Osmanli-Islam Ahlak1” demislerdir (Erdem, 1996). Sibyan
mekteplerinin ana gayesi temel anlamda “Osmanli-Islam Ahlaki” sentezini kiigiik yasta
ogrencilere 0gretmek ve ahlaki ile dini sentezle miindemi¢ bir egitim vermeye ¢alismaktir.
Diger yandan, sosyal yasamda nitelikli insan seviyesini yiikseltmek, ahlakli bireyler ile
toplumsal degerlerine ve orfi ananelerine vakif olan bir nesil yetistirmek temel amaglari
olmustur. Osmanl klasik donem maarif sisteminden baslayan ilmi hareketler de buna uygun
ortamlar1 hazirlamistir. Egitim modernlesmesi Oncesinde ahlak eserlerini telif edenler oldugu
gibi, daha dnceden yazilmis olan ahlak eserleri de 6nemli bir yer tutmaktaydi. Bu donemde en
¢ok ilgi goren ahlaki eser miielliflerinden biri de Imam-1 Gazali’dir. Onun kaleme aldig1 /hyd
isimli eseri, Osmanl klasik toplumunda onemli bir ahlak eseri olarak diisiiniilmekteydi.

Bunun sebebi, eserin yarisinin iyi ve kotlii davraniglar ve huylardan bahsetmesiydi (Gazali,
1973: 90).

S6z konunu dénem Osmanli’sinda ahlak egitimi daha ¢ok yerel ve 6zerk bir hiiviyet
ve salahiyete sahipken, Tanzimat ve yenilesme siirecine giden siirecte merkezilesme ve
modernlesme, tanzim ve te’dip hareketlerinden bu mektepler de nasibini alarak, ahlak egitimi
farkl1 bir yapiya biiriinmiistiir. Oyle ki, klasik tarzin akabinde son devir Osmanli egitim
hareketlerinde Bati’dan gelen gayriahlaki durumlardan muhafaza olunmak adina 6nemli
kisilerce yazilan ahlak risaleleri, muhtasar metinler ve dini kissalar ile devletin de destegiyle
ahlaki degerler tanitilmaya ve 6gretilmeye ¢alisilmistir (Eren, 2024: 279).

Osmanli’da bu kurumlar giriste zikredilen isimlerden ziyade daha ¢ok “Sibyan
Mektebi”, “Mahalle Mektebi”, “Tas Mektep” isimleriyle anildiklarmi goriilmektedir
(Demirtas, 2007). Sibyan mektebi denmesinin sebebi; egitimin ilk derecesini olusturdugundan
miitevellit, kiigiik yasta olan ve sabi diye nitelendirilen Islam’mn giinahsiz addettigi cocuklara
yonelik olmasi dolayisiyladir. Mahalle mektebi denmesinin sebebi ise genel anlamiyla her
mahallede, kdyler de dahil olmak iizere asgari birer tane bulunmasi/bulundurulmaya
calisilmasi sebebiyledir. Tas mektep denmesinden maksat ise bu mekteplerin bulunduklari
cografi Ozelliklerin kaydiyla herhangi bir tas malzemeden insa edilmesiyle oldugu
diistiniilmektedir.
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Sibyan mekteplerinin ayr1 bir 6zelligi ise, Osmanli egitim sisteminin 6zerk durumuyla
ilintilidir. Bu okullarin kurulusundan yapimina, insasindan idaresine kadar mevcut sultanin
veya devlet mekanizmasinin herhangi bir sebeple harici veya dahili miidahalesi
bulunmamaktaydi (Akytliz, 2015: 88). Tabii bu siire¢, Osmanli’da Tanzimat devrinin
dogusuna kadar olan zaman diliminde islemeye devam etmistir. Sonrasinda ise egitim
programlari, muallim/6gretmen niteligi, okutulan dersler ve nitelikleri, 6grenci niceligi,
muallim ve talebe arasindaki iliski, 6grenciye burs verme durumuna kadar genis bir yelpazede
zamanin ihtiyacina gore devlet eliyle tanzim edilmistir.

Sibyan mektepleri, Osmanli sosyal hayatinin 6nemli bir niivesi olan vakiflarin
yonetimindeydi. Mektebin kurucularinin veya o kimselerin miimessillerinin olusturduklar
vakiflar tarafindan idare edilmekteydi. Dolayisiyla bu egitim kurumlarinin giderleri vakiflar,
varlikli kisiler veya halk tarafindan karsilanirdi (Akytiz, 2015: 88). Vakiflarin olmadigi veya
ulasma imkaninin zor oldugu boélgelerde, koylerde ve buna bagli mahallelerde, halk
elbirligiyle sibyan mektepleri yapmis ve 6gretmenlerin maaslarin1 veliler 6demistir (Unat,
1964: 6).

Islamiyet’in getirdigi sosyal yardimlasma duygusu ve 6devi dolayistyla hemen hemen
her cami yaninda bir mektep viicuda getirildigi gibi, islam dinince sevaba nail olmak igin
bir¢cok hayir sahipleri de mektepler agmislar ve bu mekteplerin devamini temin i¢in birgok
vakiflarda bulunmuslardir (Atuf, 1930: 27). Bu mektepler, halktan kisilerin bireysel
gayretleriyle idare ve insa olunmuslardir. Ote yandan genellikle mahallelerdeki cami veya
mescitlerinin yanma padisahlar, valide sultanlar, devlet adamlari, halktan zengin insanlar
tarafindan ahlaki ve dini bir 6dev addedilerek yaptirilmaktaydi (Unat, 1964: 6). Sultanlarin
veya valide sultanlar ya da saraydan miihim kisilerin yaptirdigi mekteplerin imkanlari ile
diger mekteplerin imkanlar1 arasinda farkliliklarin olmasin1 olagan bir durum olarak
karsilamak gerekmektedir. Ne var ki mektebi insa ettiren kisi, bunu bir vakif miiessesesi
olarak diisiindiiglinden, gelirleri de vakfeden tarafindan verilen akarlar ile ya da nakdi olarak
desteklemesi ile olusmaktaydi. Diger yandan mektebin maddi giderleri buradan gelen akarlar
ile saglanmaktaydi. Dolayistyla vakif eseri olusturan kisinin ekonomik giicii, bir o kadar da
vakif kurumunun maddi giicii olmaktaydi.

Sibyan mekteplerinde ders islemek i¢in yazin mubhtelif zamanlarda kiilliyenin eyvan
denilen kisminda, bazen de bahgelerinde yapilirdi. Kisin ise tek odali sinifta ders islenirdi.
Ogrenciye temel dini ilimler ile ahlak egitimleri bu mekéanlarda yapilirdi. Bu mektepler
genellikle kibleye doniik olacak sekilde, dikdortgen veya kare formlu olarak, bazen tek katli
bazen de iki katl insa edilirdi. Iki katli olanlarin iist kat1 derslik, zemin (alt) katinda ¢esme
veya sebil bulundurulur, abdest, lavabo vs. ihtiyaglara ayrilirdi. Derslige girerken pabuglar
cikarilip, pabucluk denilen giristeki yere birakilirdi (Agikel, 2023: 235).

Osmanli Devleti’'nde Miisliiman aileler, kendi ¢ocuklarint mahallelerinde bulunan
temel dini ve ahlaki tedrisat yapan mahalle mekteplerine/sibyan mektebine gondermeyi
kendilerine ebeveyn olarak bir goérev ve deger kiymetinde bilmislerdir. Zira sibyan
mekteplerindeki ¢cocuklar, aile terbiyesini aldiktan sonra dini yagamlarini en giizel ve istenilen
ahlaki diizeyde siirdiirecek ictimai ve dini degerlerle miicehhiz temel egitimleri bu
mekteplerde almaktaydilar. Sibyan mekteplerinde bir Miisliimanin asgari diizeyde maruf
olmasi icap eden bilgiler ve kaide-i meshurlar 6gretilmekle beraber, Kur’an-1 Kerimi kiraat
edebilme (okuma), Islam’in ibadet, ahlak ve inang esaslari talebeye talim ve terbiye ettirilir,
okutulur ve 6gretilirdi (Celik, 2007: 131). Burada ders okutan mektep hocalarina muallim,
hoca yardimcilarina ise kalfa veya halife denirdi (Kazici, 2004). Ayrica talebe mevcudunun
cok oldugu sibyan mekteplerinde kadin hocalar da gorevlendirilebilirdi.

Sibyan Mekteplerinde Bir Deger Olarak Kadinlar (Kizlar)
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Kadin hocalarin sibyan mekteplerinde gorevlendirilmelerinde gayet tabii olarak erkek
hocalarda oldugu gibi bazi kriterler aranmaktaydi. Bunlar ise; Kur’an-1 Kerim okumay1
bilmek, Tuhfe-i Vehbi, Subhe-i Sibyan gibi talebeye okutulacak yahut temel kabul edilen
muayyen bazi risaleleri bilmek idi (Atuf, 1930: 28). Ayrica erkek hocalardan medrese mezunu
olmak sart1 istenirdi. Ancak medresede hocalik yapan miiderrisler sibyan mekteplerinde
herhangi bir egitim 6gretim uygulamasinda bulunmamiglardir (Dilek¢i, 2022: 6). Bunu iyice
ayirmamiz  gerekmektedir. Nitekim miiderrisler, sibyan mektebinde talebeye ders
vermemekteydi. Sibyan mektebinde gorev alacaklarin, medrese mezunlarindan olmast
beklenir ve belirli sartlar istenirken, bu hocalarin bir kisminin cami imami veya miiezzini
olmak durumu varken, kadinlarin ise hocalik yapmasinda medrese mezunu olmak mecburiyeti
bulunmamaktaydi (Akyiiz, 2015). Osmanli’da kadin gilinlimiiz tabiriyle pozitif ayrimciliga
tabii, 6zel bir degere sahipti. Kadinlara egitim alma veya vermede herhangi bir engelleme
olmadig gibi, belirli bir ¢er¢evede birtakim kolayliklarin da saglandig: goriilmektedir. Sibyan
mekteplerinde tedrisatin yalnizca erkeklere verildigi/verdirildigi degil, kadinlara da ders
okuma ve okutturma yetkisinin verildigi anlagilmaktadir.

Sibyan mekteplerinde haremlik ve selamlik yoktu. Kiz ve erkek cocuklar beraber
karma bir ders alabilirdi [Ek:1]. Ne var ki ¢ocuklarin yaslari, 4 yagindan 11-12 yasina kadar
oldugu gibi smiflar1 da genellikle tek odali idi. (Naziroglu, 2015: 4). Bu durum 6grenci
verilileri ¢ercevesinde genellikle herhangi bir problem teskil etmiyordu. Tiim bunlarla beraber
tercihen kiz ve erkek olarak ayrilan sibyan mektepleri de bulunmaktaydi (Atuf, 1930: 29).
Oyle geliyor ki, ahlaki agidan ¢okiintii fazla olmadig: igin kiz ve erkek cocuklarinin bulug
cagma gelene kadar beraber olmalari problem edilmemistir. Ote yandan yine de muhafazakar
ve dini hassasiyetleri daha fazla olan ailelerin de isteklerine gore kiz-erkek mektep ayriminin
mevcut bulunmasi, Osmanl egitiminde velilerin egilimlerine kars1 olumlu bir cevap verildigi
goriiniimiinii uyandirmaktadir. Bu uygulamalarla beraber egitimin klasik, baska bir ifadeyle
ogretici merkezli olmasinin haricinde 6grenci merkezli olarak adi konmamis ve 6zgiin bir
egitim modelinin varliindan s6z edilebilir (Naziroglu, 2015).

Sibyan Mekteplerinde Ahlaki Degerlerin Egitimi

Islamiyet giizel ahlakli ve biiyiiklere saygili olmay1; hirsizlik yapmamay1, insanlara
kotiilikte bulunmamayi, hayatin higbir aninda yalan sdylememeyi, kimseye elinden ve
dilinden ve sair azalarindan zarar vermemeyi asilamaktadir. islamiyet’in getirdigi bu emir ve
tavsiyeler, dogrudan dogruya giizel ahlakli bir neslin yetismesini temenni ettigi gibi ser’i
hiikiimlerle idare edilen teokratik devletler de bunlar1 bir prensip olarak kabul etmektedir.
Buradan hareketle, Osmanli klasik doneminde sibyan mekteplerindeki tedris miifredatlarinda
ve programlarinda, ayrica bagli basina bir ahlak dersini/disiplinini ihtiva etmedigini
gérmekteyiz (Erisen, Kayhan, & Bagci, 2019). Ote yandan degerler egitimini olgusu, hayatin
her sathasina uygulanabildigi takdirde davraniglar pekisir ve kalici hale gelir (Korkmaz &
Seker, 2021). Boylece egitimin “Istendik” formu da dogrusal 6lciide kalici olarak insa edilmis
olur. Sibyan mekteplerinde temelden ve cocuk yastan itibaren 6grencilere verilmeye calisilan
ahlaki egitimin, bireyin tiim yasantisinda yer almasi ve ahlaki 6lgiiler ile hareket etmesini
beklentisinde oldugu diisiiniiliir.

Islam dinin her yoniiyle hakim oldugu modern Osmanli &ncesi hayatinda, egitim
kurumlariin vakfiye ve miifredatlarinda ahlak ile ilgili miistakil bir ders yer almamaktadir
(Erisen, Kayhan, & Bagci, 2019: 993). Bu vaziyetin nedeni ise, Osmanli’nin toplum ve millet
yapisindan kaynaklandig:r diisiiniilmektedir. Bunu biraz agmamiz gerekirse; Osmanli
Devleti’'nde yasayan muhtelif milletlerin, ana unsur olan Tiirklerin resmi dini Islamiyet’in
biliylik anlamda Osmanli ig¢timai hayatinda yer edinmesidir. Boylelikle Miisliman olmayan
tebaanin da bu dinin ve devlet yoOnetiminin kurallarma, tipki Miisliimanlarin onlara
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yanagtiklar1 gibi saygiyla yaklagsmalaridir. Daha bagka ve basit bir deyisle, sosyal hayatta halk
arasinda din temelli bir ¢atigmanin olmamasidir. Bu sayede ideal bir toplum diizeni
anlayisinin var oldugundan bahsetmek de miimkiin olmaktadir. Ote yandan bir seyin ortaya
cikarilmasi ihtiyaca yoneliktir. Eger herhangi bir konuda ihtiya¢ doguyorsa, alternatif
coziimler aranir. Klasik goriinlimdeki sibyan mekteplerinde, ahlak dersinin baslica disiplin
olarak yer almamasinin baska bir sebebi baslica bir ders olarak ihtiyacin goriilmemesi oldugu
sOylenebilir.

Sibyan mekteplerinin kurulus gayelerinin temelinde Kur’an-1 Kerim’i yiiziinden
olacak sekilde yanligsiz okumak ve temel ilmihal bilgilerini 6grenmek bulunmaktaydi
(Sarigelik, 2016: 428). Ayrica bu okullarda egitim goren g¢ocuklara Kur’an-1 Kerim’in
okunusu ile beraber, basit diizeyde Tecvit, Arap¢a, Fikih ve Hiisn-i Hat 6gretilmekte, dini ve
ahlaki nasihat veren dersler talebeye okutulmaktaydi (Unat, 1964: 7). Zira sibyan
mekteplerinin vakfiye metinlerine bakildiginda, maarifin asgari hedefinin en basit diizeyde
temel dini bilgileri ve yiice kitap Kuran-1 Kerim’i 6gretmek oldugu kolayca
anlasilmaktadir. “Bu kurumlarda takip edilen belli bir miifredat programi yoktu. Okullardan
beklenen ¢ocuklara Kur’an okumasinin belletilmesi, bazi dini bilgilerin ogretilmesi ve basit
dort iglemi yapabilme becerisi kazandirilmasiydi” (Sarigelik, 2016: 428). Bu durum, ahlak
egitiminin Osmanli Devleti’nde egitim modernlesmesine kadar olan siirecte baslica bir ders
olarak okutulmamakla beraber, klasik sibyan mekteplerinde dini ilimler miinasebetiyle
talebeye verildigini gosteren olgulardan biridir (Yazibasi, 2014).

Osmanli Devleti’nin Tanzimat 6ncesi doneminde ahlak Ggretileri, genellikle ilmihal
bilgileriyle birlikte verilmistir. Oyle ki muallimin ilmihal derslerinde talebeye okuttugu parca
veya metinlerin genellikle ahlak 0Ogretisini igeren  konulardan  segilmesine  0zen
gosterilmistir (Agirak¢a, 2013: 29). Bu metinler agikga Islami Ogretilerin yer aldig
metinlerdir. Talebenin bu pargalari okuyarak hem resmi hem de dini bir anlayistan hareketle
Islami ahlak anlayis1 ise karsi karsiya oldugu goriilmektedir. Ote yandan salt Islam dini
temelli bir ahlak anlayisinin gerceklestirilmeye ¢alisilmasi, giiniimiizde din temelli ahlakin tek
basma bir belirleyici olarak kabul edilmese de Tanzimat oncesi donem ic¢in bu durumun
olagan karsilandigini gosteren bir olgu olmaktadir. Ne var ki, modernlesme 6ncesi donemin
din yargili ahlaki Olgiilerini 6grencilerin daha da igsellestirebilecegini sdylemek miimkiin
goriilmektedir. Nitekim ahlaki yargilar salt dini veya yalnizca orfi olarak zikredilmemis, bu
iki olgu bir araya getirilmistir. Boylece konularin 6grenci zihninde daha da 6nemli bir konum
teskil ettigi sOylenebilir. Bu sayede ise ahlaki ogretiler daha ciddi ve resmi bir boyut
kazanmiggasina hacimli bir goriinimde oldugundan, Ogrencilerin kazandigi bu ahlaki
ogretileri pratige dokmekte azami gayret sarf edeceklerini diisiindiirmektedir. Oyle ki,
cocuklar mektebe gider gelirken dini icerikli ilahiler sdylemislerdir (Ozden: 2020). Bunlar
sibyan mektebi talebelerine Islam dini temelli bir degerler egitimi ya da aktariminin
yapildigini ve 6grencilerin de bunlari igsellestirdiklerini gosterebilir.

Modern ahlak biliminin temel olarak inceledigi baslica konu iyi ve kotiiniin ayirt
edilmesi; dogru ve yanlisin belirlenmesi, insanin yapmasi gereken ya da insanlardan
yapilmasi beklenen davranis ve eylemlerin tespit edilmesidir (Aktan, 2009: 39). Ote yandan
Islam ahlakinin bekledigi temel gereksinimler de Kur’an ve Siinnet’e dayali bir yasam
bi¢imidir (Saruhan, 2014: 60). Iki karsilastirmada da gériildiigii iizere baz1 temel benzerlikler
vardir. Islamiyet’te Kur’an’a gore dogru olan Siinnet’e gére de uygundur. Bir digerine kotii
olan oOtekine de kotiidiir. Buradan hareketle Siinnet ile Kur’an ahlaki noktalarda da ters
diismemektedir.

Islam dinini benimseyen Miisliimanin ahlaki hayat tarzinin referanslar1 Allah, Hz.
Peygamber, Kur’an-1 Kerim ve Islamiyet i¢in 6nemli simalarin hayatlarimin 6rnekligidir.
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Bunlar1 gerceklestiren ise iyi ahlakli bir Miisliimandir (Saruhan, 2014: 58). Islamiyet
goriildiigi iizere ahlaki Olgiiler i¢in net bir gériinlim ¢izmektedir. Ancak ahlak felsefesine gore
her diisiiniiriin kendi ekoliine ait bir ahlaki kurallar biitiinii bulunmaktadir. Buna gore ilk
caglardan baslamak iizere; Protagoras Ahlaki, Kynik Ahlaki, Kirene Ahlaki, Sokrates Ahlakai,
Eflatun Ahlaki, Aristo Ahlaki, Perikles Ahlaki, Stoa Ahlaki, Epiktetos Ahlaki, Epikiiros
Ahlaki, Konfiigyiis Ahlaki, St. Augustinus Ahlaki, Machiavelli Ahlaki, Bacon Ahlaki, Locke
Ahlaki, Bergson Ahlaki, Bentham Ahlaki, Nietzsche Ahlaki, Kant Ahlaki gibi pek ¢ok ahlak
anlayis1 bulunmaktadir (Aktan, 2009: 45). Elbette kolayca anlasilabilecegi iizere her bir ahlaki
goriis, dogal olarak birbirine ters ilkeleri barindirabilir. Bu da toplumda farkli bireylerin farkl
ahlak anlayisin1 benimseyip ona gdre hareket etmelerinin, bir ¢ikar ¢atigmasi ya da ahlaki
davraniglarin yargilanmasinda kargasaya sebep olabilecegini gostermektedir. Kant da bu
durumu elestiren diisiiniirlerden biridir. Oyle ki, Kant’a gore insanlar genel bir yasa ve
evrensel bir kural olmasii isteyecekleri bir kurala gore hareket etmelidirler (Aktan, 2009:
46). Ancak ahlak felsefesinde ahlakin evrensel, goreceli ya da gereksiz olusu her donem i¢in
dinamik bir tartisma konusu olmustur. Islamiyet’in ise tiim inananlarina 6dev niteliginde
genel bir ahlak anlayisi bulunmaktadir. Her Miisliiman kendine diisen bireysel 6devini
yaparak genel bir ahlak anlayisi olusur (Kilbas, 1999: 16). Dolayisiyla siniflar, gruplar,
meslekler veya yas ayrimma gore islam’da ahlakin farklilastigindan bahsedilemez. Baska bir
ifadeyle tek tip bir ahlak anlayis1 bulunmaktadir. Bu noktada Islam ahlak yapisinin
uygulanmasinda evrensel bir birligin oldugunu sdylenebilir. Bu da ahlaki Ogretilerin
Ogrenciye aktarilmasinda steril bir ortam sunar. Zira ahlak goriisleri kendi igerisinde
farklilagmadig i¢in 6gretimde kolaylik saglanir.

Osmanli klasik donem ve modernlesme Oncesi sibyan mekteplerinde, Islam dini
temelli bir ahlak egitimi gergeklestirilirken, Tanzimat’a kadar Ortiik/gizil program
goriiniimiinde bir uygulamanin kullandig1 goriilmektedir. Ne var ki programlarda miistakil bir
ahlak dersinin olmadigi bilinmektedir. Hedefi, egitimi her zaman i¢in daha ileri tagimak
olarak tanimlanan ve giiniimiizde yaygin bir bicimde uygulanan Ortiik/gizil programlarin,
stbyan mektebi ekseninde XIII. asirdan itibaren Osmanli maarifinde uygulandigi
anlagilmaktadir. Bu durum, sibyan mekteplerinde adi konmamis olan modern goriiniimde bazi
uygulamalarin da varligin1 gésteren somut bir 6rnek olarak diisiiniilmelidir.

Ortiik program, dgrenciye hayati anlatir. Okullarda resmi miifredatin yaptig1 bilgi
transferinden daha fazlasim yapar (Tiiredi, 2008). Ortiik program, egitim kurumlarmin resmi
programlarinda belirtilen amag¢ ve etkinliklerin disinda kalmaktadir. Ancak resmi program
disinda olmasina ragmen 6grenme-0gretme siireci igerisinde ¢ikan bilgi, fikir ve uygulamalar
sayesinde Ogrencilerin ulastiklar: niteliklerin kazandirilmasia ortiik program denilmektedir
(Yiiksel, 2002, 32). Bu durum, ¢ocukluk ¢aginda temel bilgileri 6grenecek olan ve akademik
bir miiessese hayatina Ogrencilerin temelden hazirlandigi sibyan mekteplerindeki egitim
metoduna uygun diismektedir. Ortiik program kavramim bilim diinyasina ilk paylasan kisi
Philip Jackson olmugtur. Jackson bu kesfi yapip tanimi ortaya attifinda 1968 senesiydi
(Tiiredi, 2008). Onun modern yaklasimlardan daha basit diizeyde bir tanimlama yapmis
olmasi bir tarafa, Osmanli maarifinde adi konmayan bu usul ve metodun, kesin olarak XIV.
asirdan beridir uygulanagelmesi takdir edilesi bir 6zelliktir. Ote yandan maarif tarihiyle
beraber pedagoji tarihi ¢ergevesinde bu durum incelendiginde, Osmanli Devleti’nin temel
egitiminin kalitesi ve niteligine dair dikkat c¢ekici olmakla beraber, temel egitimde modern
yaklagimlarin da uygulandigini gosteren bir olgu oldugu agik¢a meydandadir.

Kesin bir ¢izgi olarak bu oOrtilk usuliin takip edilmesi II. Bayezid (1481-1512)
dénemine rastlamakta oldugu diisiiniilmektedir. Egitimde her y&niiyle Islam ahlakimin hakim
oldugu bir sisteme sahip olunan bu donemde ahlak, bir 6gretim konusu degil, bir yasam
bicimi olarak kabul edilmis; ahlak 6gretimi igin sosyal ortamlar yeterli gortildiiglinden egitim
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kurumlarinda ayrica ahlak egitimine yer verilmemistir. Sibyan mekteplerinin ilk yazili ders
programi niteligindeki II. Beyazit’in kiilliye vakfiyesinde, ahlak egitimi konusuna yer
verilmemis oldugu goriilmektedir. Ne var ki, burada ders verecek muallimin medreseden
mezun olmus olmasi beklendigi gibi, Islam ahlakiyla yasayan, ¢ocuklara Kur’an ve sair dini
dersleri okutabilecek diizeyde ilmi miiktesebata sahip olmasi vakfiyede belirtilmistir (Ergin,
1977).

Klasik Osmanli déneminde egitim kurumlarmdan olan ve temelleri Islam’in ilk
yillarina kadar uzanan medreselerin ve biitiin kdy ve mahallelerde mevcut bulunan sibyan
mekteplerindeki egitimin merkezinde din bulunmaktayd: (Bilim, 1988: 3). Toplumun Islami
bir anlayis ile yagamasi ve dini 6gretilerin, Tiirk 6rfii ile birlesmis bir vaziyet almasi durumu,
egitimde de yer tutuyordu. Islam dini, ahlak ile 6zdeslesmis oldugundan, Islami bir egitim
veren sibyan mekteplerinde dolayli olarak ahlak egitimi de verilmis oluyordu. islam’daki
ahlak anlayisi, Hz. Peygamber’in bir hadisine dayanmaktadir. Buna gore; Hz. Muhammed,
toplumsal yasantidaki giizel ahlaki tamamlamak i¢in gonderilmisti (Kdycii, 2017: 35). Elbette
ki Islamiyet dinini referans alan bir toplumun, dininin 6nderini de temsil etmesi
gerekmekteydi. Bu baglamda sibyan mekteplerinde gorev alan muallimlerin, ahlaken rol
model olmaya da dikkat ettigini sdylemek miimkiindiir. Ote yandan islam diisiiniirleri, egitsel
stireclere egiticinin etkisini vurgularken, 0gretmenin bir konuda hal, yani davranislar ile
Ogretim yapmasini, sozler ile anlatmasindan daha dogru ve etkili oldugunu savunmaktadirlar
(Isik, 2020: 95).

Bir bagka dolayli yoldan ahlak katarimi ise sibyan mekteplerinin konumlandirilmasi ve
insa edilmeleri ile alakalidir. Sibyan mekteplerine tas mektep de denildigi sdylenmisti. Bu
mekteplerin tas malzemeden yapilmalari, bir noktada komsuluk hakk: ile paralel olarak
ilintilidir. Sibyan mektepleri cami miistemilatina dahil oldugu gibi, miistakil olarak da
mabhalle icinde yer tutabilirlerdi. Boyle durumlarda ise mektep, tercihen mahallenin veya
sokagin kose noktasina yapilirdi. Zira kdsede olmasi, sibyan mektebinin bulundugu mahallede
cikabilecek olasi bir yangin durumunda, yanginin yan sokaga veya mahalleye ge¢mesini
onleyici/geciktirici bir organ vasfi gorebilecektir. Boylelikle yanginlar1 sondiirmekle vazifeli
olan sakalarin isi daha da kolaylasir, yangimin diger mahallelere sigrayip daha da yayilmasi
onlenmis olurdu. Bu da Osmanli cemiyetinin ahlaken komsuluk hakkina verdigi onemi
gosteren bir ahlaki anlayisin tezahiirii olarak egitim tarihinde 6nemli bir yer tutmaktadir.

Sibyan mekteplerinde ahlaki temelli bir diger olusum siireci ise konumlandirmanin
kiilliye igerisindeki yeridir. Nitekim kiilliye icerisinde yer alan sibyan mekteplerinin
genellikle kiilliyenin orta veya ana kisminda degil, daha kdsede veya merkezden uzakta
tutuldugu dikkati ¢eker. Dikmen ve Toruk’a (2017: 42) gore, bu konumlandirmanin temel
diistincesinde; ¢ocuklarin giiriiltiilerinin, kiilliyeyi olusturan cami, medrese ve kiitiiphane gibi
diger mekanlardaki diizenin korunmasi gayesi yatar. Goriildiig lizere sibyan mekteplerinin de
konumlandirilmasi, esasinda mimari bir planlanmadan 6te, ahlaki birtakim mesajlar
icermektedir. Buna goére talim ve terbiye hayatinin ilk basamagindaki ogrencilerin,
istenmeyen olas1 davraniglarina karsi tedbirlerin alindigi goriilmektedir. Bunun ise diger
insanlar1 rahatsiz etmemek diisiincesinden hareketle icra olundugu gayet ortadadir. Ne var ki,
Islami dgretide komsuyu rahatsiz etmemek de ciddi bir ahlaki davranistir. Gergekten de Islam
hukukgular1, komsuluk hakkinda dair getirdikleri agiklamalarda, bir kimsenin kendi miilkii
icerisindeki davraniglarindan diger bir komsusunun zarar goérmesi halinde, onun mahkeme
oniinde sorumlu olacagini vurgularlar (Unal, 2022: 349). Bu durum, hukuki bir boyut oldugu
kadar ahlaki bir sorundur (Unal, 2022: 349). Buradan hareketle, sibyan mekteplerinin hem
kiilliye igerisinde hem de kiilliye haricindeki konumlandirilmalarinda, Islamiyet tandansh
ahlaki kurallarin temele alinmis oldugunu sdylemek miimkiindiir.

10



International Journal of Social Science Research, 12 (3), 1-22

Osmanl1 devrinde ahlak eserlerinin en ehemmiyetlilerinden ve Tiirk¢e dilinde yazilmis
olan 1565 yilinda tamamlanan Ahldk-1 Alai isimli bir eser, toplumda ciddi bir yer tutar. Bu
eseriyle linlenmis 6nemli ilim adamlarindan olan Kinalizade Ali Efendi, ahlak ilminin retorik
ve pratik baglimda ¢ok islevsel bir 6zelligi barindirdigini diisiinmiis ve bu baglamda ahlaki,
tim insanlarin mutlu olabilecegi yegane ara¢ olarak gormiistiir. Ona gére mutlu bir insan,
ahlakli olandir. Bunun i¢inse ahlaki bilmeli, neyin neye karsilik geldigini anlayarak hareket
etmeli ve bu sayede insan mutlu olabilmelidir (Oktay, 2002: 210). Bunun i¢in insanlar ahlaki
bilmeli ve bilingli davranista bulunmalidir. O, bu sayede giizel bir toplumsal ortam
saglanacagi inancina sahiptir. Kinalizdde nin bu eseri yazmaktaki gayesi her bir insanin ahlak
ilmini bilmesinin gereklilikten 6te bir zorunluluk oldugunu diisiinmesidir. Bu o6l¢iilerden
hareketle sibyan mekteplerinde ahlak aktarimina ayrica bir 6nem verildigi diislintilebilir. Zira
ahlakin 6gretilecegi en sicak ve samimi ortamlardan birisi de yine dini mekanlarla yakinligt
olan sibyan mektepleri olsa gerektir. Onun Ahlak-1 Alai isimli eseri, kendisinden 6nce yazilan
Islam diinyasindaki diger ahlak kitaplar1 gibi 6nce Allah’a dua ile baslamakta ve bu bdliim
Hz. Peygamber ve Osmanli padigahlarina dua ile devam etmektedir (Oktay, 2002: 214). Bu
besmele ve hamdele geleneginin, Osmanli modernlesmesinde ahlak eserlerinin igerisinde yine
onemli bir yerinin oldugu bilinmektedir (Eren, 2024: 264).

Osmanli’dan giiniimiize intikal eden ahlak ve degerler, egitim ve &gretim acisindan
ilgili eserlerle mukayeseli incelendiginde yakindan tanidigimiz davraniglar ve tavsiyelerle
beraber ahlaki gelisim ve deger meseleleri karsimiza ¢ikar. Buna gore Osmanli toplumunun
ahlak anlayisina da Osmanli terbiyesi, aile terbiyesi, Miisliiman edebi veya Islam ahlaki
denilmektedir. Osmanli ahlak¢ilart meseleleri tartisirken yalnizea dini konularda degil, sosyal
tepkileri de kuvvetli bir miieyyide olarak kullanmiglardir. Ayrica davraniglardaki iyi ve
kotiiniin  dlgiisii olarak da Islam dini referans alinmustir (Agirakga, 2013). Boylelikle
davraniglarin sonucu dini gerekgelerle kuvvetlendirilerek, toplumsal yasamda insanlarin
azami Olg¢iide ahlak kurallarina uymas: beklenmistir. Yine ahlak kitaplardaki genel olarak
verilen kissa ve hikdye Orneklerinden yola c¢ikilarak, ahlaki degerlerin iyice yerlesmesi ve
kisiler tizerindeki etkisinin ¢ok olmasi i¢in ayrica hikayelestirilerek anlatimlar yapilmistir. Bu
yontemlerde Ogrenci aklinda kalicilifint artirmak suretiyle asr-1 saadet doneminden ve
bilhassa Hazreti Peygamber’in hayatindan aktarilan yasanmis birtakim Orneklere yer
verilmistir. Bu sayede ahlak egitimi, retorik konumdan pratige doniistiiriilmeye calisilarak,
toplumda karsiiginin bulunmasi planlanmustir. Nitekim orneklerin Islam tarihi agisindan
onemli kisiler olusu, 6grencilerin onlar1 referans alarak yine onlar gibi mantiki ve tutarlt
hareket etmelerini, ahlaka ve dine uygun davranislar i¢inde olmalarin1 saglamistir. Bu sayede
toplumsal diizenin insa edilmesi beklendigi gibi 6grenciler, sergileyecekleri olumlu
davraniglardan dini agidan da bir sevap beklentisi igerisine girmislerdir.

Erdem’e (1996: 17) gore: “Takriben alti yiizyil boyunca ii¢ kitada, ekonomisiyle, din
ve ahlakiyla, siyasetiyle, farkl dil, din ve rktaki toplumlara adalet dagitan Osmanli’nin
ahldki, bir Islam ahldki gériintiisii vermistir. Ancak bu ahldk, Osmanli’'mn siyaseti,
ekonomisi, ilmi, fenni, kiiltiirii, orf ve ddeti ile kaynasip biitiinleserek yepyeni bir sentez olan
Osmanli-Islam Ahldki hdline gelmistir.” seklinde yorumlanmstir. Peker (1998: 188) de buna
benzer bir yorum getirerek sosyal ve ictimai hayatin din ve yasam olarak birbirinden
ayrilmadan biitiinlestigini ifade ederek: “Dini emirlerle ahlaki gorevler birbirleriyle o derece
kaynasmist1 ki adeta bir biitiin meydana getirmislerdi. Dini bir emir, ayni zamanda ahlaki bir
gorevdi. Ciinkii Islam’in hedefi miikemmel bir ahldka sahip kamil insan yetistirmekti.”
demektedir. Giiniimiizdeki Miisliimanlarin birgogunun davranmis ve tutumlarinin Islam’in
giizel ahlakindan bahsettigimiz ahlak olmadigmin altin1  ¢izerek, Miisliimanlarin,
Miislimanliginin geregi olan giizel ahlaki biinyelerinde yasatmiyor olusunun, o zamanki
Miisliimanlara karsi dini yasamlarinin menfi elestirisinin haksiz bir tutum olacagi agiktir ve
bdyle bir tutumun olmasi anakronizme kaymak olacagindan yanlis bir davranis olacaktir. Ne
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var ki anakronizm; tarihi bir olay ya da durumun gergeklestigi donemi, oldugu gibi
kavrayamamaktan kaynaklanan bir yanilgiy1 ifade eder (Oztiirk, 2011: 37). Tarih, bir disiplin
olarak yasanan olaylar1 ve insanlari, o0 zamanin yasandig1 hayatin durumuna gore, o zamanki
sartlara gore degerlendirmektedir.

Yukarida da bahsettigimiz gibi egitim-6gretimle miikellef olan egiticinin durumu,
Fatih’in oglu II. Bayezid’in vakfiyesinde yer alan metninde de dikkate alinarak belirtildigi
gbze carpmaktadir. Buna gore: “Mektephanede hdfiz olan, namazin kurallarini ve sartlarin
bilen, en onemlisi ¢cocuklara ogretim vermeye uygun bir kisinin ¢ocuklara Kur’an-1 Kerim'i,
namaz ile ilgili hususlar: 6gretmesi” (Ergin, 1977: 83) ifadesinde bu durum agik bir sekilde
goriilmektedir. Ergin’in climlesinden anlayacagimiz gibi, egitim uygun kisiyle verilmekte ve
muallimin bu g¢ercevede yetistirdigi talebe de egitim programinin hedefine uygun sekilde
mezun olmaktadir. Ne var ki, egitim yilinin sonunda 6grencilere dini ve ahlaki olarak aldig:
egitimlerine karsilik gelecek tarzda puanlar verilir, verilenlerin toplami da sehadetname adi
verilen diplomalarina yazilirdi. Bu puanlamanin, mezun 6grencinin dini-ahlaki davranigin
temsil ettigi gibi gelecekteki kariyerinin gidisat1 lizerinde potansiyel bir etkisi de
bulunmaktaydi (Yazibasi, 2014).

Sibyan mekteplerinde ahlaki bir diisiinceden hareketle gina veya musiki adinda
enstriimental veya miizikal dersler bulunmamaktayd:. Islami bir tedrisat dgretisini hedef
edinen bu temel egitim kurumlari, ¢ocuk yastaki Ogrencilere miizik dersleri vermemistir
(Ozden, 2020). Miizigin insan ruhuna degil insan nefsine hitap ettigini kabul eden ve bunda
dair Islam dininin dért temel dayanagindan saglam senetler sunan ulemanin olusu ve bu
yaklagim usuliiniin hakim olmas1 sebebiyle, sibyan mekteplerinde ¢ocuklarin miizikten ari
tutuldugu ifade edilebilir. Ozden'in (2020) calismasinda sibyan mektebinde devam eden
ogrencilerin zaman zaman koro halinde ilahi sdyledigi de kaydedilir. Ancak ¢ocuklarin koro
halinde ana temast dini ve uhrevi meseleleri ihtiva ederek, salt nagme ve sifahi s6z
obeklerinden miitesekkil olan ilahileri sdyleyici olmast durumu miizikal boyuttan farkli bir
konumdadir. Oyle geliyor ki, sibyan mektebindeki bu tiirden musiki ¢alismalarinin, kisinin
dinine halel getirmeyecek ve ahlaken vaziyetlerini bozmayacak sekilde sibyan mekteplerinde
mevcut olmasi, bilhassa dini Ggretileri farkli yontemlerden faydalanarak talebeye daha
islevsel bir bicimde 6grettiklerini gostermektedir.

Sibyan mekteplerinde ¢ocuklarin yetismesinde miizigin dini bir hassasiyet boyutuyla
ele alindigini, estetik kaygmin degil dini/ahlaki bir hassasiyetin ve vecibenin giidiildiiglini
gérmek miimkiindiir. Bu durumun ana diisiincesi miizik egitiminden ziyade, miizigin dini bir
retorik tartisma konusu olmasi dolayistyladir. Zira bazi Islam diisiiniir ve bilginleri bu hususta
cevaz vermemis, miizigin uygun olmadigina dair delillerini 6ne siirmiislerdir. Buna karsin
baz1 ¢evreler de tam tersi bir tutum sergileyerek miizigin kullanilabilir oldugunu ifade
etmislerse de hakim olan goriis, miizigin (Belirli sart, norm, durumlar hari¢) haram oldugu
noktasindadir (Uludag, 2015). Buradan hareketle sibyan mekteplerinde miizikal caligsmalarin
olmadigint sdylemek miimkiin oldugu gibi, ilahi tiirtinden sifahi nagmeli sOylemlerin de
miizikal ¢abalar olarak nitelendirilmesi yanlis bir ¢ikarsama olarak degerlendirilmelidir.

Sinifta diizeni bozan, devamsizlik noktasinda israr eden, ders islenigine mani olan
cocuklarin velilerine ikaz edilirdi. Bu uyaridan sonra 6grencinin o davraniglara devam etmesi,
maariften yetkili kisilere bildirildikten ve onaylarini aldiktan sonra bu 6grenciler mektepten
atilabilirdi (Atuf, 1930). Bu durum artik 6grencinin haddi astigini; egitime, dgretmene,
kendinden biiyiiklere saygisizlik yaptiginin bir gdstergesi olarak 6grenciye yonelik en biiyiik
tehlikeydi. Bununla beraber sibyan mektebinde disiplin problemlerinin ¢6ziimii hi¢bir zaman
Ogrenciyi atmak olmamistir. Fransiz ihtilaline kadar devletler, sosyal devlet amacini
giitmedikleri i¢in egitimleri de ¢ogunlukla gliniimiizde oldugu gibi adil ve kapsayici degildi.
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Klasik devletlerde egitsel siireclere, imkani1 olanlar yahut cabalayanlar veya bir finansal
destek alabilenler ulasabiliyordu. Bu sebeple Osmanli’da da egitime bagvurmus birini
egitimden uzaklastirmak dogru karsilanmazdi. Bunun yerine cocugu talim edemezlerse
terbiye etmeye ¢alisirlardi. Terbiyenin de farkli tiirleri vardi (Atuf, 1930: 103-104).

Atuf (1930), 6grenciyi terbiye etmek noktasinda eserinin farkli yerlerinde 6grencilerin
fiziki cezalar ile kars1 karsiya kaldigini sdylemektedir. Ona gore Ogrenciler sibyan
mekteplerinde falakaya yatirilabilir, hoca tarafindan kulag: c¢ekilebilir, muallimin yaninda da
her daim cezalandirmak i¢in sopa olurdu (Atuf, 1930: 30). Atuf eserlerinde, sibyan
mekteplerinde siklikla siddetin kullanildigini dile getirmektedir (Basaran & Celik, 2017: 36).
Ancak Atuf’un bu sdylemlerini de dikkatle karsilamak gerekmektedir. Soyadi kanunundan
sonra “Kansu” soyadin1 alan Nafi Atuf, donemin ¢ogu Batil1 fikir telakkilerini benimseyen
Jon Tiirk hareketi icerisinde yer alarak, Jon Tiirk diisiincelerini Istanbul’da egitim ortamlarina
yerlestirebilmek adina Mercan Idadisi iginde “Cemiyet-i Inkilabiye” adiyla teskilatlanan
gurubun kurucular arasinda yer almaktadir. Bununla birlikte Ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin
kurucularindan Prens Sabahaddin’e de yakindir (Sondogan, 2017: 12-17). Diger yandan, daha
once Nimet-i Hiirriyet Mektebi sonrasinda ise Ittihat ve Terakki Mektebi olarak anilan okulda
miidiir olarak goreve baslamistir. Nafi Atuf, Edirne’de oldugu siirecte de Ittihat ve Terakki
Firkasi’na iiye olmus, yeni kurulan devlette Milli Egitim Miistesarligt ve Cumhuriyet Halk
Firkasi’nda vekillik ve genel sekreterlik gibi gorevleri de iistlenmistir (Sondogan, 2017: 12-
17).

Nafi Atuf’un goriildiigii iizere tarihi kisiligi baglamindaki davranislar1 ve tutumlar
onun hangi diislincenin paydast oldugunu anlama noktasinda bir fikir vermektedir. Bu
baglamda Nafi Atuf’un siyasi kisiliginin, egitici kimligini Orttiigii sdylenebilir. Dolayisiyla
Atuf’un eserlerinde genis olarak Cumhuriyet doneminin fikirlerini, dar anlamda ise
inkilaplarin toplum nezdinde mesruiyet ve karsilik kazanabilmesi adina oldugundan farkli ve
abartili gdsterebilecek bir pozisyonda olmasi dogal karsilanmalidir. Ote yandan onun eski
aleyhinde yazmis olduklarinin da tam anlamiyla objektif oldugunu sdylemek de gii¢ bir
durumdur. Buradan hareketle onun sdylemlerine karsi ihtiyati bir yaklasgimin olmasi,
eserlerinin dikkatli okunmasi gerekmektedir. Bu baglamda Atuf'un sibyan mektebi
hakkindaki sdylemlerini, diger eserler ile karsilagtirmak gerekmektedir ki bu da baska bir
aragtirmanin konusudur.

Osmanli egitimcileri, kendilerine okumak i¢in gelen ogrencilerin farkli sosyo-
ekonomik durum ve statiilere sahip ailelerden olduklarmni, homojen bir sinif ortaminda
olmadiklarmin farkindaydi (Naziroglu, 2015: 6). Egitim 0gretime baslamadan evvel amin
alaymdaki durum, egitimci tarafindan dikkatle takip edilerek, muallim burada &grencinin
huyunu, davraniglarini, olaylara kars1 verdigi reaksiyonlari, konusmasi gibi bazi 6zelliklerini
tespit etmeye calisirdi ki muallimlerden istenilen de buydu (Naziroglu, 2015: 6). Bu sekilde
hocanin, 6grencinin tabiatina yonelik davranislarda bulunmasi hem 6grenci hem de ailesi hem
de muallim i¢in 6nem arz etmekle beraber her 6grenci bir deger olarak bilinip, ahlaki egitimin
ilk emareleri gosterilmekteydi. Zira bu alayda 6nce hocanin eli ¢ocuga Optiiriiliir, ardindan
hoca talebe icin giizel bir dua ederdi (Celik, 2007: 129). Sibyan mektebine yeni baslayan
ogrencinin hocasinin elini 6pmesi ise ahlaki bir deger olarak kabul edilebilir.

Sibyan mektebinde amin alayinin 6nemli bir yeri bulunmaktaydi. Bu uygulama,
teferruatlart bakimindan oOgrencileri mektebe 1sindiracak bir goriinime sahipti. Bu da
ogrencilerin egitimin Onemini kavramasina yardimci olacak bir uygulama olarak
diisiiniilebilir. Oyle ki 6grenciler, bu tren sirasinda egitime baslamanin énemini kavrayamasa
da kendilerini degerli, ortami ise dikkat ¢ekici ve egitime Ozendirici bir bi¢imde
algilayabilirdi. Boylece egitim, baslica bir deger olarak diisiiniildiigiinde, degerlerin egitimi

13



Eren & Seker

noktasinda ilk uygulamanin, yine Ortlik programla ogrencilere ilk giinden verildigi
sOylenebilir.

Sultan II. Mahmut yenilesme siirecinde ilkogretimi zorunlu kilan bir ferman
yaymlayacaktir. Bu ferman Osmanli’da egitimin mecburi olmasina dair yayinlanan ilk belge
olmasi dolayisiyla dnemlidir. Bu, II. Mahmut’un 1824 tarihli fermanidir ki, mezkur ferman
egitim tarihi acisindan bir yandan ¢ocugun egitim-6gretim hakkina dikkat ¢ekerken diger
yandan c¢ocugun muhafaza edilmesi, korunmasi ve ¢ocuk isci/isgiliciiniin istismarinin
onlenmesine dair hiikiimler ihtiva etmesi bakimindan ayrica 6dneme sahiptir (Gurbetoglu,
2020: 2336). llerleyen zamanlarda bu konuda en basta anayasal diizenlemeler dahil olmak
iizere gerceklestirilen ¢esitli diizenlemeler ile fermandaki bu hiikiimler islevsel hale
getirilmeye c¢alisilmistir.  Fermanin, gilinlimiizdeki uluslararast metinlerde ve egitim
caligmalarinda yer alan ¢ocuk haklarina dair belirlemeler ile biiyiikk Ol¢lide uyum iginde
oldugu goriilmektedir. Bu c¢ergevede ferman, glinimiiz ¢ocuk haklariyla ilintili yasal
metinlerle karsilastirilabilecek modern belirlemeleri de igermektedir (Gurbetoglu, 2020).

Sibyan mekteplerinin mevcut durumlarini 1slah ve modernizasyona adapte siireci ile
ilgili ilk diizenleme ¢aligmalarin1 II. Mahmut’un 1824 tarihli fermaniyla gérmekteyiz. Buna
gore Osmanli iilkesindeki her bir vatandasin ¢ocuklarint mutlaka (ilk) mektebe yollamasi ve
yeni talebe adaylarmin okula devam etmeleri hususunda tembihler yapilmistir (Gurbetoglu,
2020). Bu ferman, ihtivasi bakimindan ilkogretimde okuma ve yazmaya basta olmak iizere,
temel bilgileri 6grenciye kazandirmaya vurgu yapan bir diizenlemedir. 1824 tarihli
Fermanda ahlak dersine miistakil bir isim olarak yer verilmemistir (Agikel, 2023).
Dolayisiyla verilmekte olan ahlaki konular ve degerlerin egitimleri yine din derslerinin
kapsami alaninda olmak iizere sibyan mektepleri igerisinde verilmeye devam edilmistir. 1838
yilina gelindiginde II. Mahmut 6nderliginde miiesseselesen ve ihdas edilen Meclis-i Umur-i
Nafia mektepleri iki kisma ayirmigtir. Buna goreyse ¢ocuk talebelerin kiigiik yastayken giizel
davraniglarinin, neyi neden yaptiklarinin ve iginde bulunduklart davraniglarin  adimi
bilmelerinin yararli olacagi diisiincesiyle, insanlik ve insana yakisan ahlaki davraniglari
ogrenebilmeleri adma Meclis-i Maarif-i Umlmiye tarafindan temin edilecek ahlak
risaleleriyle neler yapilabilecegi giindeme alimmistir (Bilim, 1988: 37-40). Yiiksek devlet
gorevlileri, Meclis-i Umur-i Nafia mekteplerinin ikinci kisminda ahlaka dair birtakim
risalelerinin tavsiye ve tensipler lizerine ders olarak okutulmasini Ongdrmiistiir (Agirakea,
2013: 30-32).

II. Mahmut ve Tanzimat donemiyle beraber sibyan mekteplerinin 6zerkligi ve
usulleri lizerine bazi tesebbiislere girisilerek adimlar atilmis ve bunun bir semeresi olarak
birgok ahlak risalesi ilgililerce kaleme alimmistir. Tanzimat’la birlikte ahlak kitaplarindaki
basim artisinin temelinde yatan ana fikir, Bati’dan gelen zararli diisiincelerin 6grenciler ve
yetisme caginda olanlar1 ananelerden, Osmanli 6rfiinden ve Islami tarzdan uzaklasilmasi
tehdididir. Buna nazaran bagka bir diisiince ise Osmanli Devleti’nin klasik devlet
anlayisindan, sosyal devlet anlayisina ge¢cmesi ve bu degisimi miiteakiben mekteplerin devlet
eliyle acilmasi ve devletin okutulacak konulara ve derslere karar vermesinin hiikiimetge bir
hak olarak goriilmesi diisiincesidir (Eren, 2024: 267). Okullarin ve miifredatlarin o
donemde her seyde oldugu gibi tanzime tabi tutularak yenilenmesi de her agidan farklilagsan
degisimin bir sonucu olarak goriilmelidir. Osmanli Devlet hazinesinin gilinden giine
kiigiilmesine ragmen toplumdaki okullasmanin her gegen giin ivme kazanarak artmasi,
egitime ve geleneklere o donemde ne kadar Onem verildiginin, bununla beraber es
gecilmeyecek derecede Bati’dan gelen tehdit unsurlarinin ne kadar ciddiye alindiginin
bir belirtisi olmaktadir.

Tartisma ve Sonug¢
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Sibyan mektepleri eski Tiirk tarihinde rnegine rastlanilmayan, buna karsmn islam’in
ilk zamanlarindan itibaren Miisliman ¢ocuklarmin egitim ve terbiye almak i¢in gittikleri ilk
ve temel egitim kurumu olmustur (Atuf, 1930: 26). Sibyan mektepleri tarih boyunca farkl
isimlerle farkli Tiirk Islam devletlerinde yasama imkani1 bulmuslardir. Ancak zikrettigimiz
gibi Islami bir egitim modelinden aldig1 referansla yiiriitiilen bu miiessesenin dogal olarak
Islam 6ncesi Tiirk tarihinde yer tuttugu sdylenemez.

Sibyan mektepleri 4 yasindan 11-12 yaslarina kadar kii¢ilik yastaki 6grencilere yonelik
olup, 6grencilerini bir arada bulunduran tek odali sinif anlayisiyla asirlar boyu var olmustur.
Bu da giinlimiizde kres veya okul dncesi kavramlari ile ifade edilen, ¢ocuklara okula gitmeden
once egitim vermek diislincesiyle ihdas edilen kurumlarin, Osmanli toplumunda mevcut
olmadigim gostermistir. Ote yandan bu kurumlara Osmanli egitim modernlesmesi dncesinde
bir geregin de olmadigin1 gostermektedir. Zira okul Oncesi ahlak ve deger egitimi ve
terbiyesini, ailenin kendisinin bizatihi ¢ocuguna verdigine dair bir ¢ikarimi ve ailenin
cocuguna vermis oldugu bu egitimin sibyan mektebine hazirlik evresi olarak tasavvur
edilmesi ile bu egitimin yeterli goriilen diizeyde olduguna dair ¢ikarimlari
kuvvetlendirmektedir.

Tek odali simif anlayiginin bulunmasi ise 0grencilerin bir arada kaynasmalarina ve
toplumsal dayanisma ve is birligine imkan sagladig1 sdylenebilir. Toplumdaki bireylerin is
birligi icerisinde olmasi da bir deger olarak diisiiniilebilir. Sibyan mektebinde bu becerinin
kazandirilmasi ¢abasi da bir bakima degerler egitimi olarak kabul edilebilir. Diger yandan tek
odali siif anlayisinin mevcut olmasi, kiz-erkek ayriminin ancak olgunluk ¢agindan sonra
olabilecegini ortaya koydugu gibi, yine de hassasiyetleri ¢ok olan ailelerin olgunluk ¢agina
erismeyen evlatlar1 icin miistakil kiz ya da erkek sibyan mekteplerinin insa edildigi
goriilmektedir. Bu da Osmanli egitim diisiincesinde bireylerin ihtiyaglarina ve bireysel
isteklerine gore politikalar uygulandigin1 gdsteren, her bir bireyi kendi basina degerli sayan
kapsayici bir anlayis olarak kabul edilebilir.

Sibyan mektebine baslamak icin tertip edilen amin alayinin egitsel siire¢ icerisinde
onemli bir yeri bulunmaktaydi. Bu uygulama, teferruatlar1 bakimindan 6grencileri mektebe
1sindiracak bir goriiniime sahipti. Bu da 6grencilerin egitimin énemini kavramasina yardimci
olacak bir uygulama olarak diisiiniilebilir. Oyle ki 6grenciler, bu téren sirasinda egitime
baslamanin 6nemini kavrayamasa da kendilerini degerli, ortamu ise dikkat c¢ekici ve egitime
Ozendirici bir bicimde algilayabilirdi. Boylece egitim, baglica bir deger olarak
diistintildiginde, degerlerin egitimi noktasinda ilk uygulamanin, yine ortiik program
goriiniimiindeki bir strateji ile 6grencilere ilk giinden verildigi sdylenebilir.

Diger yandan sibyan mekteplerinin miifredatinin agir olmamasi durumu da dikkat
cekicidir. Bunun temel diislincesinin ise 0grencileri daha ufak yastan sitkmamak ve onlari
egitim-0gretim siireglerine tesvik etmek amaci oldugu sdylenebilir. Sibyan mektepleri,
Miisliman ailenin ve gevrelerin ¢ocuga vermis oldugu informal egitimlerin formal boyut
kazanarak onemli bir tamamlayicis1 gibi bir goriiniime sahiptir. Sibyan mektepleri; beceri
kazandirmanin yaninda teorik temel, sosyal ve ahlaki egitimleri vererek aile ile akademi
(Medrese) arasinda bir organ gorevi de tistlenmis oldugu da caligma neticesinde ortaya ¢ikan
bulgulardan biri olmustur. Boylelikle Osmanli temel egitim kurumu olan sibyan mekteplerinin
sosyal, ahlaki, egitsel gibi alanlarda ¢ok fonksiyonlu bir gorev gordiikleri ve toplumun ihtiyag
temelli olan yaklasimlarini igerisinde barindirdigi sdylenebilir.

Osmanli sibyan mekteplerinde ahlaki egitim ve degerlerin egitimi yontemlerine adi
konmamis, yenilik¢i, insan ve Ogrenen merkezli bir metotla gerceklestirilmeye caligtig
gozlemlenmistir. Bu durum pedagoji ilminin Osmanli egitimcilerinde O6nemli bir yer
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tuttugunu, hocalara sayginin ve 6grenciye sevginin, terbiye usullerinin ve birtakim ahlaki
Odevlerin daha verimli bigimde talebeye aktarildigi goriilmiistiir. Diger yandan sibyan
mekteplerinin ve verilen ahlak egitimi tesekkiiliiniin, esasinda Osmanli sosyal toplum ve dini
yapisina uygun olacak sekilde transfer edildigi kanisina varilmistir. Mektep egiticileri olan
muallimler, belirli bir egitimi almis, 6grencileri analiz edebilen ve bununla beraber 6grenci
tizerinde hem rol model hem de biiyiik bir ahlaki terbiyeci gorevini tistlenmistir.

Sibyan mekteplerinin ana gayeleri “Osmanli-Islam Ahlak1” sentezini kiigiik yasta
ogrencilere “Aga¢ yas iken egilir” diisturundan hareketle terbiye vermeye c¢alismak olup,
sosyal yasamda nitelikli insan seviyesini yiikseltmek oldugu goriilmiistiir. Diger yandan,
ahlakli ve Islami 6gretilerle bezenmis giizel ve huzurlu bir yasami &ncelleyen bireylerin
yetistirilmesi de sibyan mekteplerindeki ahlaki aktarimlarin bir amaci olmustur. Kesin olarak
sitbyan mekteplerinde ahlaki egitimin uygulanmasinda, Ortik programim kullanimini
animsatan bir usuliin takip edilmesi, II. Bayezid (1481-1512) donemine rastlamaktadir. Buna
gore egitimde her yoniiyle Islam ahlakinin hakim oldugu bir diisiinceye sahip bulunulan bu
donemde ahlak, bir 6gretim konusu degil, bir yasam bi¢imi olarak kabul edilmis; ahlak
Ogretimi icin sosyal ortamlar yeterli goriildiiglinden egitim kurumlarinda ayrica bir ders ya da
disiplin olarak ahlak egitimine yer verilmemistir. Bu durum, sibyan mekteplerinde adi
konmamis olan modern bazi uygulamalarin da varligin1 gosteren somut bir 6rnek olarak
diisiiniilmelidir.

Kinalizade Ali Efendi’nin (1510-1572) , Ahldk-1 Alai adli eserini yazmaktaki gayesi
toplumdaki her bir insanin ahlak ilmini bilmesinin gereklilikten 6te bir zorunluluk oldugunu
diisiinmesidir (Oktay, 2002: 210). Bu olgiilerden hareketle sibyan mekteplerinde ahlak
aktarimina ayrica bir énem verildigi diisiiniilebilir. Zira ahlakin 6gretilecegi en sicak ve
samimi ortamlardan birisi de yine dini mekanlarla yakinlig1 olan sibyan mektepleri olsa
gerektir.

Oteki yandan sibyan mekteplerindeki ahlaki egitimin daha iyi verilmesine olanak
saglayan modern egitim yaklasimlarinin da kullanilmasi, geleneksel yaklasimlarin bu
mekteplerde mevcut ve agirlikli olarak kullanildigr durumunu da unutturmamalidir. Ne var ki,
sibyan mekteplerinde verilen ahlaki egitimin bir amaci da geleneksel olan toplumsal degerlere
ve Orfi ananelerine vakif olan bir nesil yetistirmek olmustur. Osmanli maarif sisteminde de
buna uygun ortamlar devlet ve cemiyet is birligi suretiyle hazirlanmstir.

Sibyan mekteplerinin konumlandirilmasimin ahlaki bir boyut tagimakta oldugu
anlasilmistir. Buna gore kiilliye icerisinde ya da disarisinda yapilabilen bu mekteplerin her iki
durumda da farkli ahlaki 6gretileri aktardigi goriilmiistiir. Kiilliye disinda insa edilen sibyan
mekteplerinin mahalleler arasinda ya da sokak bitim noktalarinda yer almasinin, olas1 bir
yangin durumunda bunun yan sokaga veya diger mahalleye ge¢gmesini dnleyici/geciktirici bir
gorev istlendigi anlagilmistir. Diger yandan kiilliye igerisinde olan sibyan mekteplerinin ise
kiilliyenin u¢ veya merkezden uzak noktada oluslar1 da bazi ahlaki durumlar1 6gretmektedir.
Buna gore sibyan mekteplerinin kiilliyenin merkezden uzak ve kose bir yere inga
edilmelerinden maksat, kiiclik yastaki ogrencilerin gerek giiriiltiileri, gerekse rahatsiz edici
davraniglarinin diger insanlari etkilememesi oldugu anlagilmistir.

Klasik donem Osmanli’sinda ahlak egitimi daha ¢ok Islami ve &zerk bir goriiniime
sahipken, Tanzimat ve sonrasina giden siirecte merkezilesme, yenilesme, tanzim ve te’dip
hareketlerinden nasibini almistir. Bdoylelikle ahlak egitimi, klasik tarzin akabinde son
donemlerde Bati’dan gelen gayriahlaki durumlardan muhafaza olunmak, sosyal devletin
Odevlerini hatirlatmak gibi goérevleri de yerine getirmistir. Mekteplerde okutulmak adina
onemli kisilerce yazilan ahlak risaleleriyle ve kissalar destegiyle ahlaki bir egitim verilerek
ahlaki degerler tanitilmaya ve dgretilmeye calisilmigtir. Diger yandan ise ahlak egitimi klasik
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zamanlarin tersine olacak sekilde modernlesme siirecinde bir disiplin haline gelerek, resmi
ideolojinin aktarilmasina olanak saglayan baslica ders olmus, ahlaki 6gretilerin yanina birgok
konuya deginilmistir (Eren, 2024: 279). Ote yandan bir seyin ortaya c¢ikarilmas: ihtiyaca
yoneliktir. Eger herhangi bir konuda ihtiya¢ doguyorsa, alternatif ¢oziimler aranir. Klasik
goriiniimdeki sibyan mekteplerinde, ahlak dersinin miistakil disiplin olarak yer almamasinin
bagka bir sebebinin baglica bir ahlak dersine ihtiyacin gériilmemesi oldugu sdylenebilir.

II. Mahmut’un 1824 tarihli fermani ise, egitim tarihi agisindan bir yandan ¢ocugun
egitim-O6gretim hakkina dikkat ¢ekerken diger yandan ¢ocugun muhafaza edilmesi, korunmasi
ve ¢ocuk isci/isgiiclinlin istismarinin Onlenmesine dair hiikiimler ihtiva etmesi bakimindan
ayrica dneme sahiptir (Gurbetoglu, 2020: 2336). Burada 6grencilerin devlet tarafindan ¢ok
degerli bir konuma sahip oldugu vurgulanabilir. Nitekim fermanin giiniimiizdeki uluslararasi
metinlerde ve egitim c¢alismalarinda yer alan ¢ocuk haklar ile ilgili belirlemeler ile biiyiik
ol¢iide uyum icinde oldugu goriilmektedir. Bu baglamda sibyan mektebi, egitim, egitim alan
ve alamayan tiim ¢ocuklar, devlet tarafindan ciddi kiymet arz etmekte, baslica bir deger olarak
goriilmektedir.

Tanzimat Oncesi donemde sibyan mekteplerinde ahlaki egitim igerisinde resmi
ideolojinin yer aldigini sdylemek gii¢ bir durumdur. Diger yandan yine Tanzimat Oncesi
donemlerdeyse sibyan mekteplerinde daha ¢ok toplumsal rollerin ve dini dgretilerin 6grenciye
kazandirlldigin1 sdylemek miimkiindiir. Dini o6gretiler, ahlaki disturlar ile birlestirilerek,
sibyan mekteplerindeki egitim anlayisinin, esasinda bir Islam ahlaki dersi goriiniimiinde
oldugu anlasilmistir. Bu baglamda sibyan mekteplerinin, dini 6gretileri temele alan ve Islam
Dininin deger addettigi seyleri kiymetli olarak gordiigi sonucuna ulasilmistir. Calisma
neticesinde toplumsal hayatta sibyan mektebinden temel beklentinin, &grenciye ilmi bir
cerceve kazandirmaktan ziyade, iyi bir Miisliiman ahlakinin 6gretilmesi oldugu anlasilmistir.

Oneriler

Arastirmada, sibyan mekteplerindeki ahlaki degerlerin egitiminin 6nemi ve uygulanisi
aciklanmaya calisilmistir. Sibyan mektepleri ile ilgili yapilacak olan arastirmalarda ise bu
kurumun akademik yoniiniin ciddiyetle arastirilmasi tavsiye edilmektedir. Baska bir Oneri ise,
sitbyan mekteplerinde ahlaki ogretilerle ters diisen fiziki cezalar noktasinda ciddi
arastirmalarin  gergeklestirilmesi noktasindadir. Ileride yapilacak olan calismalarin bu
kapsamda gergeklestirilmesi onerilmektedir.

Cikar Catismasi: Bu ¢alismada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
Yazar Katki Beyami: Her iki yazarin da ¢calismaya katki orani esit degerdedir.

Arastirma Yaym Etigi: Bu calismanin hazirlanma ve yazim siirecinde “Yiiksekdgretim
Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda bilimsel, etik ve alinti
kurallarima uyulmus olup; toplanan veriler {izerinde herhangi bir tahrifat yapilmamis ve bu
caligma herhangi baska bir akademik yayin ortamina degerlendirme i¢in génderilmemistir.
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[Ek: 1‘] Sibyan mekteplerini igeriden gosteren ve Tanzimat sonrast doneme ait oldugJ diisiiniilen bir
gorsel (Bu gorsel Nafi Atuf’un adi gegen eserinden alinmistir.)

Extended Summary
Purpose

In this article, it is examined how the education and transfer of morals and values,
which took place in various aspects in the sanbyan schools, which were the main educational
institutions of the Ottoman classical period, and in the sanbyan schools that were organized
during the transition to the modern education period, were implemented, and why and why
the transfer of knowledge to the student was carried out for what purposes, The aim of this
study is to clarify the issue of morality and value education in the sanbyan schools by
analyzing the general moral situation and values in the sanbyan school with its cultural and
social aspects. This study is important in terms of how the education given in the Ottoman
education and social life, which are inseparable from each other, has an impact on the child
students, how their behavior is shaped and how the subject is explained comparatively. In this
study, document analysis and historical research method were used, and it was concluded that
the education in the Ottoman sibyan school was not only to learn knowledge, but also had a
very important role in preparing children for social and cultural life, the methods of laying the
foundations of raising qualified people for the peace of moral foundations and social life, and
how much importance was attached to pedagogy, moral and value education was taught to
students through religious sciences, and the implicit program was used for the classical period
in this training and education. In the historical studies to be conducted on this subject, a
research should be conducted on the social life of children who attended and did not attend
the sibyan school.

Method
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This study was conducted with qualitative research method. The subject has become
routine because it is a part of daily life and has become ordinary. For this reason,
ethnomethodology design, one of the qualitative research methods, was used. The fact that the
narratives were mobilized from a social base with the narrations of personal memoirs
shedding light on the period attracted attention, and the problem was not emphasized much
due to the fact that it was the first step of the educational hierarchy for centuries. Therefore,
the need for the use of grounded theory design arose, and the data and findings were gathered
together by analyzing the document analysis and literature study, and by examining the
relevant copyrighted and critical works with the historical research method. Then, the data
obtained were methodologically separated and focused on the teaching of moral values. In the
context of the concepts of acculturation, culture transfer and acculturation in the sibyan
schools, the study focuses on how moral values were imparted to the child students, how
moral education was carried out, and the method in which the education of moral values was
carried out.

Results

From the earliest times of Islam, Sibyan schools have been the first and basic
educational institutions where Muslims have gone to receive education. Throughout history,
they have found the opportunity to live in different states with different names. Sibyan
schools have existed for centuries with the understanding of a single-room classroom for
young students from the age of 4 to 11-12 and keeping students together. In the Ottoman
Sibyan schools, moral education and education of values were tried to be realized with an
innovative, human and learner-centered education method with a modern understanding.

It has been observed that the science of pedagogy had an important place in Ottoman
educators, respect for teachers and love for students, manners and certain moral duties were
conveyed. It has been concluded that the formation of the Sibyan schools and the moral
education provided were essentially transferred in accordance with the Ottoman social and
religious structure. The educators of the schools, the muallim (teachers), had a specific
education, were able to analyze the students, and were both role models and great moral
educators.

The main objectives of the Sibyan schools were to teach the synthesis of "Ottoman-
Islamic Ethics" to students at an early age and to provide an upbringing that is embedded in a
moral and religious synthesis, to raise the level of qualified people in social life, and to raise a
generation of moral individuals who are aware of social values and customs. Scientific
movements starting from the Ottoman classical period education system also prepared the
appropriate environments for this.

While moral education in the Ottoman Empire of the aforementioned period had more
of a local and autonomous identity and authority, in the period leading up to the Tanzimat and
reform period, moral education was tried to be introduced and taught with the support of
moral treatises, brief texts and religious parables written by important people in order to be
protected from the immoral situations coming from the West in the last periods following the
classical style.

Conclusion and implications

Sibyan schools were the first and basic educational institution where Muslim children
went to receive education and upbringing since the early days of Islam, despite the fact that
there are no examples in ancient Turkish history. Throughout history, Sidi schools had the
opportunity to exist under different names in different Turkish Islamic states. However, as we
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have mentioned, this institution, which was carried out with reference to an Islamic education
model, naturally does not have a place in pre-Islamic Turkish history.

Sibyan Mektepleri (Sibyan schools) have existed for centuries with the understanding
of a one-room classroom for young students from 4 years old to 11-12 years old and keeping
their students together. This shows that the institutions that today are referred to as
kindergartens or preschools, which were created with the idea of providing education to
children before they went to school, did not exist in Ottoman society, and that there was no
need for these institutions. This is because it is inferred that the family itself provided pre-
school education and upbringing to its children, and that this education was at a level deemed
adequate by envisioning this education provided by the family to its children as a preparatory
stage for the sibyan school.

Because the curriculum of the sibyan schools was not heavy, as a complement to both
formal and informal education provided to the child by the family and the environment, the
sibyan schools served as an organ between the family and the academy (Madrasa) by
providing basic, social and moral education as well as providing skills.

It has been observed that the Ottoman sibyan schools tried to provide moral education
and values education with an unspecified, innovative, human and learner-centered method.
This shows that the science of pedagogy had an important place in Ottoman educators, and
that respect for teachers and love for students, manners and certain moral duties were
transferred to students more efficiently. It is concluded that the formation of the Sibyan
schools and the moral education they provided were essentially transferred in accordance with
the Ottoman social and religious structure. The instructors of the schools had a certain level of
education, were able to analyze the students, and were both role models and great moral
educators.

The main objectives of the Sibyan schools were to teach the synthesis of "Ottoman-
Islamic Ethics" to students at a young age, based on the motto "The tree bends while it is
young", to raise the level of qualified people in social life, and to raise individuals who
prioritize a beautiful and peaceful life adorned with moral and Islamic teachings.

In addition, the use of modern educational approaches that allow for better moral
education in sibyan schools should not make us forget that traditional approaches are present
and predominantly used in these schools. Therefore, one of the aims of the moral education
provided in sibyan schools was to raise a generation that was aware of traditional social
values and customs. In the Ottoman education system, appropriate environments were
prepared by the state. While moral education in the classical Ottoman period had more of a
local and autonomous identity and authority, in the period leading up to the Tanzimat and
reforms, moral education took its share from the centralization and renewal, regulation and
reform movements, and moral values were tried to be introduced and taught with the support
of moral treatises and parables written by important people in order to protect moral education
from the immoral situations coming from the West in the last periods following the classical
style.
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