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Bu ¢alismamn amaci, 2024 Ik ve Ortaokul Fen Bilimleri ve Matematik Ogretim
programlarinda yer alan ogrenme ¢iktilarimin 2018 6gretim programlari ile karsilastirilmasi
ve giincel programda yer verilen becerilerin betimsel olarak incelenmesidir. Arastirma nitel
olarak tasarlanan bir betimsel calismadur. 2018 yth Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi Ve
Ilkokul-Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi ile 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Matematik ve Fen Bilimleri Ogretim Programlar: beceriler ve égrenme ciktilar agisindan
karsilastrlarak incelenmigtir. Giincel 6gretim programimn kazamm ifadelerinin en blyuk
farki dahaiist diizey becerilere hitap edilmesi olarak gériilmektedir. Eski 6gretim programinda
gozlem yapma, kesfetme, tartisma gibi ifadeler kullanilirken, giincel programda gézleme dayal
tahmin yapma, veri toplama ve analizi, deney tasarlama, benzerlik ve farkliliklar: tanimlama
gibi Ust dlzey alan becerilerine ve kavramsal becerilere hitap eden ifadelere yer verilmistir.
Ancak, beceri dagilimumin yapilandrimamus ve hiyerarsik olmayan dogasi nedeniyle, ilkokul
ve ortaokul &grencilerinin becerilerini gelistirmeye yonelik bir rehberin gelistirilmesi zor
gOrunmektedir.
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Comparison of 2018 and 2024 Primary and Secondary School
Science and Mathematics Curricula Learning Goals and
Examination in Terms of Skills

Abstract

The aim of this study was to compare the learning goals of the 2024 Primary and Secondary
School Science and Mathematics Curricula with the 2018 curricula, and to descriptively
examine the skills included in the current curriculum. The research was designed as a
qualitative descriptive study. The 2018 Primary School Science Curriculum, Primary-
Secondary School Mathematics Curriculum and the 2024 Century of Turkiye Maarif Model
Mathematics and Science curricula were compared and examined in terms of skills and
learning goals. The most important difference between the learning goal expressions of the
current curricula is addressing higher-level skills. While expressions such as observing,
exploring, and discussing were used in the previous curricula, the current curricula include
expressions that refer to high-level content and conceptual skills, such as making predictions
based on observation, data collection and analysis, designing experiments, and identifying
similarities and differences. The development of a guide for enhancing skills to primary and
secondary school students seems challenging due to the unstructured and non-hierarchical
nature of the grade-level distribution.

Keywords: Instructional curricula, learning goals, mathematics course, science course,
skills

Giris
Degisen diinya kosullari ile ihtiyaglar ve bu ihtiyaclarin karsilanmasinda gorev alacak
bireylerin dzellikleri de degismektedir. Ornegin, gecmiste fiziksel gii¢ gerektiren pek
cok is bugilin makineler aracilifiyla yapilabilmektedir. Dolayisiyla, gliniimiizde
oncelikli ihtiyaglar bu tiir makinelerin tasariminda, isletilmesinde ve gelistirilmesinde
gorev alacak bireylerin yetistirilmesine odaklanmaktadir (Song, 2012). Yapay
zekanin da insan hayatini kolaylastiracak bigimde herkesin erisebildigi ve kendi
amagclar1 dogrultusunda kullanabildigi giiniimiiz kosullarinda, gelecegin daha gelismis
ve siirdiiriilebilir bi¢imde yapilandirilmasinda gorev alacak donanimli bireylerin
yetistirilmesi beklenmektedir (Chen vd., 2020). Diger yandan, tim bu teknolojik
gelismeler ve artan niifus, kaynaklarin hizla tilkenmesine ve iklim degisimine sebep
olmaktadir. Bu bakis agisiyla yaklasildiginda, gelisen teknolojiye ayak uyduracak ve
onu daha ileriye tasityacak bireylerin, ayni zamanda diinyanmn kars1 karsiya kaldigi
sorunlar1 fark edebilecek, ¢ozebilecek ve 6nlemek igin gergekei adimlar atabilecek
becerilerle donatilmig bicimde yetistirilmesi 6nem arz etmektedir (Roll & Wylie,
2016). Bu nedenle, bireylere verilen egitimlerin kapsaminin ve niteliginin de i¢inde
bulunulan ¢agin ve gelecegin ihtiyaglarina gore yapilandirilmasi gerekmektedir
(Demir & Celik, 2020; Unal vd., 2004). Egitim, 21. yiizyilda bu rolleri iistlenen
bireyler yetistirmenin ve var olmanin anahtari olarak goriilmektedir (Trilling & Fadel,
2009). Egitimin niteligi ise benimsenen ilkeler gercevesinde yapilandirilan dgretim
programlari ile sekillenmektedir. Bu amaglarla, tilkeler 6gretim programlar ve egitim
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sistemleri Uzerinde iyilestirme ve gelistirme ¢alismalarimi stirdiirmekte ve yenilikgi
hareketlere basvurmaktadirlar. Sosyal bilimlerin siirekli degisen toplumsal ihtiyag ve
dinamiklerinde bu degisim ka¢inilmazdir. Bu degisimlerin temelinde, OECD,
UNESCO, UN, EU, NAEP gibi kurulus ve merkezlerin gelecekteki mesleki ve
ekonomik ydnelimleri merkeze alan egitim raporlar1 yer almaktadir. Giintimiizde
iilkelerin egitim sistemlerinde ve bahsedilen raporlarda {izerinde en fazla durulan
kavramlar, problem ¢o6zen, iletisim becerileri yiiksek ve yenilik¢i birey sayisini
artirmaktir. Bu baglamda hem ulusal hem de uluslararasi diizeyde fen bilimleri ve
matematik egitiminde bu beceriler merkeze alinarak programlarin yapilandirildig:
goriilmiistir (ACARA, 2021a; 2021b; DFE, 2013; MEB, 2018; MEB, 2024).
Ulkemizde de donamimli bireyler yetistirebilmek igin dgretim programlari iizerinde
yogun ¢alismalar yiiriitilmektedir (Deveci, 2018).

Yeni programlar yayinlandiktan sonra yapilan birgok calismada 6gretmenlerin
heniiz bu programlara hazir olmadiklar1 goriilmektedir (Toraman & Alci, 2013;
Karaman & Karaman, 2016). Bu durum egitim-6gretim siirecine olumsuz olarak
yansimaktadir. Literatiirde yeni programlara 6gretmenlerin hazirlanmasi gerekliligini
ortaya koyan bir¢ok calisma mevcuttur (Graff, 2011; Bennie, & Newstead, 1999;
Sabar & Shaftiri, 1981). Ozellikle program tanitimi ve uygulamaya doniik dneriler
iceren hizmet i¢i egitimlerin kisa zamanda tanitilmasi ile programlarin uygulanmasina
sorunsuz gecislerin saglanacagi belirtilmektedir (Herzog-Punzenberger, 2023).
Ulkemiz egitim-6gretim programlarinda 6zellikle kavramsal 6grenme ve igerik yillar
boyunca hep daha 6nde olmustur (MEB, 2005a; 2005b; 2013). Ancak 2013 yilinda
hissedilen ve 2018 programi ile birlikte agirlikli olarak gelisimi hedeflenen temel olgu
beceriler olmustur. 2024 programinda ise beceri boyutu tamamen 6n plana ¢ikmis,
kavramsal beceriler, alan becerileri, egilimler, programlar arasi temel bilesenler ve
beceriler arasi iligkiler olarak programa hakim olmustur. Bununla birlikte, Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Modeli’nin temel hedefinin yetkin ve erdemli insanlar yetigtirmek
oldugu ifade edilmistir (MEB, 2024a, s. 5). Bu dogrultuda, 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen kavramsal beceriler ve alan becerileri ile birlikte erdemli bireyler
yetistirilmesi i¢in bilgelik, ahlakli olma, vatanseverlik, iiretkenlik gibi pek cok
niteligin kazandirildigi 6grenci profillerine odaklanilmistir (MEB, 2024a).

Beceri gelisimi, egitim aragtirmacilarinin giintiimiizde iizerinde en ¢ok durdugu ve
arastirma yaptigi konudur. Ozellikle becerilerin fen ve matematik okuryazarlig
cercevesinde ele alindig1 bir¢ok caligmaya rastlamak miimkiindiir (Roberts & Bybee,
2014; Turiman vd., 2012; De Lange, 2003; OECD, 2023). Matematik egitimine iligkin
fikirler, egitimsel, felsefi ve politik duruslardan etkilendigi i¢in standartlar ve 6gretim
programlar1 zaman i¢inde degisir (Niss, 1981; Valero, 2023). 21. ylizyilin basinda
bir¢ok iilkede matematik egitiminde biiylik reformlar gerceklestirilmistir (Yolcu,
2021). Matematiksel olarak yetkin bir diinya olusturma gabalari, egitim reformlarmin
itici giicli olmustur (Cai & Howson, 2013). Uzun siireli ulusal standart gelenegine
sahip Norveg ve Isveg gibi iilkeler dahi bu reformlardan etkilenerek yeni ulusal
standartlar uygulamaya baslamistir (Boesen vd., 2014). Tirkiye'deki matematik
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egitimi reformlar1 da bu uluslararasi giindemin bir pargasidir (Yolcu, 2021).
Matematiksel siirecler ve yeterlilikler, bir¢ok iilkenin matematik dgretim programinda
daha goriiniir hale gelmistir (Boesen vd., 2018). Yeni 6gretim programlari, problem
¢ozme, muhakeme, iletisim gibi yeterliklerin temel kavramlarini igerir ve bunlari
tanimlar ve 6rneklendirir (Boesen vd., 2014). Matematik egitimi reformlari, egitim
reformunun 6nemli bir par¢asini olusturur (Sahlberg, 2006). Fen egitimi 6gretim
programlar1 da benzer sekilde beceri gelisimi agisindan itici unsur olmustur. Beceri
odakli fen Ogretim programlari, bilimsel okuryazarligi tesvik etme ve &grencileri
bilimle ilgili konularda kigisel ve toplumsal diizeyde bilingli kararlar almalar1 i¢in
guclendirme ihtiyaciyla uyumludur (Dawson & Fitzgerald, 2020). Elestirel diisiinme,
problem ¢6zme ve karar verme gibi becerilere odaklanan fen egitimi, 6grencileri
karmasik bilimsel zorluklarin iistesinden gelmeleri ve bilimsel farkindaliga sahip
vatandaglar olmalar1 i¢in gerekli araglarla donatilabilir (Dawson & Fitzgerald, 2020).
Nitekim, tilkemizde de 2005 yilindan itibaren gelistirilen tiim fen bilimleri 6gretim
programlarinda bilimsel siire¢ becerileri temel alinmis ve bu becerilerin nemi ve
programlardaki yeri her bir giincelleme ile daha fazla 6n plana ¢ikarilmistir (MEB,
2005a; 2013; 2018a). Ancak, bilimsel sure¢ becerilerinin gelistirilmesini hedefleyen
bu programlarin higbirinde hangi iinite, konu ve kazanimlarin hangi becerileri
icerdigine yonelik agik ve net ifadelere ve ek agiklamalara yer verilmemistir (Basar,
2021). Beceri odakli olarak gelistirilen 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programinda (FBDOP) ise iinite baslarmda her bir kategoride hangi becerilere
odaklanildig: tek tek belirtilmis, 6gretme-6grenme uygulamalar1 bashiginda yapilan
onerilerde de her bir uygulamanin bu bilesenlerden hangilerini gelistirmeye katki
saglayacagi belirtilmistir (MEB, 2024b). Dolayisiyla fen ve matematik
programlarindaki degisimler genel anlamda tiim programa da etki eden bir unsur
olarak goriilmektedir. Ayrica fen bilimleri ve matematik 6gretmenleri program
farkliliklarin1 ve 2024 programina yeni eklenen unsurlarin neler oldugunu merak
konusu edinmektedirler. Bu baglamda program degisimleri ile ilgili farkl
disiplinlerden gretmenleri haberdar edecek galismalara ihtiya¢ oldugu sdylenebilir.
Bu calismada fen bilimleri ve matematik birinci ve ikinci kademe programlar
incelenmistir.

Literatir

Fen bilimleri 6gretim programina iliskin yUritilen ¢cahsmalar

Ulkemizde gelistirilen 6gretim programlar arastirmacilar tarafindan farkli bakis
acilartyla incelenmis ve degerlendirilmistir. Literatiirde yer alan ¢alismalarin bir kismi1
tek bir amaca yonelik olarak yapilandirilirken, bazi ¢alismalar 6gretim programlarini
birden fazla boyutta ele almigtir. Bununla birlikte, 6gretim programlarmma yonelik
olarak yiiriitiilen ¢alismalarm bir kisminda programlardan yalnizca biri iizerine
incelemeler yapilirken, digerlerinde iki ya da {i¢ programa yodnelik karsilastirma
caligmalarinin yiiriitiildiigii belirlenmistir. 2018 Fen Bilimleri Ogretim Programina
(FBDOP) yénelik olarak yiiriitilen ¢aligmalara bakildiginda, programda STEM
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entegrasyonu (Bahar vd., 2018; Elmas & Giil, 2020; Unsal & Bakar, 2022),
kazanimlarin yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmesi (Giindogdu &
Aydin, 2024; Ozcan & Kaptan, 2019), program hakkindaki dgretmen gériisleri (6rn.
Cengiz, 2019; Giindogdu & Aydin, 2024), Fen Bilimleri dgretmenlerinin program
farkindaliklar1 (Karakaya vd., 2024), programdaki sifir atik yaklagimi ile ilgili
kazanimlar (Canata-Coklii & Alkan, 2023), programim beyin temelli 6grenme
acgisindan incelenmesi (Uyar vd., 2023), kazanimlarin yasam becerileri agisindan
incelenmesi (Deveci vd., 2018), kazanimlarm 21. yiizy1l becerileri agisindan
incelenmesi (Kalemkus, 2021), programin kimya konular1 baglaminda incelenmesi
(Demir & Nakiboglu, 2021), kazanimlarin programda belirlenen &zel amaglar ve
alana 6zgii beceriler agisindan incelenmesi (Ozcan & Kostur, 2019), kazanimlarm
bilimsel siireg¢ becerileri agisindan incelenmesi (Basar, 2021), 6gretim programinin
Japonya 6gretim programu ile karsilastirilmasi (Erdogan, 2019), kazanimlarim SOLO
taksonomisine gore incelenmesi (Donmez & Zorluoglu, 2020), programin cevre
egitiminin amaglar ¢ergevesinde incelenmesi (Kizilay & Sentiirk, 2021) konularinda
caligmalar yiiriitiildiigii goriilmiistiir. 2017 taslak FBDOP’ye yonelik olarak Ozcan ve
Diizgiinoglu (2017) ve Ural-Keles (2018) &gretmen goriislerinin belirlenmesine
yonelik c¢alismalar gerceklestirmistir. 2013 6gretim programmin tek basina ele
alindigi ¢alismalarda, kazanimlarin yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
incelenmesi (Yaz & Kurnaz, 2017; Zorluoglu vd., 2017) ve programa yonelik
ogretmen goriislerinin incelenmesi (Karaman & Karaman, 2016; Toraman & Alc,
2013) amaglanmistir. Karsilastirmali ¢alismalar incelendiginde, 2013 ve 2017 6gretim
programlarmin dgretmen goriislerine gore incelenmesi (Ozcan vd., 2018), 2005, 2013
ve 2018 programlarmin tasarim ilkeleri agisindan karsilastirilmasi (Atas & Biimen,
2023), 2013, 2017 ve 2018 programlarinin hedef, igerik, 6gretme-6grenme siireci ve
degerlendirme 6geleri agisindan karsilastirilmasi (Basar & Demiral, 2020), 2013 ve
2018 programlarinin genel egilimler ve yaklagimlar acisindan karsilastirilmasi
(Candas vd., 2019), 2013 ve 2018 programlarimin kazanimlardaki degisimler
acgisindan karsilastirilmasi: (Akbulut vd., 2023; Bahar vd., 2018), 2013 ve 2018
programlarinda yer alan kazanimlarin yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
karsilastirilmasi (Cangiiven & Avet, 2022),2013 ve 2018 programlariin temel 6geler
acisindan  karsilasgtirilmasi  (Deveci, 2018) amaglariyla gesitli c¢aligmalar
yiriitilmistir. Bununla birlikte, fen bilimleri 6gretim programlari arastirmalarina
yonelik meta-sentez (Savas & Yildirim, 2022) ve bibliyometrik analiz (Demir &
Celik, 2020) ¢alismalarinin da yapildigi goriilmektedir. Fen bilimleri ve matematik
disiplinlerine ait dgretim programlarinin bir arada ele alindig1 arastirmalarn sinirh
sayida oldugu goriilmektedir. Bu alanda, farkli tilkelerdeki fen bilimleri ve matematik
Ogretim programlarmin incelenmesi ve Tiirkiye i¢in igerik ¢ercevesi olusturulmasi
amaciyla Kandirmaz ve digerleri (2023) bir ¢alisma yiiriitmiistiir.

Kuskusuz, tiim bu ¢aligmalarin ortak amaci, programda ne diizeyde iyilesme ve
gelisme oldugunu belirlemek, programin uygulanabilirligi ve hedefleri hakkinda
genel bir bakis saglamak ve eksiklikleri aciga ¢ikararak gelecekte yapilacak program
gelistirme caligmalar1 igin gercekci onerilerde bulunmaktir. Ornegin, Deveci ve
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digerleri (2018) 2018 programinda iletisim, karar verme ve analitik diigiinme
becerilerinin daha yogun bicimde yer aldigmi belirlerken, 6gretim programinda
yapilacak diizenlemelerde takim caligmasi, girisimcilik ve yaraticilik becerilerine
yonelik kazanimlara yer verilmesini dnermislerdir. Bununla birlikte, programda yer
alan kazanimlarda yasam becerilerinin konu alan1 ya da sinif diizeyine gore sarmal bir
yapida dagilim gdstermedigi ifade edilmistir. Akbulut vd. (2023), Bahar vd. (2018),
Basar ve Demiral (2020) ve Candas vd. (2019) STEM egitiminin fen 6gretim
programlaridaki yerini ve 6gretim siireglerindeki énemini vurgulamiglardir. Diger
yandan, Basar (2021) bilimsel siire¢ becerilerinin ve Candas vd. (2019) 21. yiizyil
becerilerinin gelistirilmesi igin O6gretmen egitimlerine ve Ogretim materyallerine
duyulan ihtiyaca dikkat ¢ekmistir. Canata-Coklii ve Alkan (2023) fen o6gretim
programindaki g¢evre egitimi vurgusunun gelistirilmesi ve programlar araciligiyla
stirdiiriilebilirlik bilincini gelistirmeye 6nem verilmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Deveci (2018) smif uygulamalarmin etkili bigimde gerceklestirilebilmesi igin
ogretmenlerin 6gretim programlarindaki degisimler hakkinda bilgi sahibi olmalarinin
gerekliligini ifade etmistir. Deveci vd. (2018) ile Dénmez ve Zorluoglu (2020) ise
biligsel seviyelerin dikkate almmasi ve beceri dagilimlarinin siif diizeyleri arasinda
dengeli bigimde yapilmasi gerektigine dikkat cekmislerdir.

Matematik 6gretim programina iliskin yiiriitiilen calismalar

Ulkemizde matematik dgretim programlari (MDOP) iizerine yapilan galismalar:
(i) MDOP’yi bir teorik gerceve/ bakis acisindan inceleme, (i) MDOP’yi bir program
degerlendirme modeli araciligiyla degerlendirme, (iii) MDOP’ye iliskin paydaslarin
goriisiinii alma/goriisleri belirleme ve (iv) MDOP’yi baska 6gretim programlari ile
karsilastirma seklinde dort tema altinda toplanabilir.

ilk tema olan MDOP’yi bir teorik cerceve/bakis agisindan inceleme ile ilgili
caligmalarda en yaygin olani, kazanimlari Bloom taksonomisine gore incelemedir
(6rn. Aktan, 2019; Celik vd., 2018). Ayrica kazanimlart SOLO siniflandirmasi tizerine
inceleyen ¢alismalar da mevcuttur (6rn. Dogan, 2020). Bu tema altindaki diger bir
calisma tiiri matematik okuryazarligt baglaminda programin incelendigi
calismalardir. Bu ¢aligmalar matematik okuryazarlik perspektifini (Konukoglu vd.,
2019), istatistik okuryazarligmi (Ozmen & Baki, 2019) ve TIMSS degerlendirme
gercevesini (Delil vd., 2020) kullanarak programlari inceleyen c¢aligmalardir. Ayrica
hem tiim PISA vyeterliklerini dikkate alarak inceleyen (Iseri, 2019) hem de sadece
matematiksel modelleme (Erdogan & Elmas, 2018) ve problem ¢6zme (Bingolbali &
Bingolbali, 2019) gibi yeterliklerin birine odaklanarak programlari ele alan ¢alismalar
vardir. Ikinci tema olan MDOP’yi bir program degerlendirme modeli araciligryla
degerlendiren ¢alismalar literatiirde yer alan bilinen bir modeli kullanmistir. Buna
gore Stake’in uygunluk-olasilik modeli (Altindag & Korkmaz, 2019), Eisner’in
egitsel elestiri modeli (Eyiol, 2019), CIPP modeli (Bal & Udiim, 2021) ve aydimlatic
degerlendirme modeli araciliiyla sadece bir siif diizeyine odaklanarak (6rn. ilkokul
3. sinif) veya tiim dgretim programimni (lise MDOP) ele alarak degerlendirmislerdir.
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Uciincii tema olan MDOP’ye iliskin paydaslarin goriisiinii alma/goriisleri belirleme
iizerine yapilan c¢aligmalarda yaygin olarak &gretmen goriislerinin alinmasma yer
verilmistir (6rn. Biger & Ada, 2020; Keskin & Yazar, 2019). Déordiincii ve son tema
MDOP’yi baska ogretim programlari ile karsilastirma olup bu karsilastirmalar iki
farkl kategoride ele almabilir. Ilk kategoride iilkemizdeki mevcut programi bir énceki
program ile karsilagtiran (Beyendi, 2018) ve cumhuriyet donemi programlari (Deveci
& Aykag, 2020) ve 2005-2018 arasi programlar (ilhan & Aslaner, 2019) gibi bir
dénemle veya yil ile siirh program karsilagtirmalar1 yapan g¢alismalar mevcuttur.
fkinci kategoride yer alan galismalar ise {ilkemiz 6gretim programimi belirlenen bir
veya birkag o6gretim programi ile karsilastirmayr igermektedir (6rn. Amet, 2021;
Oztiirk & Coskun, 2022). Bu calismalarm bir kisnu cebir gibi sadece belirli bir
ogrenme alanina (Bozkurt vd., 2020; Kuzu vd., 2023), bir sinif seviyesine (6rn. Demir
vd., 2018) ve alternatif degerlendirme yontemleri (Demir vd., 2018) gibi sadece bir
boyuta odaklanarak yuritiilen galismalar mevcuttur. Ogretim programlari, egitim
sistemindeki degisikliklerin etkilerini yansitarak miifredatin degerlendirilmesinin
onemini vurgulayan temel araglardir (Giiven & Iscan, 2006) ve bu nedenle miifredatin
degerlendirilmesine yonelik ¢abalar biiyiik nem tasimaktadir. Tiirkiye'de de program
degerlendirme analizlerine biiyiik 6nem atfedildigi goriilmektedir (Aksan & Baki,
2017). Bu galismanm amaci, 2024 ilk ve Ortaokul Fen Bilimleri ve Matematik
Ogretim Programlarinda yer alan 6grenme ¢iktilarmin 2018 6gretim programlari ile
karsilastirilmas1 ve giincel programda yer verilen becerilerin betimsel olarak
incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmanin problemleri su sekildedir:

- 2018 ve 2024 fen bilimleri ve matematik 6gretim programlart kazanimlar
(6grenme ¢iktilar1) agisindan ne tiir farkliliklara sahiptir?

- 2024 programinin ilgili beceriler, egilimler, bilesenler ve disiplinler arasi iliskiler
acisindan tinitelere dagilimi nasildir?

Yontem

Arastirma nitel olarak tasarlanan bir betimsel calismadir. Yazili dokiimanlarin
incelenmesini ve temel noktalara gore ¢ikarimlarin elde edilmesini saglayan dokiiman
analizi yontemi ise kosulmustur (Merriam, 2013). Bowen (2009) dokiiman analizinin
sistemli bir siirecin ayrintili olarak agiklanmasi ile miimkiin oldugunu belirtmistir. Bu
baglamda 2018 FBDOP ve MDOP ile 2024 Maarif Modeli Matematik ve Fen
bilimleri dersleri 6gretim programlari beceriler ve Ggrenme g¢iktilari agisindan
karsilastirilarak incelenmistir. Bu karsilastirmanin dokiiman analizi ve dolayist ile
program dokiimanlarinin incelenmesi ile yapilmasinin gerekeesi,
kazanimlarda/6grenme ¢iktilarinda yer alan kavram/igeriklerdeki degisimi ve bu
siiregte ise kosulmasi hedeflenen becerileri gosteren en temel veri kaynaklari
olmasidir.
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Veri Analiz Sureci

Arastirmanin veri kaynag olarak 2018 yilinda yayimlanan FBDOP ve MDOP (MEB;
2018a; 2018b) ve 2024 yilinda yayinlanan FBDOP ve MDOP (MEB, 2024b; 2024c;
2024d) kullanilmistir. Dolayisi ile elde edilen bulgular bu programlar 6zelindedir.
Dokiimanlarin analizinde igerik analizi kullanilmistir. Aragtirma sorularinda belirtilen
temel noktalardan hareket edilerek kodlamalar yapilmistir (Miles & Huberman,
1994). Bowen (2009), dokiiman analizinde kategorilere yer verilmesi gerekliliginden
bahsetmis ve bu calismada yapilan kodlamalar arastirma problemleri gergevesinde
“beceri analizi” ve “dgrenme ciktisi analizi” kategorilerine ayrilmistir. Ogrenme
¢iktis1 analizinde 2018 programu ile yeni programin karsilastirmali bir igerik analizi
mevcuttur. Beceri analizinde ise 2024 programindaki beceriler konulara bagli olarak
incelenmistir. Programlarda bu kategorilerde yer alan ifadeler detayli sekilde
incelenmistir. 2024 6gretim programlarinda yer alan 6grenme ciktist ifadeleri konu
icerigini yeterince yansitmadigindan karsilastirmada hatali yargilara varilmamasi
adma 6grenme-0gretme uygulamalarl bashig1 altinda verilen agiklamalar da analiz
siirecine dahil edilmistir. Ornegin, matematik dersi 3. smif diizeyinde Romen
rakamlar1 2018 ogretim programi kazanimlarinda agikca ifade edilmistir. 2024
Ogretim programimin ilgili Unitesindeki Ogrenme ¢iktist ifadeleri Uzerinden
degerlendirildiginde ise bu kavramin 6gretim programindan gikarildigi izlenimi
olusmaktadir. Ancak &grenme-ogretme uygulamalarinda giincel programda da bu
kavramin ele almdigi agik¢a goriilmektedir. Bu nedenle, c¢aligmada yapilan
karsilastirmalarda 6grenme ciktilart ifadeleri 6grenme-Ogretme uygulamalar
bolimleri dikkate alinarak daha dogru sonuglara ulagilmasi hedeflenmistir. Bu yolla,
benzerlik ve farkliliklar ortaya ¢ikarilmis ve tartigilmistir.

Gecerlik ve Guvenirlik

Bu ¢aligmada, mevcut ¢alismada belirlenen 2018 ve 2024 dgretim programlarindaki
benzerlik ve farkliliklarin gercegi ne olglide yansittigini degerlendirmek tizere
aragtirmacilar bagimsiz analizlerini yaptiktan sonra, fikir birligi olusmasi adina
analizleri kontrol ederek ¢apraz karsilagtirma yapilmistir. Bu baglamda, 2018 ve 2024
FBDOP ve MDOP analizinde giivenirligin saglanmasi amaglanmistir.  MDOP ve
FBDOP’nin, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gorevlendirilen ve alanlarinda uzman
ogretmen ve  akademisyenlerin  bulundugu  gruplar tarafindan, uzun
stireglerin/tartigmalarin/incelemelerin ~ sonucunda  gelistirildigi  bilindiginden,
incelenen belgelerin gecerli ve glivenilir oldugu da varsayilmigtir. Higbir
arastirmacinin On yargisi analiz slirecine ve yorumlamaya karistirilmamistir. Bu
yiizden etik acidan ek bir etik beyana yer verilmemistir.
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Bulgular ve Yorum

Fen Bilimleri Ogretim Programlarimin Unite ve Ogrenme Ciktilar
Agcisindan Karsilastirilmasi

2018 ve 2024 FBDOP’nin iinite Ve dgrenme ciktilar1 agisindan karsilastirilmasia
yonelik bulgular sinif diizeyleri bazinda asagida sunulmustur.

2024 6gretim programina 3. sinif diizeyinde dort yeni tinite (1., 3., 7. ve 8. tiniteler)
eklenmis ve eski programda yer alan iki tinite (1. ve 3. Uiniteler) bu simif diizeyinden
¢ikarilmugtir. 2018 programinda ikinci {inite olarak yer alan Bes Duyumuz, giincel
programda revize edilerek Canlilar Diinyasina Yolculuk iinitesinin ikinci konusu
olarak verilmistir. Tki programda &rtiisen iinitelere bakildiginda (kuvvet, maddenin
yapist ve canlilar diinyasi konulari), benzer igerige sahip bu iinitelerdeki en biyiik
farklilik giincel programda 6grenme ¢iktis1 ifadelerinin bilimsel g¢ikarim yapma,
oruntiler bulma, genellemelere varma, sonug¢ ¢ikarma ve tahminlerin gecerligini
sorgulama gibi daha iist diizey becerilere odaklanilmasi olarak goriilmektedir.
Maddeyi Tantyalim, Karigtirp Ayristiralim tiinitesindeki diger bir farklilik ise, eski
programda 7. sinif diizeyinde yer alan atiklarm ayristirilmasi konusunun ve eski
programda 4. smif diizeyinde yer alan karigimlarin ayrigtirilmasi konusunun bu
initeye tasinmasidir. Canlilar Diinyasina Y olculuk iinitesinde igerik olarak yapilan ilk
degisiklik eski programdaki canlilarin cansizlardan ayirt edilmesine yonelik
kazanimlarin kaldirilmig olmasidir. Ayrica, mikroskobik canlilar ve mantarlara da
deginilerek tinite daha genis bir ¢gergeveden ele alinmistir. 2018 programinda sadece
bitkilerin yasam dongilisii incelenirken, giincel programda canlilarin yasam
dongiilerine iliskin tiimevarimsal ¢ikarimlar yapilmasi, bu dongiilere iliskin oriintiiler
bulunmasi ve genellemelere varilmasi beklenmistir. Eski programdaki Ben ve Cevrem
konu bagligi ise bu iiniteden ¢ikarilmistir. Elektrik konusuna yonelik {initenin
iceriginde de degisiklikler yapilmistir. Giincel programda elestirel diisiinme,
sorgulama, akil yiiriitme gibi becerilerin kullanimi vurgulanmis ve tasarruf konusuna
deginilmistir.

4. smif diizeyinde ¢ikarilan {inite olmamakla birlikte halihazirdaki initelerin
ogrenme ¢iktis1 sayilari ve igerikleri azaltilmigtir. Ayrica yeni bir iinite (Bilime
Yolculuk Unitesi) eklenmis ve iinite siralamalarinda degisiklik yapilmstir. Saglikli
besleniyorum dnitesinden alkol ve sigara kullanimi ile ilgili kazanim ifadeleri
cikarilmigtir. Besinlerimiz konusu daha ayrintili ve derinlemesine islenmistir.
Miknatist Kesfediyorum {iinitesinden kuvvetin etkileri kazanimi ¢ikarilmistir. Diger
konular ortak gériinse de yapilacak olan etkinliklerde 6grenme c¢iktis1 ifadeleri
dolayisi ile degisimler yapilmasi gerekmektedir. Bu Ses Nereden Geliyor (nitesi ses
konusu ve igerigi ile smirlandirilmis, aydinlatma ve 11k ve 1s1k kirliligi konular1 bu
sinif diizeyinden ¢ikarilmistir. Ayrica 6grenme ¢iktilarmin tamaminda BSB’ye isaret
eden akil yiiriitme, tahmin, sorgulama ve deney yapma gibi siirecler vardir. Maddenin
Degisimi iinitesi maddenin hal degisimi ve 1s1 etkisi konulari ile sinirlandirilmstir.
Saf madde, karisimlar, 6lgtilebilir 6zellikler ve maddenin 6zellikleri yeni programdan

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2024 Cilt: 19 Sayi: 44



3063 Z. Kiryak, T. Kozakli Ulger, B.B. Ulger, |. Bozkurt & S. Cepni

¢ikarilmistir. Enerji Dedektifleri tinitesinde 2018 programindan farkli olarak, basit
elektrik devresine ek olarak enerji kaynaklar1 6grenme ¢iktilar1 eklenmistir. Eski
programda tek bir kazanimda bilimsel bir siire¢ ifadesi yer alirken, yeni programda
devre kurulumunun sorgulama siireci iceresinde yapilmasi onerilmistir. Ogrenme
¢iktist ifadeleri bilimsel siirecler c¢ergcevesinde gelistirilerek, deney yapma, veri
toplama ve analizi, yorumlama, sorgulama, elestirel bakma ve akil yiirlitme ifadeleri
eklenmistir. Ogrenme ¢iktilarinmn yapisindaki bu degisim etkinlik yapilarinda da
degisime gidilmesi gerektigine isaret etmektedir.

5. smif 6gretim programinda eski programda bulunan iki {initenin (2. ve 6.
tiniteler) yer almadigi ve programa iki yeni tnitenin (3. ve 7. Uniteler) eklendigi
gorilmektedir. Giincel programdaki birinci ve altinc tinitelerin 2018 programindaki
tinite igerikleri ile bilyiik dl¢iide Ortiistiigi gorilmiistiir. Kuvveti Taniyalim basligr ile
glncellenen ikinci Unitedeki 6grenme ¢iktilart incelendiginde, eski programda 7. sinif
diizeyinde yer alan kuvvet ve agirlik iligkisinin bu iinitenin ikinci konu bashgi olarak
verildigi goriilmektedir. Bununla birlikte, 2018 programinda daha iist smf
diizeylerinde yer alan bazi tiniteler ya da konu basliklart bu sinif diizeyine taginmustir.
Ornegin, yeni eklenen Canhlarm Yapisma Yolculuk iinitesinde yer alan konu ve
kazanimlarin bir kismi eski programda 6. sinif diizeyinde (destek ve hareket sistemi),
diger kismu ise 7. smf diizeyinde (hiicre ve organelleri, bitki ve hayvan hcresi
arasindaki benzerlik ve farkliliklar, hiicre-doku-organ-sistem-organizma iligkisi) yer
almaktadir. Maddenin Dogast tinitesinde de maddenin tanecikli yapisi konu bagliginin
6. sinif diizeyinden ¢ekildigi goriilmektedir. Bununla birlikte, eski programda yer alan
“Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri” konusuna giincel programda bu nitede yer
verilmemistir. Is1gin Diinyas1 baslig1 ile giincel programda da bu smif diizeyinde yer
alan tniteden 1518 yansimasi konusunun g¢ikarildigi goriilmiistiir. Isigin madde ile
etkilesimine yonelik olarak eski programda sadece smiflandirma yapilmasi
hedeflenirken, giincel programda niteliklerin belirlenmesi, maddelerin ayrilmasi,
gruplanmasi ve etiketlenmesi gibi detayl: siirecler verilmistir. Bu sinif diizeyine yeni
eklenen Siirdiiriilebilir Yasam ve Geri Doniisiim tinitesinin ise eski programda 7. smif
diizeyinde yer aldig1 belirlenmistir. Ayrica, 3. ve 4. sinif diizeylerine benzer sekilde,
bu diizeyde yer alan 6grenme ¢iktisi ifadelerinin de daha iist diizey diisiinme ve beceri
seviyelerine isaret ettigi belirlenmistir.

2024 programina 6. sinif diizeyinde Isigin Yansimasi ve Renkler ve Siirdiiriilebilir
Yasam ve Etkilesim iiniteleri eklenmistir. 2018 programindaki Ses ve Ozellikleri
initesi ise kaldirilmistir. Eski programda yer alan ve iki {initede yer verilen
viicudumuzdaki sistemler Uniteleri tek tniteye diistiriilmiistiir. Birinci tinite harig
diger {initelerin isimlerinin degistigi goriilmiistiir. Viicudumuzdaki sistemler
iinitelerinde 2018’de yer alan destek ve hareket, sindirim, dolasim, solunum ve
bosaltim sistemi yeni programda bu sinif diizeyinde yer almamaktadir. Ogrenme
ciktist ifadeleri yine Ust diizey beceriler ile aktif 6grenmeyi isaret etmektedir. 2024
programinda Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri {initesinde yogunluk kavramu iizerinde

¢ok daha fazla vurgu yapilmakta ve hal degisimi, genlesme ve biiziigme konular
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verilmektedir. Eski programda yer alan yakitlar ile ilgili kazanim ise yeni programda
yer almamistir. Deney yapma, degisken kontrolii, tahmin etme, ¢ikarim yapma, veri
toplama ve analiz etme, sorgulama, tartigma ve tist diizey diisiinme becerileri (elestirel
ve analitik diisiinme) 6grenme ¢iktilarma islenmistir. Ogrenme ¢iktilarinin yapi olarak
BSB’ye gore dizayn edildigi konu ve kavramlara ¢ok daha az vurgu yapildigi
sOylenebilir. Eski programda yer alan model olusturma ¢ikarim yapma, tahmin etme
gibi 6grenme ¢iktilarina ifadelerine daha sik ve oriintiilii bi¢imde yer verilmistir.

7. smif diizeyinden iki iinite (2. ve 6. iiniteler) ¢ikarilmis ve iki yeni tinite (3. ve 7.
tiniteler) bu diizeye eklenmistir. Bununla birlikte, her iki programda da elektik
konusunda birer {inite olmasmma ragmen, 2018 programinda elektrik devrelerine
yonelik kazanimlar yer alirken, giincel programda elektriklenme ve elektrik yiiklerine
yonelik dgrenme ¢iktilart verilmistir. ilk {initede dikkat geken farkliliklardan biri,
2018 programinda uzay kirliliginin agik¢a belirtildigi bir kazanima yer verilirken,
2024 programinda konuya farkli bakis acilariyla yaklasmayr saglayacak ifadelerin
kullanilmasidir. Bu konuda uzay aragtirmalarinin yol acabilecegi problemlerin
degerlendirilmesi ve belirlenen problemlere yonelik olasi ¢dziim yollarmimn bulunmasi
istenerek problem ¢ozme becerilerinin kullanilmasi ve gelistirilmesi hedeflenmistir.
Giincel programda bulutsu ve karadelik kavramlarma herhangi bir vurgu
yapilmamistir. Eski programda yildiz, galaksi ve evren kavramlar1 ayr1 kazanimlarda
ele alinmis ve aralarindaki iliskiye yonelik herhangi bir aciklamaya yer verilmezken,
giincel programda bu {i¢ kavramin incelenmesi, agiklanmasi ve hiyerarsik iliskiler
kurulmast beklenmistir. Kuvvet ve Enerji iinitesinde, 2018 programinda fiziksel
anlamda is ve enerji tiirlerine yonelik matematiksel formdiller baz alinarak olusturulan
kazanimlarin yerine, giincel programda bu kavramlara ve anlamlarina yonelik
¢ikarimlari yapilmast yoluyla bilginin yapilandirilmasi hedeflenmistir. Maddenin
Dogasina Yolculuk fiinitesinin igeriginde birtakim degisiklikler yapilmistir. 2018
programinda nispeten daha yiizeysel bicimde ele alinan atom, elementler ve bilesikler
konularma giincel programda daha kapsamli bigimde yer verilmistir. Giincel
programda atomlarin elektron dizilimlerine ve periyodik tabloya yonelik daha detayl
ogrenme ¢iktilart bulunmaktadir. 2018 programinda ifade edilen bagimli, bagimsiz ve
kontrol degiskenleri giincel programda agikca ifade edilmemistir. 2018 programinda
Isigin Madde ile Etkilesimi iinitesinde ilk iki konu bashigi olarak verilen Isigin
Sogurulmasi ve Aynalar konulari giincel programda bu sinif diizeyinden ¢ikarilmistir.
Diger sinif diizeylerinde oldugu gibi, 7. smif diizeyinde yer alan 6grenme ¢iktilarinda
da hipotez kurma, neden sonug iligkileri kurma, degiskenleri belirleme ve kontrol
etme gibi daha iist diizey becerilere isaret edilmistir.

8. sinif diizeyine bakildiginda, 2024 programindan Basing {initesinin ¢ikarildigi,
yerine eski programda 6. sinifta yer alan Ses {initesinin getirildigi goriilmiistiir. Bazi
iinitelerin yerlerinin ve isimlerinin degistigi de belirlenmistir. Bu degisim sadece iinite
isimlerinde kalmanms, iinitenin icerigini de etkilemistir. Mevsimler ve Iklim
iinitesinde her iki programda da Giines etrafindaki hareket ve iklim olaylar1 konu
edinilmigtir. Kavram sayis1 2024’te azalmis ve eksen egikligine daha da
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yogunlasilmigtir. Yasamin Gizemi iinitesinde modifikasyon ve biyoteknoloji
kavramlari ¢ikarilmis, mitoz ve mayoz boliinme eklenmistir. Siirdiiriilebilir Yagam ve
Madde Dongiileri iinitesinden besin zinciri ve siirdiiriilebilir kalkinma konusu
¢ikarilmistir. Fotosentez ve solunum konularinda bilimsel siireclerin aktif kullanimi
kendini gostermektedir. Elektrigin Yolculugu tinitesinde elektriklenme kavrami yeni
programda yoktur. Eski programda olmayan baglanma sekilleri ve devre kurma, akim,
potansiyel fark kavramlart 6n plandadir. Devre kurulumunda devreyi tasarlama ve
degiskenleri kontrol ederek deney yapma s6z konusudur. Elektrik enerjisi doniigiimii
her iki programda da ayn1 sekilde ele alinmis, yeni programda bilimsel siireglere gore
o0grenme ¢iktist siralamasi yapilmistir. Enerji santralleri ve bilingli tiikketim 6grenme
ciktilarmda ayni sekilde tartisilmaktadir. Diger sinif diizeylerinde oldugu gibi 8.
sinifta da BSB’ye bagli olarak bilimsel siire¢lerin ¢ok daha aktif sekilde
uygulanmasini isaret eden ifadeler 6grenme c¢iktilarmda yer almaktadir. Deney
yapma, veri toplama ve analiz, degisken kontrolil, tartisma, hipotez kurma en ¢ok goze
carpan ifadelerdir. Eski programda yer alan model olusturma, tahmin etme gibi
ogrenci aktif sliregleri isaret eden kazanimlar biitiine yayilmis ve 0grencilerin bilimsel
stirecler ile daha fazla i¢ ice olmasi istenmistir. Bu durum diger sinif diizeyleri ile de
uyumluluk arz etmektedir.

Matematik Ogretim Programlarinin Unite ve Ogrenme Ciktilari
Acisindan Karsilastirilmasi

1. smif gretim programlarindaki kazanimlar karsilastirildiginda, 2024 programinin
niceliklerin bityiikliiklerini farkl temsillerle vurguladigi, geometrik driintiilere sayilar
ve nicelikler temasinda yer verdigi ve nesnelerin sayisini tahmin etmek i¢in nokta
sayillama (sipsak sayma) etkinliklerini ekledigi goriilmektedir. Uzunluk 6lgme ve
tartma kazanimlar1 yeni programda tek Ogrenme ciktisinda toplanmis ve standart
olmayan olgme araglarina yer verilmistir. Her iki programda da 6lgme sonuglarmi
tahmin etme varken, 2024 programinda "tahminin dogruluguna iligkin yargida
bulunur" seklinde siirece vurgu yapilmstir. Yeni programda 1. sinifta sivi ve zaman
olgme 6grenme ¢iktilart yer almazken, bu konular 2. sinifa birakilmistir. Ayrica, 2024
programinda kuruslara yer verilmemis, 100 TL ve 200 TL degerindeki paralar
tanitilmistir. 2024 programinda toplama ve ¢ikarma islemleri igin bu islemlerin
mantigini ¢éziimlemeye, karsilagtirmaya ve aralarindaki iliskiye odaklanilms, esittir
isaretinin anlamina vurgu yapilmistir. 2018 programinda toplama ve ¢ikarma islemi
yapmayi gerektiren problemleri ¢ozmeye iliskin 6grenme ¢iktilar1 2024 programinda
2. sinifa birakilmistir. Her iki programda da zihinden toplama ve ¢ikarma islemine
vurgu yapilirken, giincel programda iglemlerin sonuglarinin tahmin edilerek ve
zihinden islem yaparak muhakeme etmeleri beklenmistir. Kesirlere giris igin verilen
yarim-biitiin kavramlar1 yeni 6gretim programinda 1. smiftan ¢ikarilarak 2. smifa
birakilmistir. Yer ve yon kavramlari igin yeni programda yonergeleri ¢oziimleme ve
kullanma siirecleri eklenmistir. 2018 programi veri isleme alanina iliskin daha spesifik
ve sinirlt bir kazanim sunarken, 2024 programi daha genis ve detayli bir 6grenme
¢iktis1 yapisina sahiptir. 2024 programi, veri toplama, gorsellestirme ve yorumlama
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stireclerini adim adim agiklamaktadir. 2018 programinda en ¢ok iki veri grubuna sahip
basit tablolarin okunmasi vurgulanirken, 2024 programi kategorik veriye dayali tek
veri grubu ile ¢alismay1 6nermektedir.

2. smif Ogretim programlart karsilastirildiginda, 2024 programinin sayilarin
sembolik temsillerine daha fazla vurgu yapildig1 goriilmektedir. 2024 programi,
tahmin yapma ve strateji gelistirme iizerine daha fazla odaklanmistir. Her iki
programda da ritmik sayma &nemli bir yer tutarken, 2024 programi ritmik sayma
sirasinda Orilintii bulma ve genelleme iizerinde durmaktadir. 2018 programi, sayi
ortintiilerinin kuralin1 bulma ve eksik 6geleri tamamlama iizerine odaklanirken, 2024
programi sayi ve sekil oriintiilerini birlikte ele alarak bu oriintiilerden ¢ikarim yapma
yetenegini vurgulamistir. 2024 programinda, 2018 programinda ayr1 iki konu alaninda
yer alan kesirler ve 6lgme ayni tema altinda toplanmistir. 2018 programi kesir
gosterimine girmezken, 2024 programi kesirler arasindaki iliskiyi ¢oziimlemeyi icerir.
2018 programi tam, yarim ve ¢eyrek saatleri okumay1 ve gostermeyi igerirken, 2024
programinda zaman Ol¢ii birimlerini okuma-yazma ve analog ile dijital saatlerin
birlikte kullanimma dikkat ¢ekilmistir. 2024 programinda dogal sayilarla ¢arpma
islemi gerektiren problemler ¢ozmeye bu smif seviyesinde girilmemistir. 2024
programinda Ogrencilerin kendi stratejilerini  gelistirip matematiksel temsillere
doniistiirerek problemi kendi ifadeleriyle agiklamalari tesvik edilmistir. 2018'de
geometrik cisimleri tanimak igin sekil modelleri kullanilirken, 2024'te geometrik
cisim modellerini kullanarak yapilar sentezleme ve geometrik sekiller kullanarak
modeller sentezleme becerileri tizerinde durulmustur. Sivi dlgme 2018 &gretim
programinda 6lgme konu alani igerisinde verilirken, yeni programda Nesnelerin
Geometrisi temasi altina gecmistir. 2018 programinda, yer, yon ve hareketi
tanimlamak i¢in matematiksel dil kullanma becerisi vurgulanirken, 2024 programinda
hedefe ulagmak icin uygun stratejilere karar verme, Olgiit belirleme ve bilgileri
toplama gibi ¢ok daha gesitli beceriler {izerinde durulmustur. 2018 programinda,
cevresindeki simetrik sekilleri fark etme becerisi 6ne ¢ikarken, 2024 programinda
verilen sekiller arasindan simetrik olabilecekleri ayirt etme becerisi vurgulanmistir.
Veriye Dayali Arastirma temasi baglaminda 2018 programi verinin en fazla dort
kategoride organize edilmesi ve nesnelerin yan yana veya Ust tste gelmesi gerektigini
vurgulamis, 2024 programinda ise kategorik verilerin getele tablosu, siklik tablosu ve
sekil grafigi ile gorsellestirilmesi {izerinde durulmustur. 2018'de nesne ve sekil
grafiginde yatay ve dikey gosterimler 6rneklendirilirken, 2024'te 6grencilerin verileri
gorsellestirmek icin sectikleri araglarla (cetele, siklik tablosu gibi) verileri
gorsellestirmeleri ve arastirma sonuclarini yorumlamalar1 istenmistir.

3. smif Ogretim programlar1 karsilagtirildiginda, 2018 programinda sayilari
karsilastirma ve sembol kullanarak siralama varken, 2024 programinda sayilari
siralama, oncelik/sonralik iligkisine gore belirleme ve en yakin onluga/yiizliige gore
ifade etme iizerinde durulmustur. 2024 programindan Romen rakamlarmin okunmasi
ve yazilmasi kazanimi ¢ikarilmig, zaman olgme ile ilgili olarak Romen rakamlari
o0gretme-ogrenme uygulamalarina yansitilmstir. 2024 programindan sekil modelleri
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kullanarak kaplama yapma ve noktali ya da kareli kagit {izerine ¢izme ¢ikarilmistir.
2018 programinda aralarindaki fark sabit olan sayr Oriintiisiinii genisletme ve
olusturma yer alirken, 2024 programinda sayr ve sayl temsiline doniisen sekil
oriintiilerine dayali ¢ikarim yapmaya odaklanilmistir. 2024 programina "100’e kadar
olan nesnelerin sayisini tahmin edebilme" eklenmistir. 2024 programinda dijital
araglarla zaman Ol¢iimleri yapma ve dijital saatler ile analog saatler arasinda baglanti
kurma firsat1 sunulmasi beklenmistir. 2018 programi, kulag, adim, karis gibi bedensel
ve ip, tel, kalem gibi bedensel olmayan 6lgme araglarinit kullanmayi vurgularken,
2024 programinda bu tiir standart olmayan 6lgme araglarina deginilmemistir. 2018
programi dort islemde daha spesifik islem adimlarina odaklanirken, 2024 programi
islemlerin arkasindaki mantig1 ve iliskiyi anlamaya daha fazla vurgu yapmistir. 2018
programi, spesifik geometrik sekillerin ve cisimlerin yiiz, kdse ve ayrit gibi
ozelliklerinin 6grenilmesine yogunlasirken, 2024 program bu 6zellikleri yorumlama,
siiflandirma ve iligkilendirme iizerinde durmustur. 2024 programina standart ve
standart olmayan Olgme araglarn ile sekillerin ¢evre uzunlugunu tahmin etme
eklenmis, ¢gemberin ¢evresine vurgu yapilmistir. 2018 programinda yer alan “alan
olgme”, 2024 dgretim programinda 3.sinif diizeyinden ¢ikarilarak 4. sinifa alinmistir.
2018 programinda yer alan nokta, dogru, dogru pargast ve 1sin kavramlart 2024
ogretim programindan ¢ikarilmis; ag1 kavrami ise bu simif diizeyinden ¢ikarilip 4.
sinifa alinmigtir. 2024 programi, simetri dogrularin yani sira, simetriye dayali
kodlama stratejilerini de icermektedir. Veriye dayali arastirma temasinda 2018
programi, dgrencilerin grafiklerdeki verileri yorumlama ve toplama/gikarma islemleri
gerektiren problemleri ¢ozme Dbecerilerini  gelistirmeyi hedeflerken, 2024
programinda &grencilerin kategorik ve nicel verilere dayali istatistiksel arastirma
yapma, sorular olusturma, veri toplama, gorsellestirme araglar1 kullanma, arastirma
sonuglarmi yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirme amaglanmistir. 2018
programinda en ¢ok ii¢ veri grubu ile ¢alisilirken, 2024 programinda tek veri grubu
ile ¢alisma sinirliligr getirilmistir.

4. sinif 6gretim programlari karsilastirildiginda, 2018 programi dogrudan 4, 5 ve
6 basamakli dogal sayilar1 okuma ve yazmay1 hedeflerken, 2024 programi bu sayilarin
nicelik temsillerine odaklanir ve bu temsillerin giinliik yasamla baglantisin1 vurgular.
2024 programi, sayilarin basamaklarmni ve boliiklerini belirlemenin yani sira, basamak
ve sayl degerleri arasindaki iligkileri anlamayr vurgular. 2018 programi en ¢ok dort
basamakli sayilar1 en yakin onluga veya yiizliige yuvarlama ile smirli iken 2024
programinda 100000°e kadar olan sayilar i¢in bu tasnif genisletilmistir. Ayrica 2024
programinda tasnif edilen sayr gruplarinin birler ve binler boliigii seklinde ifade
edilmesi eklenmistir. 2024 programima sekil oriintiileri de dahil edilmis ve say1 ve
sekil ortintiileri i¢in iliskiye yonelik bilgi toplama, ortak olan ve olmayan 6zellikleri
belirleme, kural genelleme ve sozlii ifade etme stirecleri eklenmistir. 2024 programina
denk kesir kavrami eklenmis, denk kesir temsillerini tanima, uygun temsilleri
belirleme ve kullanma siireclerine odaklanilmis, kesirlerde islemler igin strateji
olusturma, kullanma ve ¢6ziimii kontrol etme siirecleri eklenmistir. Miligram 6l¢ii

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2024 Volume: 19 Number: 44



2024 Ilk ve Ortaokul Fen Bilimleri ve Matematik Ogretim Programlar: 3068

birimine yeni programda deginilmemistir. 2018 programinda sivi dlgme konusu
altinda litre-mililitre doniigiimlerini iceren kazanimlara yer verilirken, 2024
programinda bu kazanimlara yer verilmemis, dort islem yapmayr gerektiren
problemlerin ¢oziiminde bu birimleri igeren problemlerin ¢ozilmesi vurgusu
yapilmistir. Geometrik cisimlerin aginimu ile ilgili 2018 programi sadece kiip ile smnirl
iken, 2024 programina kare prizma, dikdortgen prizma, liggen prizma, kiire ve dik
dairesel silindir dahil edilmigtir. 2024 programinda geometrik cisimlerin kose, yiiz ve
ayritlarina odaklanilmis, bunlar arasindaki mantiksal iliskileri inceleme ve bu
iligkilerden yola ¢ikarak geometrik cisim olusturma beklenilmistir. Ayrica standart
olmayan Ol¢ii birimleri kullanarak sekillerin alanlarini tahmin etme ve tahmin
sonuglarmi degerlendirme siiregleri eklenmistir. 2024 programinda diizlem, 1sin,
dogru ve dogru pargast gibi temel geometrik kavramlara girilmemis, sadece agi
kavrami giinlik yasam baglaminda dénme miktar1 olarak ele alinmistir. 2024
programinda ag1 dlger ile ac1 6lgme uygulamalarma girilmemistir. Veri analizi ile ilgili
olarak 2018 programu siitun grafiklerini inceleme, yorumlama ve olusturma ile smirh
iken, 2024 programina olasilik konusu eklenmistir. Bu dogrultuda giinliik yasamdan
olaylarm olasiliklarmi belirleme, kategorik ve nicel veriye dayali istatistiksel
arastirmalar yapabilme ve bu verileri analiz ederek yorumlama becerilerini
gelistirmeye odaklanilmstir.

5. sinif 6gretim programlar karsilastirildiginda; 2018 programi, en ¢ok dokuz
basamakli dogal sayilar1 okuyup yazma ve bu sayilarin boliik, basamak ve basamak
degerlerini belirtmeyi hedeflerken; 2024 programinda alti basamakli sayilart okuyup
yazma ve bu sayilardan yola ¢ikarak daha ¢ok basamakli sayilar ve bunlarin boéliikleri,
okunus ve yazilislar1 hakkinda ¢ikarim yapmayr hedeflemektedir. 2024 programi
yasamsal problemlerin ¢oziimiinde strateji gelistirmek ve degerlendirmek, problem
¢bzme siirecini analiz etmek tizerinde durmaktadir. 2024 programinda kesirlere iliskin
kavramlarin yasamla iligkilendirilmesi siirecinde hangi modellerin nasil kullanilacag,
kullanigliliklarma iligkin karar verme gibi iist diizey becerilere yer verilmekte, yizde
ve ondalik gosterim konusu kesirlerle iligkili olarak yer bulmakta ve tahmin etmeye
deginilmektedir. Ayrica “Bir ¢oklugun belirtilen yiizdesine karsilik gelen miktari
bulur” kazanimi ¢ikartlmistir. Cebir konular1 2024 programinda 5. sinifa eklenmistir.
2018 programinda 7. smifta “esitlik ve denklem” alt 6grenme alaninda verilen
“esitligin korunumu kavramina 2024 programinda 5. smif diizeyinde yer verilmistir.
2018 programinda Sayilar ve Islemler grenme alaninda yogunca yer verilen riintii
ve kuralina iliskin calismalara, 2024 programimnda cebirle iliskisi g6z Oniinde
bulundurularak bu kisimda yer verildigi goriilmektedir. 2018 programinda islem
onceligi kavrami ilkokul diizeyinde yer bulurken, 2024 programinda bu kavramm 5.
siif diizeyinde yagamsal uygulamalarda ve dort islem problemlerinde yer verildigi
goriilmektedir. Buna ek olarak algoritma ve algoritmik yapi kavrami siirece dahil
edilerek bu yap1 icindeki iligkilerin sozlii olarak ifade edilmesinin vurgulandigi
goriilmektedir. 2018 programinda daire, cember, ¢ap gibi kavramlar yer almazken,
2024 programinda ¢emberin tanimina ulagsma, daireyle iliski kurma, kesisen
cemberler ve merkezleri lizerinden tiggen tiirlerini kavrama ile tiggen gesitlerinin
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ingasinda ¢emberin Ozelliklerinden yararlanmanin 6nemi iizerinde durulmaktadir.
2018 programinda yer alan paralelkenar, eskenar dortgen, yamuk ve kdsegen anahtar
kavramlar1 yer alirken, 2024 programinda bu anahtar kavramlara yer verilmemekte
genel olarak “cokgen” kavrami tizerinde durulmaktadir. 2024 programinda ¢ember ve
iligkili kavramlara ek olarak c¢akisik dogru ve diizgiin ¢okgen kavramlari da yer
almakta, c¢okgenin olusturulmasi siireci daha detayli yer bulmaktadir. 2018
programinda gizimler genellikle kareli kagit lizerinde tasarlanirken 2024 programinda
gonye, pergel, ¢izge¢ ve siklikla bu araglarin matematik yaziliminda kullanimi
vurgulanmakta, ¢izimler tizerinden geometrik ¢ikarim ve degerlendirmelerin
yapilmasi ongoriilmektedir. 2024 programinda bir noktanin diger noktaya gore
konumunu yo6n ve birim kullanarak ifade etme kazanimi ve uzunluk ve zaman 6l¢me
ile geometrik cisimler alt 6grenme alanlar1 gikarilmustir. Istatistiksel arastirma siireci
acisindan 2018 programinda veri toplamay1 gerektiren arastirma sorular1 hazirlama
konu edilirken, 2024 programinda kategorik veriler one ¢ikarilarak, planlama ve anket
hazirlama adimlar1 vurgulanir. 2018 programinda verilerin sunumu igin siklik tablosu
ve siitun grafigi ile smirh iken, 2024 programinda ek olarak daire, nokta grafigi gibi
temsiller de vurgulanir. Ayrica nokta grafigi 2024 programi ile MDOP’de yer almustir.
Dagilim ve degisebilirlik kavramlar1 programa eklenmistir.  Olasilik 2024
programinda 5. sinifa eklenmis ve “Oznel olasilik” kavrami programda yerini almistir.

6.smif diizeyinde sayilar agisindan bakildiginda 2024 programinda sorgulamaya,
muhakeme, ¢ikarim ve yorum yapmaya daha fazla yer vermistir. 2018 programinda
5. sinifta yer alan uzunluk 6lgme birimlerine iligkin igerik 2024 programinda 6. siifa
almmustir. 2018 programindaki kuvvet, taban, tislii ifade kavramlar1 2024 programimin
bu sinif diizeyinden ¢ikarilmistir. Kiimeler, tam sayilar ve oran konularmna iliskin
icerik 2024 programinda bu smnif diizeyinde yer almadigi goriilmektedir. 2024
programinda kesir ve bolme islemi arasindaki iliskiye yonelik tiimevarimsal akil
yiriitmeye yer verilmis, devirli devirsiz ondalik gosterimlerle ilgili genellemelere
ulagilmas1 hedeflenmistir. Cebir agisindan 2018 programinda cebirsel ifadenin,
terimlerinin ve degisken kavraminin taninmasi ve anlamina iliskin ¢aligmalara yer
verilirken, 2024 programinda gercek yasam durumlarindaki bilinmeyen niceliklere
iliskin  muhakeme yapabilme, ¢ikarimda bulunabilme ve algoritmalari
yorumlayabilme tizerinde durulmaktadir. Geometri agisindan bakildiginda, 2018
programinda uzunluk 6l¢gme birimleri 5. sinif kazanimlar1 arasinda yer almakta iken
2024 programinda alan olgme birimleri ile aralarindaki iliskinin analojik akil
yiiriitmesinin yapilmasi iizerinde durulmaktadir. 2024 programinda arazi Olgme
birimlerine, geometrik cisimler ve sivi Olgme alt O6grenme alanlar1 ve ilgili
kazanimlarina yer verilmemistir. 2018 programinda ¢emberi ¢izme, tanimlama ve
daire ile arasindaki iligskiyi yorumlama konular1 6. smif diizeyinde yer bulurken, 2024
programinda bu kavramlar 5. siifta yer almistir. 2024 programina ¢emberin uzunlugu
ve ¢ap uzunlugu arasinda ¢ikarim yapma, merkez aci ile gordiigi yay arasinda
timevarimsal muhakeme yapma siireglerine yer verilmistir. 2018 programinda
merkez ag1 ve gordiigli yay uzunlugu arasindaki iligki yeni programda 7. smuf
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diizeyine almmustir. Istatistiksel arastirma siireci agisndan 2018 progranunda iki veri
grubunu karsilastirmay: gerektiren arastirma sorulari hazirlama ve veri toplama konu
edilirken, 2024 programinda kategorik veya nicel veriler 6ne ¢ikarilarak, plan yapma,
anket hazirlama ve kullanma, veriye dayali karar verme lizerinde durulmaktadir. 2024
programina kok-yaprak gosterimi eklenmigtir. 2018 programimdaki anahtar
kavramlara ek olarak 2024 programinda eksenler, ortanca, nicel degisken ve veri
kavramlar1 gbze ¢arpmaktadir. Olasilik 2024 programinda 6. sinifa eklenmistir. 2018
programinda 8. smif kazanimlari arasinda yer alan deneysel olasilik hesabinda
kullanilan matematiksel modelin 2024 programinda 6. smif diizeyine cekildigi
gorilmektedir.

7.smif diizeyinde sayilar agisindan bakildiginda; 2018 programinda tam sayilar
konusu 6. simifta baglarken, 2024 programinda 7. sinifta baslanmis, dogal sayi-tam
sayl-rasyonel sayr iligkiSinin yorumlanmasi saglanmaya c¢alisilmistir. 2018
programinda mutlak deger kavrami tam sayilarin baslangici ile birlikte 6. sinifta yer
alirken, 2024 programinda 7. sinifta alinmistir. 2024 programina birim oran ve temel
oran kavramlar1 eklenmistir. Cebir agisindan bakildiginda, 2018 programinda bir
cebirsel ifadeyi bir dogal sayi ile carpma kazanimi varken, 2024 programinda cebirsel
ifadeyi bir rasyonel sayi ile carpma isleminin yorumlanmasi seklindedir. 2018
programindaki sayir Oriintiilerinin kuralini bulma-kurali verilen Oriintliyii bulma
kazanimi, 2024 programinda 5. ve 6. smif diizeyine alinmistir. 2024 programinda
esitligin korunumu ilkesinin bu simf diizeyinde pekistirildigi, birinci dereceden bir
bilinmeyenli denklem igeren yasamsal problemleri ve esitsizlikleri iceren yasamsal
problemleri ¢ézebilme hedeflenmektedir. 2024 programina “sayilar ve 6zelliklerine
iliskin ispatlar hakkinda muhakeme yapabilme” ile “temel aritmetik ve cebirsel
islemler iceren durumlardaki siireci algoritma ifade yontemlerini kullanarak
yapilandirabilme” 6grenme ¢iktilari eklenmistir. Doniisiim 2024 programinda 7.
sinifa eklenmistir. Geometri agisindan bakildiginda, 2018 programinda bu sinif diizeyi
icin geometrik cisimler konusuna iligkin herhangi bir kazanim bulunmazken, 2024
programinda bu temada O&grencilerin geometrik cisimler ve goriiniimlerini
yorumlayabilmeleri, dikdortgenler prizmalari ile modellenen cisimlerin yiizey alanini
ve hacmini hesaplayabilmeleri, hacim Olgme birimleri arasindaki iliskileri
degerlendirebilmeleri amaglanmaktadir. 2018 programinda 5. ve 6. sinif diizeylerinin
her ikisinde de yer alan geometrik cisimler alt 6grenme alan1 ve ilgili kazanimlarin
2024 programinda 5. ve 6. siniftan tamamen kaldirilip dikdortgenler prizmasi
temelinde bu sinifa yerlestirilmistir. 2018 programinda 5. sinif diizeyinde yer alan
dikdortgenler prizmasinin yiizey alanini hesaplama ve 6. sinif diizeyinde yer alan
dikdortgenler prizmasmm hacmini belirlerken birim hacimden (kiip) yararlanma,
hacim bagmtisini olusturma, hacim 6l¢ii birimlerini degerlendirmeye iliskin 6grenme
¢iktilarinin tamaminin 2024 programimda 7. sinif diizeyine almmistir. Duzgln
cokgenlerin kenar ve ag1 oOzellikleri, i¢-dis agilarina iliskin kazanimlara 2024
programinda ayrica yer verilmemistir. Istatistiksel arastirma siireci agisindan
bakildiginda, 2024 programinda ortalama mutlak sapma kavrami dikkat ¢ekmektedir.
Olasilik 7. sinifa, 2024 programinda eklenmistir. Bu temada, 2018 programinda hig
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yer almayan 6grencilerin ayrik olan ve ayrik olmayan olaylari, esit olasilikli ve esit
olasilikli olmayan olaylari, tiimleyen olay kavramlarini ve bu olaylarin olasiliklarini
teorik olasilikla inceleyebilmeleri amaglanmaktadir.

8.smif diizeyinde sayilar agisindan bakildiginda; ¢arpanlar ve katlar alt 6grenme
alan1 2024 programinda 6. sinifa alinmstir. Bilimsel gosterim ve 0zdeslikler 2024
programinda yer almamaktadir. 2018 programinda dogrusal denklemler yer alirken
yeni programa dogrusal fonksiyon kavrami girmistir. 2024 programinda iki farkl
dogrunun, egimleri iizerinden degerlendirilmesi detayi yer almistir. 2024 programinda
dik koordinat sisteminde noktalarin Stelenmesi siirecinde dgrencinin bazi ¢gikarimlar
ve genellemeler yapabilmesi, bu ¢ikarimlarindan yola ¢ikarak istenen 6telemeyi ¢izim
yapmadan ifade edebilmesi vurgulanmaktadir. Geometri agisindan bakildiginda, 2018
programinda iicgende kenarortay, agiortay ve yiiksekligi belirleme kazanimi 8.sinifta
iken 2024 programinda 7. sinifta almmugtir. 2024 programinda farkli olarak
dikdortgen dik piramit kavrami dikkat g¢ekmektedir. Olasilik konusu 2018
programinda yalnizca 8.sinifta varken 2024 programinda bu sinif diizeyindeki igerik
onceki siniflara yayildigi i¢in bu sinif igin, dgrencilerin dnceki siniflarda 6grenmis
olacag1 0znel olasilik, deneysel olasilik ve teorik olasilik iliskisine dayali, bir olayin
olasiligi hakkinda karar verebilmeleri amaglanmaktadir. Bu siirecte yasamda
karsilasilan bir durumda farkli olasilik yaklagimlarindan uygun olana karar verme
konusu vurgulanmaktadir.

2024 FBDOP’nin Beceriler, Egilimler, Bilesenler ve iliskiler Acisindan
Degerlendirilmesi

2024 FBDOP’de yer alan beceriler, egilimler, bilesenler ve iliskiler sistematik ya da
hiyerarsik bir diizende dagilim gostermemektedir. Ornegin, alan becerileri
kategorisinde 3. ve 5. siif diizeylerinde dokuzar, 4. sinif diizeyinde yedi, 6. ve 8. sinif
diizeylerinde 10’ar ve 7. smif diizeyinde sekiz farkli beceri kodlanmistir. Bu
becerilerin iinite bazli kodlanma sayilarinin ise 3. siniftan 8. sinifa kadar sirasiyla 12,
12, 17, 19, 14 ve 21 oldugu goriilmektedir. Kavramsal becerilerin dagiliminda da
benzer bir durumun s6z konusu oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, diisiik sinif
diizeylerinde genellikle her bir iinitede farkli alan becerisi(leri) ya da kavramsal
beceri(ler) hedeflenirken, sinif diizeyi arttik¢a bazi becerilerin ard arda gelen tniteler
boyunca gelistirilmesinin hedeflendigi goriilmektedir. Alan becerileri ve kavramsal
becerilerle ilgili dikkat ¢eken diger bir husus, bazi iinitelerde higbir alan becerisinin
ya da kavramsal becerinin gelistirilmesinin beklenmemesidir. Ornegin, 3. smif
diizeyinde birinci ve Ug¢linct Unitelerde hicbir alan becerisi kodlanmazken, 6. sinif
diizeyinde birinci, 5. ve 6. sinif diizeylerinde hi¢bir kavramsal beceri kodlanmamustir.
Diger yandan, alan becerisinin kodlanmadigi {initelerde mutlaka kavramsal
becerilerde kodlamalarin yapildigi ve kavramsal becerilerin kodlanmadig tinitelerde
de alan becerilerinin kodlandig1 goriilmektedir. Tiim smif diizeylerinde gelistirilmesi
en fazla hedeflenen alan becerileri siniflandirma, deney yapma, bilimsel ¢ikarim
yapma ve bilimsel model olusturma becerileri olarak aciga c¢ikmistir. En az
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odaklanilan beceriler ise, bilimsel veriye dayali tahmin, operasyonel tanimlama,
tiimdengelimsel akil yiiriitme ve kanit kullanma becerileridir. Kavramsal becerilerden
en fazla kargilastirma becerisi ele alinirken, ¢oziimleme, gézleme dayali tahmin etme,
yansitma, tiimdengelimsel akil yiiriitme, sentezleme ve elestirel diisiinme becerileri
tiim sinif diizeylerinde en az kodlanan beceriler olmustur.

Egilimler agisindan degerlendirildiginde entelektiiel egilimlerin 6n planda oldugu
gorilmektedir. Ozellikle, merak, oyunseverlik, yaraticihik, gercegi arama ve soru
sorma egilimlerinde {inite ve sinif diizeyleri boyunca devamliligin daha fazla
hedeflendigi belirlenmistir. Tiim smif diizeyleri bazinda en fazla kodlanan egilimler
sirastyla soru sorma, gergegi arama, merak ve oyunseverlik seklindeyken, en az
odaklanilan egilimler azim ve kararlilik, empati, giriskenlik ve siiphe duyma olarak
belirlenmistir. Ayrica, alan becerileri ve kavramsal becerilerden farkli olarak tiim smif
dlzeylerindeki tum Unitelerde en az iki egilime deginildigi gorilmektedir. Programlar
arasi bilesenler kategorisinde, sosyal duygusal 6grenme becerileri boyutunda sirasiyla
kendini diizenleme (6z diizenleme), isbirligi, iletisim ve sorumlu karar verme
becerilerinin programa yogun big¢imde dahil edildigi goriilmektedir. Degerler
boyutunda ise caliskanlik ve sorumluluk &n plana c¢ikarken, aile biitiinliigii,
mahremiyet, miitevazilik, 6zgiirliik ve sevgi programda en az yer verilen degerler
olmustur. Bu kategorinin son boyutu olan okuryazarlik becerilerinde bilgi
okuryazarligi, veri okuryazarligi, gorsel okuryazarlik ve dijital okuryazarlik en fazla
kodlanan becerilerdir. Disiplinler arasi iligkilendirmelere bakildiginda ise, Tlrkce ve
Gorsel Sanatlar dersleri yogun bigimde goriiliirken, bu iki dersi Bilisim Teknolojileri
ve Matematik disiplinlerinin takip ettigi belirlenmistir. En az iliskilendirme ise Beden
Egitimi ve Oyun, Miizik, Astronomi, Miihendislik, Okul Temelli Sosyal Sorumluluk
ve Cevre Egitimi ve Iklim Degisikligi ile kurulmustur. Son olarak, beceriler arasi
iliskiler cercevesinde yapilan kodlamalar incelendiginde, nispeten yiiksek diizeyde
kurulan iliskiler sirasiyla bilgi toplama, gozlemleme, yapilandirma, elestirel diisiinme,
karsilastirma ve ¢ikarim yapma kodlariyla ortaya ¢ikmistir. Operasyonel tanimlama,
bilimsel ¢ikarim yapma, celiski giderme, 6zetleme, mevcut bilgiye/veriye dayali
tahmin etme, muhakeme (akil yiiriitme) ve problem ¢6zme ise en diisiik diizeyde kalan
beceriler arasi iligkilendirmeler olarak programda yer almistir.

2024 MDOP’nin Beceriler, Egilimler, Bilesenler ve iliskiler Acisindan
Degerlendirilmesi

2024 ilkokul ve ortaokul MDOP’de de yer alan beceriler, egilimler, bilesenler ve
iligkiler sistematik ya da hiyerarsik bir diizende dagilim goéstermemektedir. Bes
boyutta ele alinan ve her birinin iki veya dort biitiinlesik becerisi bulunan
matematiksel alan becerilerinde 1. ve 8. simif diizeyinde alti, 2., 4., 6. ve 7. simf
dizeyinde yedi, 5. siif diizeyinde sekiz ve 3. smuf diizeyinde ise dokuz farkli
biitiinlesik beceri kodlanmistir. Bazi alan becerilerinin ise sinif diizeyi arttikga art arda
gelen iiniteler boyunca gelistirilmesinin hedeflendigi gériilmektedir. Ornegin;
matematiksel muhakeme alan becerisi islemlerden cebirsel diislinmeye temasinin yer
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aldig1 tim sinif seviyelerinde belirlenmistir. Alan becerileri ile ilgili dikkat ¢eken
diger bir husus, bazi initelerde higbir alan becerisinin gelistirilmesinin
beklenmemesidir. Ornegin; 2.smif seviyesinde Sayilar ve Nicelik II temasinda, 5 ve
6.si1f seviyesinde Veriden Olasilia temasinda, 7.smif diizeyinde Doniigiim,
Geometrik sekiller, Veriden olasiliga temasinda ve 8.smif diizeyinde Geometrik
nicelikler ve Veriden olasiliga temasinda alan becerileri yer almamaktadir. Diger
yandan, alan becerisinin kodlanmadigi initelerde mutlaka kavramsal becerilerde
kodlamalarm yapildig1 benzer sekilde kavramsal becerilerin kodlanmadig: iinitelerde
de alan becerilerinin kodlandig1 gériilmektedir. Tiim sinif diizeylerinde gelistirilmesi
en fazla hedeflenen matematik alan becerisi hem ilkokul hem ortaokulda yer alan
matematiksel problem ¢dzme becerisi olmustur. Siire¢ bileseni olan matematiksel
¢ozlimler gelistirme ise sadece ilkokul seviyesinde goriilmektedir. Bir diger yogun
hedeflenen alan becerisi matematiksel muhakeme olup, siire¢ bileseni olan ¢ikarim
yapma ve matematiksel dogrulama/ispat yapma becerileri ise sadece ortaokul seviyesi
ile sinirlt birakilmistir. Bir diger sik rastlanan alan becerisi matematiksel temsil olup,
stire¢ bileseni olan matematiksel temsillerden yararlanma sadece ilkokul seviyesinde
ortaya ¢ikmistir. En az odaklanilan alan becerisi ise matematiksel arag ve teknoloji ile
calisma becerisidir. Alan becerilerine paralel bir durum kavramsal becerilerde de
gozlenmektedir. Ug seviyede ele alinan kavramsal beceriler igin temel kavramsal
beceriler sadece ilkokul diizeyi ile sinirhidir. Biitiinlesik alan becerileri ise hem ilkokul
hem de ortaokul seviyesinde olup sistematik ya da hiyerarsik bir diizende dagilim
gostermemektedir. Bazi {initelerde hicbir kavramsal becerisinin gelistirilmesi
beklenmemekte olup, ornegin; 1, 2 ve 3.smuf seviyesindeki veri ile ¢alisma ve
arastirma temasinda hicbir kavramsal beceri yer almamaktadir. Biitiinlesik kavramsal
becerilerden en fazla hedeflenen beceriler hem ilkokul hem de ortaokul seviyesinde
yer alan yorumlama, ¢oziimleme ve ¢ikarim yapmadir. En az odaklanilan biitiinlesik
kavramsal beceriler ise karsilagtirma, sentezleme ve geneleme olmustur. Kavramsal
beceriler igerisinde yer alan iist diizey diisiinme becerileri ise karar verme ile sinirl
olup, sadece 2 ve 3.smif diizeyinde Nesnelerin Geometrisi II ve 8. Smif veriden
olasiliga temasinda mevcuttur.

Egilimler agisindan incelendiginde tiim smif diizeylerindeki tiim temalarda en az
bir egilime vurgu yapildigi goriilmektedir. Benlik egilimlerinden merak, sosyal
egilimlerden oyunseverlik ve entelektiiel egilimlerden ise analitik diisiinme,
sistematik olma ve yaraticilik egilimleri én planda ¢ikmustir. Ozellikle merak ve
oyunseverlik egilimlerinin sinif diizeyleri ve temalar boyunca devamlilig1 daha fazla
hedeflenmistir. Diger yandan benlik egilimlerinden bagimsizlik ve kendine giivenme,
sosyal egilimlerden empati ve entelektiiel egilimlerden uzmanlagma en az odaklanilan
egilimlerdir. Ayrica ilkokul diizeyinde farkli olarak bagimsizlik, siiphe duyma gibi
egilimler ortaokul programinda yer almistir. Programlar arasi bilesenlerden ilki olan
sosyal duygusal 6grenme becerileri boyutunda kendini diizenleme (6z diizenleme),
isbirligi, iletisim ve sorumlu karar verme becerilerinin programa yogun bi¢cimde dahil
edildigi gorilmektedir. Tim smif seviyelerinde yer alan temalarda en az bir olmak
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iizere mutlaka bir beceriye vurgu yapilmstir. Programlar arasi bilesenlerden ikincisi
olan degerler agisindan caligkanlik, estetik ve tasarruf degerleri 6n plana ¢ikarken;
Ozgiirliikk, sabir, mahremiyet, miitevazilik ve yardimseverlik programda en az yer
verilen degerler olmustur. Ayrica ilkokul diizeyinden farkli olarak merhamet,
diiriistliik, temizlik gibi egilimlere ortaokul programinda yer verilmistir. Programlar
aras1 bilesenlerden Tigiinclisii olan okuryazarlik becerileri agisindan program
incelendiginde dijital okuryazarlik, gorsel okuryazarlik ve bilgi okuryazarligi en fazla
kodlanan beceriler oldugu goriilmektedir. Ilkokul diizeyinden farkli olarak
stirdiiriilebilirlik, vatandaslik ve sanat okuryazarligi ortaokul programina eklenmistir.
Veri okuryazarligr ise ilkokulda her smif diizeyinde (1 ve 2.smifta birden fazla
temada) yer alirken ortaokulda ise sadece 5.sinif sayilar ve nicelik II ve 8.smif veriden
olasiliga temasinda yer almistir. Disiplinler arasi iliskiler bakimindan program
incelendiginde ilkokul ve ortaokul diizeyinin her ikisi i¢inde en fazla gorsel sanatlar
dersi goriilmektedir. Bunun yani sira ilkokul diizeyinde beden egitimi ve oyun ve
hayat bilgisi, ortaokul diizeyinde ise sosyal bilgiler ve fen bilimleri dersleri yer
almistir. En az iligskilendirme ise beden egitimi (ortaokul diizeyi), miizik, teknoloji ve
tasarim ve bilisim teknolojileri ve yazilim ile kurulmustur. Bazi temalarda herhangi
bir iliski kurulmasi dnerilmemistir. Ornegin; 5.sinif sayilar ve nicelik II temasinda, 6.
sinif iglemlerle cebirsel diigiinmeye temasinda herhangi bir iliski yer almamstir. Son
olarak, beceriler arasi iliskiler cercevesinde yapilan kodlamalar incelendiginde,
nispeten yiiksek diizeyde kurulan iligkiler matematiksel temsil ve matematiksel arag
ve teknoloji ile ¢alisma olarak ortaya ¢ikmustir. Sorgulama, gézleme dayali tahmin
etme, yapilandirma, yansitma, degerlendirme, tartisma, dzetleme ve ¢oziimleme ise
en disiik diizeyde kalan beceriler arasi iligskilendirmeler olarak programda yer
almustir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Analizler sonucunda elde edilen bulgular tartisilmadan 6nce programin genel yapisina
kisaca deginmenin faydali olacag diisiiniilmektedir. Yeni 6gretim programlarinin
Milli Maarif Model temel alinarak yapilandirildig belirtilmektedir (MEB, 2024a).
Literatiirden Milli Maarif dava olarak Nurettin Topgu’nun eserleri ¢ikmaktadir
(Giinay & Yildirim, 2019). Oncelikle bir program, dgrenme kuraminin sinirlari
gizilerek tanimlanabilir. Sonra bu kuramin uygulama bi¢imi olarak modeller ortaya
konmalidir. 2024 programinda netlesmis bir teori ve Ogrenme ¢iktilart igin
uygulanabilecekleri bir yap1 goriinmemektedir. Ancak su da belirtilmelidir ki ortak
metinde “birden fazla teoriye programda yer verme” ile ilgili agiklamalar programda
esneklik pay1 birakmaktadir. Bu durumda ise 6grenme yaklasimlarinin ise koguldugu
noktalar kapali kalmaktadir. Dolayisiyla bir programin sahip olmast ve
temellendirilmesi gereken teori/yaklasimlarin igse kosuldugu temel noktalarin zafiyeti
s6z konusu olmaktadir. Ornegin, eger Nurettin Topgu Maarif Davasi temel alinmis
ise, daimicilik ve esasiciligin vurgu yaptig1 gelenekler, gorenekler, degerler veya
insan olma vasiflarini ele almak ve bunlarin miifredatta temellendirildigi noktalara
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uygun donitlere yer vermek gerekmektedir. Dolayisiyla alan bilgisi 6grenme
¢iktilarini goérmeyi beklemek yanlig olmayacaktir. Nurettin Topgu (1960) 6gretmeni,
merkezdeki otorite ve 6grencilere deger kazandiracak etken olarak gérir. Ona gore
lise 2 veya 3. smifa kadar teorik bilim yani igerik bilgileri ile 6grenciler donanmali
daha sonra uygulamali bilime baslanmalidir (Topgu, 1960). Bu goriis modern
ogrenme kuramlar1 tarafindan g¢ok kabul gdérmemekte, ilerlemeci ve yeniden
kurmacilar 6grenciyi merkeze almaktadir (Karadag vd., 2009). Bilginin menfaatgi ve
kapitalist boyutunu yiiceltmeye ¢aligmakta, bu nedenle de beceri kavramini ortaya
atmaktadirlar. Yani mezun oldugunda sanayide veya herhangi bir is alaninda, ise
yarayan insan anlayigiyla okul bilgisi ve ondan beklentilerine bakilmaktadir. 2024
O0gretim programi sOylemleri ile hem gelencksel hem de c¢agdas bir miifredat
goriintlisii vermektedir. Bu baglamda, programda her iki anlayisin hakim oldugu
sOylenebilir. Miifredatlardaki temel problem c¢ok fazla beceri smiflamalarinin
yapilmasi ve her bir beceri smifinda onlarca alt becerinin olmasidir. Dahasi, bu
becerilerin ve alt becerilerin birgogu birbiri ile ¢akigmakta veya ¢arpismaktadir. Yani
¢ok fazla beceri grubu ve bazi becerilerin siniflandirmalarinda literatiirle ortiismeyen
yapilar goriilmektedir. Bu durumun yukarida tartisilan birden fazla yaklasimin temel
alinmast ile baglantist olabilir ki bu durumda program karmasik hale gelmektedir.
Ornegin, ¢ok bilindik bilimsel siire¢ becerileri bile farkli kelimelerle ifade edildigi
icin yabancilagtirilmistir. Smiflama ve akil yiiriitme gibi birgok becerinin de farkl
gruplar altinda siniflandig goriilmektedir. Bu cercevede, K12 becerilerini anlamak ve
onlart 6grenme ¢iktilar1 baglaminda yorumlayip etkinliklere doniistirmek derin
okuryazarlik ve ciddi arastirma ve yazma i¢in zaman gerektiren olgular olarak géze
carpmaktadir. Asina olunmayan egilim ve sosyal duygusal becerileri materyallere
dontistirmek gergekten ciddi mesai, egitim ve okuryazarlik gerektirmektedir.

2018 ogretim programinda gdzlem yapma, kesfetme, tartisma gibi ifadeler
kullanilirken, giincel programda gozleme dayali tahmin yapma, veri toplama ve
analizi, deney tasarlama, benzerlik ve farkliliklar1 tanimlama gibi ist diizey alan
becerilerine ve kavramsal becerilere hitap eden ifadelere yer verilmistir ve bu en temel
fark olarak gbze carpmaktadir. Bu baglamda, 2024 &gretim programinimn tim sinif
kademelerinde ogrencilerin siirece zihinsel ve fiziksel olarak daha fazla aktif
katilimin1 tesvik eden hedefler koydugu soylenebilir. Bu durum, iginde
bulundugumuz ¢aga ve gelecekte duyulacak ihtiyaclara cevap verecek nitelikte
bireyler yetistirilmesi i¢in 6gretim programlarinda dogru bakis agilarinin takip
edildiginin de gdstergesi olarak kabul edilebilir (Demir & Celik, 2020). Diger yandan,
eski Ogretim programlarindaki bazi iinitelerin ya da konu basliklarmin giincel
programda farkli simif diizeylerine tasindigi goriilmektedir. Ornegin, MDOP’de cebir
konular1 yeni programla birlikte 5. smifa eklenmis, 2018 programinda 7. simifta
“esitlik ve denklem” alt 6grenme alaninda verilen “esitligin korunumu kavramina
2024 programinda 5. smuf diizeyinde yer verilmistir. Ayn1 zamanda birgok iilkede
(6rnegin; Almanya, Italya gibi) cebir 6gretimine kiime semboliiniin 6gretimi ile
baslanirken (Ersoy & Erbag, 2000), yeni Ogretim programinda kiimeler konusu
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kaldirilmigtir. Kiimeler ve elemanlar1 arasindaki iligkileri anlamak, 8. siif diizeyine
yeni eklenen fonksiyon kavraminin da temelini olusturmakta iken, kiimelerin artik
programda yer almamasi bu anlamda dikkat gekicidir. Benzer sekilde, eski fen
Ogretim programinda 7. smif diizeyinde yer alan bitki ve hayvan hicresinin
karsilastirilmasi ve hiicre-doku-organ-sistem-organizma iligkisi giincel programda 5.
sinif diizeyine alimmistir. Ayni {linitede, eski programda 6. smif diizeyinde yer alan
destek ve hareket sistemleri de verilmistir. Sistemlere ait konularm 6gretiminden 6nce
hiicre-doku-organ-sistem-organizma iligkisinin verilmesi anlamli 6grenmelerin
gerceklesmesi agisindan 6n kosuldur ve yeni programda bu gozetilmistir. Ancak hem
ist simif diizeylerinde yer alan tinitelerin ve konularin daha kiigiik sinif diizeylerine
tasinmasi hem de fen programi orneginde oldugu gibi bagimsiz olarak verilen
o0grenme ¢iktilarinin ayni iinite altinda toplanmis olmasi endiselere sebep olmaktadir.
Eski programlara yonelik yapilan pek ¢ok ¢alismada hedef 6grenci gruplarinim ilgili
ogrenme ¢iktilarini ve kavramlar1 6grenmede yasadiklar1 zorluklar vurgulanmaktadir.
Ornegin, 2013 &gretim programinda 8. sinif diizeyinde yer alan mitoz ve mayoz
boliinmenin 2018 programinda 7. sinif diizeyine cekilmesi de yapilan caligmalar
sonucunda elestirilmis ve Ogrencilerin dgrenmekte en ¢ok zorlandiklari konular
arasinda yer almaya devam etmistir (Cengiz, 2019; Ozcan & Diizgiinoglu, 2017).
2024 dgretim programina bakildiginda, bu konunun yeniden 8. sinif diizeyine taginmis
olmasi da 6grencilerin belirli kavramlar1 daha iist smif diizeylerinde 6grenmelerinin
daha kolay ve dogru oldugunun kaniti niteligindedir. Benzer durum matematik
programinda tam sayilar konusunda goze ¢arpmaktadir. Gegmis programda 6. siifta
baslayan ve 7. sinifta dort islem ile devam eden bu konu 6grencilerin dzellikle 6. sinif
diizeyinde negatif tamsaymin ne anlama geldigi hususunda yasadiklar1 zorluklar
bilinmektedir (Erdem vd., 2015). Yeni programda ise tam sayilar konusu tamamen 7.
sinif diizeyine alinmig ve sayr kiimeleri arasinda iliski kurulmasi seklinde
vurgulanmistir. Giincel programlarin 6grenme ¢iktilarmin tiim sinif diizeylerinde daha
iist diizey becerilere hitap ettigi de g6z oniinde bulunduruldugunda, 6grenme 6gretme
stireclerinde yasanacak zorluklar ve dgretim hedeflerine ne diizeyde ulasilabilecegi
hususlar1 dikkat cekmektedir. Ogretim programinda yer alan &grenme giktilari
ifadelerinde hipotez olusturma alan becerisinin smnirl sayida tinitede kodlanmast,
ortalamanin iizerinde kodlamaya sahip deney yapma becerisinin etkili bicimde
uygulanabilecegine yonelik soru isaretleri dogurmustur. Hipotez kurma ve deney
yapma birbiriyle ve fen bilimleri ile en iligkili kavramlar olarak kabul edildiginden
(Basar, 2021), giincel programin bu agidan zayif bir yone sahip oldugu diisiiniilebilir.
Gozleme ve veriye dayali tahmin yapma gibi becerilerin de ortalamanin altinda
kodlanmis olmast bu goriisii destekler niteliktedir. Diger yandan, 6grenme ¢iktilart
ifadelerinin eski programlara gore daha yiizeysel ve kapali bigimde verilmesinin
ozellikle meslege yeni baglayan Ogretmenlerin siire¢ tasarimlarinda konunun
sinirlarin1  ¢izme noktasinda zorlanmalarma sebep olabilecegi diistintilmektedir
(Candas vd., 2019).

MDOP kapsaminda dikkat geken bir durum neredeyse temalarin tamaminda
temadaki kavramlar ve genellemelerle iligkili gilinlik yasam problemleri ¢ozer
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seklinde bir 6grenme ciktisnin yer almasidir. Tlgili grenme-6gretme uygulamalar
incelendiginde ise problemin anlasilmasi, strateji se¢imi gibi problem ¢6zmenin
basamaklarmm (Polya, 1957) tamamina yer verildigi goriilmektedir. Ayrica
aragtirmalarda 6gretim programlarinda problem ¢6zme stratejilerine yer verilmesi
gerektigi vurgusuna (Isik & Kar, 2011) paralel olarak deneme ve yanilma, geriye
dogru galisma gibi problem ¢dzme stratejilerinin programda onerildigi goriilmektedir.
Bu durum matematiksel problem ¢6zme alan becerisini programda siklikla
kazandirilmasi hedeflenen bir beceri olmasi ile de uyumludur. Burada dikkat ¢eken
bir diger durum ise eski programda “... ile ilgili problem kurar” seklinde kazanimlar
yer alirken, yeni programda O6zel olarak problem kurmaya doniik herhangi bir
ogrenme ¢iktis1 yer almamakta alt becerilerde yer verilmektedir. Birgok Ulke (6rn.
ftalya), matematik derslerinde problem kurma becerisini vurgulamakta ve 6gretim
programlarinda problem kurmaya yer vermektedir (Bonotto & Santo, 2015). ABD
Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi (NCTM, 2000), problem kurmay
matematik dgretiminin merkezi bir aktivitesi olarak tanimlamistir. Yeni programda
problem kurma becerisinin bir 6nceki programa kiyasla geri planla tutulmasi bu
anlamda bir ¢eliski yaratmaktadir.

FBDOP kapsaminda iizerinde durulmasi gereken en dénemli konulardan birinin
gevre egitimi oldugu diigiiniilmektedir. Cevre egitimi ve surdirilebilirlik Glkemizde
ilk ve ortaokul diizeylerinde en kapsamli bigimde fen bilimleri dersi igerisinde ele
alinmaktadir. Nitekim giincel 6gretim programinin temel yaklagimi ve 6zel amaglari
bashigr altinda da siirdiiriilebilirligi temel alan fen O6gretimi vurgusu yapildig
gortlmektedir (MEB, 2024b). Tim smif diizeylerinde atik, geri doniisim ve
stirdiiriilebilirlik kavramlarinin temel alindigi tinitelere yer verilmistir. Buradan, cevre
egitimine yonelik hedeflere ulagilmasini saglamak adina 6grenme ¢iktis1 ve Unite
boyutunda gereken adimlarin atildig1 s6ylenebilir. Ayica, siirdiiriilebilirlige ve gevre
egitimine disiplinler ve siniflar gozetilerek program metninde yer verilmistir. Ayni
zamanda, program ortak metninde ifade edilen disiplinler arasi iligkiler ve yatay-dikey
eksenli yapt goz Oniinde bulunduruldugunda, ayr1t bir konu alan1 olarak
degerlendirilebilecek cevre egitimi ve siirdiiriilebilirligin FDOP’ye iliskili iiniteler
altinda yer verildigi goriilmektedir. Analiz siirecinde, 6grenme ¢iktilar igerisinde
belirlenebilse de, bu becerilerin fen programindaki fark edilebilirligi ile ilgili
belirsizlikler mevcuttur. Buna karsin, ilgili tinitelerde disiplinler arasi iligkiler baslig:
altinda cevre egitimi ve iklim degisikligi boyutunun sadece 8. sinif diizeyinde bir kez
yer aldigi goOrulmektedir. Ayrica, ilgili tniteler diginda, program genelinde
okuryazarlik becerilerinde siirdiiriilebilirlik okuryazarligimi v n yer almadigi
belirlenmistir. Cevre egitiminin merkezi konumunda bulunan fen bilimleri dersi
kapsaminda bu becerilerin ve iligkilendirmelerin daha fazla vurgulanmasi gerektigi
diistiniilmektedir. Diger yandan, ornegin 4. smif diizeyinde enerji dedektifleri
unitesinde yenilenebilir enerji kaynaklarma deginilmis ve bunu destekleyecek
bi¢imde siirdiiriilebilirlik okuryazarlig: ifade edilmistir. Ancak c¢evre egitimi ve iklim
degisikligi baslign ile acik¢a kurulmasi gereken iliski disiplinler arasi iliskiler baslig
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alinda verilmemigtir. Bu noktada, giincel programin Ogrenme ¢iktilar1 cevre
baglaminda degerlendirildiginde, agik ya da ortiikk konu ve 6grenme ¢iktilari icin
iligkilerin yeterince aciga cikarilamadigi diigiiniilmektedir. Benzer sekilde, tinite
giriglerinde deginildigi ifade edilen beceriler, egilimler ya da degerlerin bazi
iinitelerde nasil ele almacagi yeterince anlasilmamaktadir. Ornegin, 6. smifta
Siirdiiriilebilir Yasam ve Etkilesim iinitesinde finansal okuryazarlik becerisi ifade
edilmis ve Ogrenme-Ogretme siireclerinde “... bireysel veya aileye ait yakit
kullamimini ekonomik ac¢idan da ele almalart ve tiiketimin iizerinde diisiinmeleri
saglamir.” (MEB, 2024b, s. 146) seklinde bir ifadeye yer verilmistir. Ancak ders kitabi
gibi materyallerin destegi olsa bile bu siiregte finansal okuryazarligin ne sekilde ve ne
diizeyde kullanilacagi programda belirsizdir. Gergek yasantiya isaret eden
uygulamalar (6rnegin, aylik faturalardaki degisimleri karsilastirma, yorumlama,
tablo-grafik olusturma gibi) hangi sekilde yiiriitiiliirse yiiriitiilsiin, bu uygulamada
ogrencilerin matematik bilgilerini kullanacagi agik olmasina ragmen, disiplinler arasi
iligkilendirmelerde matematik disiplininin ifade edilmemesi de iinitelerin kapsamina
yonelik verilen bilgilerde bazi eksikliklerin oldugunu diisiindiirmektedir. Diger
yandan, dijital okuryazarligin en fazla kodlanan okuryazarlik becerileri arasinda yer
almas1 programm 21. yiizyll bireylerinde aranan dijital yetkinlik ozelliginin
gelistirilmesi adina 6énemli bir adim oldugu diisiiniilmektedir (Asgari vd., 2019).

Ogrencileri istatistikcilerin ~ diisiince ve uygulamalarina alistirmak igin,
ogrencilerin profesyonel uygulamalara yakin otantik faaliyetlerde bulunmalar1 ve
kavramsal gelisimin yani sira aragtirmaci sorgulama uygulamasmi birlikte insa
etmeleri goriisii (Lehrer & English, 2018), istatistik egitimi arastirmalarinda ve birgok
ogretim programinda ilgi gormiistiir (Burrill & Pfannkuch, 2024). Ulkemiz yeni
ogretim programinda da 6zellikle ilkokulda istatistik daha etkin olarak ele alinmistir.
Veriye dayali aragtirma temasinda bilim ve teknolojideki gelismelerin de artmasindan
dolay istatistiksel aragtirma siirecinin tiim adimlar1 kullanilmigtir. Veri biliminin ve
veri ile ¢alisma becerisinin artan 6énemi goz oniinde bulundurularak ilkokul 6gretim
programina istatistik ve olasilik konular1 dahil edilmistir. Bdylece 6grencilerin veriye
dayal1 karar verme becerileri kazanmalar1 hedeflenmistir. Veri ile ¢alisma ve veriye
dayali karar verme alan becerisi tim siif diizeylerinde yer almakta olup, veri ve
istatistik ile iligkili temalarda gelistirilmesi hedeflenmistir. Ancak diger alan
becerilerinin biitiinlesik becerileri de programda vurgulanirken bu alan becerisine ait
higbir biitiinlesik beceri ayrica ele alinmamistir. Ornegin, 5. simif istatistiksel arastirma
stireci temasindaki 6grenme-0gretme uygulamalarinda “Bu asamada veri toplama ve
topladig1 verileri kaydederken not defteri ya da dijital araglardan yararlanmalari
saglanir.” (MEB, 2024d, s. 55) yer almaktadir. Bu agiklamalar “MAB4.2. verileri
toplama ve diizenleme” alana 6zgii biitiinlesik beceriyi diisiindiirmektedir. Ancak
tema icindeki hedef bilesenlerinde bu beceri yer almamaktadir. Bu durumun olast
sebepleri program tizerinde agik ve anlasilir degildir. Benzer bir durum matematiksel
arag ve teknoloji ile galisma alan becerisi igin de gegerlidir. Ogretim programindaki
o0grenme-6gretme uygulamalarinda siklikla arag ve teknoloji kullanimma yer
verilmesi vurgulanmistir. Bu durum dijital okuryazarligm en fazla kodlanan
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okuryazarlik becerilerinden biri olmasi ile de tutarhidir. Programin genelinde ilgili
konunun matematik yazilimlar ile ele alinmasi ve nasil ele alimacag: siklikla ifade
edilmistir. Ancak matematiksel ara¢ ve teknoloji ile calisma alan becerisi ilkokul ve
ortaokulda en az odaklanilan beceri olmus ve sadece 3, 4 ve 5.smif seviyesi ile simirh
kalmigtir. Dijital okuryazarligin programda bu kadar on plana ¢ikarilmasi bazi
matematik dig1 terimlerin de programda yer almasma yol agmistir. Ornegin; 7.sinif
islemlerle cebirsel diisinme ve degisimler temasindaki “Ogrencilerin belirledikleri
algoritmalar1 dogal dil, s6zde kod veya akis semasi kullanarak ifade etmelerine firsat
verilir.” (MEB, 2024d, s.129) ifadesinde gecen terimler dikkat ¢ekmektedir. Bu
noktada bilisim teknolojileri ve yazilim dersi ile daha fazla disiplinler arasi baglanti
beklenirken en az iligskilendirilen derslerden biri oldugu belirlenmistir.

Fen bilimleri dersinde disiplinler arasi iliskilendirmenin en fazla Tiirkce dersi ile
yapilmasi kuskusuz Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Biitiinciil Egitim Yaklagiminin
merkezinde yer alan (MEB, 2024a) Tiirkge 6gretimine, dgrenimine ve kullanimina
verilen 6nemin bir gostergesi niteligindedir. Ancak gelecek nesillerin ¢agin
ihtiyaglarina ayak uyduracak bigimde yetistirilmesinin onemi g6z oniinde
bulunduruldugunda, 6zellikle STEM egitimine duyulan ihtiya¢ 6n plana ¢ikmaktadir.
Fen derslerinin teknoloji, matematik ve miuhendislik disiplinleri ile entegrasyonun
saglanmasinda en uygun igerige sahip oldugu diistiniilmektedir (Dugger, 2010). Buna
kargin, giincel gretim programlarinda STEM disiplinlerinin iliskilendirilmesinde
eksiklikler oldugu bu calisma sonucunda agiga ¢ikmigtir. Teknoloji ve Matematik
disiplinlerine yapilan vurgu diger disiplinlerle karsilastirildiginda nispeten yeterli
diizeyde goriinse de STEM disiplinlerinin biitiinciil yapist ve entegrasyonu i¢in daha
fazla iligkilendirmenin yapilmamasi tartismali olarak goriilmektedir. Yeni
yaklagimlarin kullanilmasina firsat verecek bicimde tasarlanan 6gretim programinda
dogrudan STEM vurgusu yapmayarak tek bir anlayisa yoneltmemesi kabul edilebilir
bir durumdur. Ancak, STEM’in i¢inde barindirdig1 disiplinlerin goriiniirligiiniin ve
6neminin 6n planda tutulmasi i¢inde bulundugumuz ¢agda elzemdir. Muihendislik
disiplinine sadece 6. sinif diizeyinde bir {initede yer verilmis olmasi bu baglamda
endise verici bir durum olarak kabul edilmektedir. Ozellikle fen alanlarinda disiplinler
arasi entegrasyonun saglanmasida miihendislik tasarim siireci kilit bir role sahiptir
(Daugherty, 2012; Elmas & Gil, 2020). Nitekim 2024 FBDOP’nin igerik
cergevesinde, temel yaklasim ve 6zel amaglarinda ve pek ¢ok iinitenin 6grenme-
Ogretme yasantilari boliimlerinde miihendislik vurgusu bulunmaktadir. Becerilerdeki
bu vurguya ragmen, bu Unitelerin ve &grenme ¢iktilarinin disiplinler arasi
iligkilendirmeler boyutunda yeterince ele almmamasi bir smirlilik olarak
gortinmektedir. . Diger yandan genel anlamda degerlendirildiginde, toplam 12 farkl
disiplinle iliskilendirmelerin yapilmis olmasi disiplinler arasi yaklagimla egitim
verecek Ogretmenlerin kendi alanlarmin yani swa ilgili alanlardaki bilgileri,
deneyimleri ve yetkinlikleri agisindan ele alinmasi gereken bir konu olarak
goriilmektedir (Demir & Nakiboglu, 2021; Schaal vd., 2010).
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Iletisim ve isbirliginin hem fen bilimleri hem de matematik programi boyunca en
stk kodlanan beceri olmasi Ogrencilerin akranlari ve Ogretmenleri ile nitelikli
etkilesim stirecleri gegirmelerini saglanmasi ve modern egitim yaklagimlarma ayak
uyduracak bireyler yetistirilmesi agisindan 6nemli ve degerli goriilmektedir (Deveci,
2018). Iletisim becerisinin 2013 dgretim programindan bu yana én planda tutulmasi
aktif Ogrenme ortamlarinin olusturulmasini  hedefleyen ogrenci merkezli
uygulamalarin benimsenmesi ile ilgili goriilmektedir (Deveci vd., 2018). Bununla
birlikte, gilincel programlarda iletisim becerisinin kullanimina ve gelistirilmesine
imkan verecek beceriler, egilimler ve degerlerle ilgili bilesen bulunmaktadir.
Dolayistyla, bu becerinin nitelikli sosyal etkilesim ortamlar1 yaratilmasmna katki
saglayacak bigimde ele alindig1 degerlendirilebilir. Karar verme, problem ¢ézme ve
elestirel diisiinme olarak ifade edilen iist diizey diisiinme becerilerinin giincel
programdaki yeri ve gOrlniirliigii konusunda da belirsizlikler oldugu
diisiiniilmektedir. Ornegin, 3. smif diizeyi birinci {inite kapsaminda dgretme-6grenme
uygulamalarinda  “Ogrencilerden arastirma siirecinde  yasadiklarini ~ simfla
paylagmalart ve elestirel bir bakis agisi ile tartisarak bilimsel bilgiye ulasma
yollarimin uygunlugunu degerlendirmeleri istenir.” (MEB, 2024b, s. 20) seklinde bir
ifade gegmektedir. Ancak iinitenin hedef bilegsenlerinde, elestirel diisiinme becerisi ya
da egilimler boyutunda elestirel bakma ifade edilmemistir. Benzer sekilde 2. sinif
diizeyi nesnelerin geometrisi Il temasindaki &gretme-6grenme uygulamalarinda
“Olusturulan secenekler iizerinden bilgilerin karsilastiriimasi, sentezlenmesi ve
gorseller arasinda elestirel diisiinme gibi mantiksal denetlemelerin yapilmasi
beklenir.” (MEB, 2024c, s. 77) ifadesi yer almaktadir. Ancak bu temanin beceri ve
egilim boyutunda da elestirel diisiinme bileseni bulunmamaktadir. Bu konuyla ilgili
dikkat ¢eken diger bir nokta beceri ifadeleri ile egilimler ifadelerindeki
benzerliklerdir. Elestirel diisiinme 6rnegi lizerinden devam edildiginde, bir iist diizey
diistinme becerisi olarak elestirel diisiinmenin ele alinmasi ile egilim boyutunda
elestirel bakma olarak ele alinmasinin farki, benzerligi ya da bu iki kavramn iliskisi
programda net bicimde anlagilamamaktadir. Ornegin, 4. smif diizeyinin altinci
Unitesinde hem elestirel diistinme becerisi hem de elestirel bakma egilimi ifade
edilmistir. Buna karsin, 6gretme-6grenme uygulamalarinda sadece egilime yonelik bir
uygulama verilmis, kavramsal beceri olarak elestirel diisiinme becerisine ise isaret
edilmemistir. Beceriler arasi iligkilendirmeler basligina gelindiginde ise elestirel
diistinme becerisinin 4. sinif diizeyinin son iinitesinden 8. sinif diizeyine kadar belirli
initelerde yer aldigi goriilmektedir. Bu {initelerle dogrudan iliskilendirilmesi
beklenen becerinin ana basliklarda verilmeyip beceriler arasi iligkilendirmeler
kisminda verilmesinin sebebi net bicimde ortaya koyulmamistir. Ornegin, 7. smif
diizeyi besinci linitede elestirel bakma egilimi kodlanmis ancak kavramsal beceriler
ya da beceriler arasi iliskiler kategorilerinde elestirel diisiinme becerisi
kodlanmamustir. 8. smif diizeyi iciincii {nitesinde ne kavramsal beceriler
kategorisinde elestirel diistinme becerisi ne de egilimler kategorisinde elestirel bakma
egilimi kodlanmamuis, ancak beceriler arasi iliskiler kategorisinde elestirel diistinme
becerisi kodlanmistir. Tiirkiye Yilizyili Maarif Modeli Ortak Metni’nde alan becerileri,
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kavramsal becerilerin derslere 6zgii yapilarim temsil eden beceriler olarak ifade
edilmistir (MEB, 2024a, s. 13). Bu becerilerin alt basliklariin oldukg¢a benzer oldugu
programlarda net bigcimde gorilmektedir. Bununla birlikte hem kavramsal becerilerin
hem de alan becerilerinin temel ¢ikis noktasinmn bilimsel slre¢ becerileri oldugu da
acikca ortaya konmustur. Bu baglamda, farkli disiplinlerde benzer kavramsal
becerilerin ve alan becerilerinin varligi, bu becerilerin gelisiminde disiplinler arasi ve
biitiinciil anlayislarin ortaya ¢ikmasina katki saglayabilir. Buna karsin, 6ziinde ayni
beceriyi karsilayan bir 6grenme ¢iktisi ifadesi icin kavramsal beceri kategorisinde
kodlama yapilmayip alan becerisi kategorisinde kodlanmasi gibi sorunlarin program
hedeflerinin  anlagilmasimi  zorlastiracagi  diisliniilmektedir. Dolayisiyla, bu
iligkilendirmelerin nasil yapildig1 ve becerilerin neden bu baslik altinda ifade edildigi
konusunda programda yeterli agiklamaya yer verilmedigi diigiiniilmektedir. Diger
yandan, iist diizey diisiinme becerisi olarak ifade edilen bu becerinin sinirh sayida da
olsa 3. ve 4. smif diizeylerinde goriiniirken, 7. ve 8. sinif diizeylerinde yer almamasi
diistindiiriiciidiir. Anlamli 6grenmelerin gergeklesebilmesi igin alt smif gruplarinda
temellerin atilmasi ve ilerleyen diizeylerde de eski ve yeni bilgi ve beceriler arasinda
anlaml1 iliskiler kurulmasi gerekmektedir (Demir & Nakiboglu, 2021; Limén, 2001).
Burada da iki ihtimal degerlendirilmektedir. Birincisi, bu becerilerin 6grencilerin
biligsel gelisimleri géz ardi edilerek, hiyerarsik bir ilerleyis gozetilmeden programa
yerlestirilmis olmasi; ikincisi ise programda yer alan 6grenme c¢iktilarinin ve
uygulama siireglerinin yeterince analiz edilmemesi sonucu var olan becerilerin dogru
bi¢imde program igerisinde ifade edilmemis olmasidir. Her iki ihtimalin de programin
zayif ve belirsiz yonleri oldugu diisiiniilmektedir. Etkili 6gretim uygulamalariin ve
ogrenmelerin gerceklesebilmesi igin iist diizey 6grenme ¢iktilarinin sinif seviyesi ile
paralel bir artis gostermesi beklenmektedir (Anderson & Krathwol, 2001; Dénmez &
Zorluoglu, 2020). 2018 FBDOP’nin beceri boyutunda degerlendirildigi calismalarda
da becerilerin konu alanlar1 ya da smif diizeyleri baglaminda sistematik bir yapida
ilerlemedigine yonelik elestiriler yapilmasma ragmen (Deveci vd., 2018), 2024
programinda bu yonde bir degisiklige gidilmemistir. ‘Ise kosulan beceriler kavramimn
dogast ile smirli kaliyor ise, nasil bir degisimden veya beceri boyutundan
bahsedebiliriz?” sorusu bu noktada ortaya ¢ikmaktadir. Kavramlara iliskin siireg
bilesenleri degistirilerek st diizey diisinme becerilerinin ise kosulmasi
saglanabilecekken, kavramin dogasi ile smirli kalmak degisim adi altinda sunulan
programdaki eksikliklerden biri olarak da yorumlanabilir. Bu durumun 6zellikle bu
kadar yogun bir programin anlagilmasi ve uygulanmasinda asil sdz sahibi olacak
Ogretmenlerin yasayacaklar1 zorluklari artiracagi dngoriilmektedir.

Guincel Fen Bilimleri Dersi ve Matematik Dersi Ogretim Programlarinda 6grenme
¢iktist ifadelerinin eski programa kiyasla daha kapali ve genel ifadeler igerdigi,
ozellikle anahtar kavramlarin &grenme c¢iktilarinda agik¢a kullanilmadigi, ifade
koklerinin daha iist diizey becerilere hitap edecek bigimde revize edildigi sonucuna
ulagilmistir. Bu baglamda, giincel 6gretim programlartyla yetistirilecek dgrencilerin
hem fiziksel hem de zihinsel olarak daha aktif olacaklar1 6grenme ortamlarinin
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tasarlanmasina ihtiya¢ oldugu diisiiniilmektedir. Buna bagl olarak, etkili 6grenme
ortamlarinin tasarlanmasi konusunda &gretmenlere, idarecilere ve okullara gerekli
destegin saglanmasi i¢in ¢aligmalarin yiiriitilmesi onerilmektedir. Programlardaki
alan becerilerinin ve kavramsal becerilerin smif diizeylerinde birbirinden farkli
oranlarda ve sikliklarda kullanildigi sonucuna ulasilmistir. Bu orantili olmayan
dagilimin, smif diizeyleri kiyaslandiginda da hiyerarsik ya da sistematik bir bigimde
yapilandirilmamasindan, becerilerin ilk ve ortaokul dgrencilerine kazandirilmasinda
nasil bir geligim siireci takip edilecegine yonelik bir yol haritasi ¢gikarmanin oldukca
zor oldugu gorilmiistiir. Dolayisiyla, beceri gelisimine yonelik 6gretim
uygulamalarinin  yag ve smif diizeyleri arasinda en dogru bigimde nasil
yapilabilecegine yonelik kapsamli ¢alismalara ihtiyag oldugu diisiiniilmektedir. Unite
giriglerinde yapilan beceriler, egilimler, bilesenler ve iliskilendirmelerle ilgili bazi
belirsizliklerin ve eksikliklerin oldugu tespit edilmistir. Program uygulamaya
konulmadan once bu hususlarn yeniden degerlendirilmesi ve gerekli diizenlemelerin
yapilarak programin daha tutarli, agik ve anlasilir hale getirilmesi Onem arz
etmektedir. Bu hususlarin ozellikle tecriibe eksikligi olan &gretmenler tarafindan
dogru bigimde anlasilmasi ve uygulanabilmesi icin acil dgretmen egitim ve destek
programlarmin hazirlanmasi/uygulanmasi onerilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Bu calismada yazarlar arasinda herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismasi veya
cakismasi bulunmamaktadir. Arastirma ve yayin etigi kurallarina uyulmustur.
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Extended Abstract

With changing global conditions, the needs and characteristics of individuals who will
participate in this process are also evolving. On the other hand, advanced technology
also affects labor use. Many tasks that required physical effort in the past can now be
automated using machines. Thus, the primary needs of the current era focus on the
training of individuals in charge of the design, operation, and development of such
machines. Moreover, these technological developments and the increasing population
have led to the rapid depletion of resources and climate change. Considering this
perspective, individuals who will adapt to the developing technology and move it to
a new level should be educated in a manner that enables them to recognize, solve, and
take realistic actions to prevent problems encountered by the world. Consequently,
the scope and quality of education should be structured to meet the needs of the current
era and future (Demir & Celik, 2020; Unal et al., 2004). Conceptual learning and
content have always been at the center of our national curriculum for years (MoNE,
1997; 2005a; 2005b; 2013). However, the core theme that emerged in 2013 and was
emphasized in the 2018 curriculum was skills. In the 2024 curriculum, the skills
dimension became prominent and dominated the curriculum in terms of conceptual
skills, content skills, trends, basic components between programs, and relationships
between skills. Furthermore, the main goal of the Century of Tirkiye Education
Model is to educate competent and virtuous individuals (MoNE, 2024a, p. 5).
Accordingly, the curriculum focuses on student profiles in which students gain many
qualities, such as wisdom, morality, patriotism, and productivity, in order to raise
virtuous individuals along with conceptual skills and content skills (MoNE, 2024a).
The aim of this study was to compare the learning goals of the 2024 Primary and
Secondary School Science and Mathematics Curricula with the 2018 curricula, and to
descriptively examine the skills included in the current curriculum. In line with this
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purpose, the research questions are as follows: What are the differences between 2018
and 2024 science and mathematics curricula in terms of learning goals? How is the
2024 curriculum distributed across units in terms of relevant skills, trends,
components, and relationships?

The research was designed as a qualitative descriptive study. The document
analysis method, which enables the examination of written documents and drawing
inferences based on key points, was employed (Merriam, 2013). In this context, the
2018 Primary School Science Curriculum (PSC), Primary-Secondary School
Mathematics Curriculum (PSMC) and the 2024 Century of Trkiye Education Model
Mathematics and Science curricula were compared and examined in terms of skills
and learning goals. PSC and PSMC published in 2018 (MoNE; 2018a; 2018b) and
PSC and PMC published in 2024 (MoNE, 2024b; 2024c) were used as data sources
for the study. Thus, the findings obtained were specific to these programs. Content
analysis was used to analyze the documents. In the learning goals analysis, a
comparative content analysis of the 2018 and 2024 curricula was conducted. The skills
analysis included an examination of the skills, trends, components, and relationships
in the 2024 program, depending on the subjects. The statements in these categories
were examined in detail. Since the learning goal expressions in the 2024 curricula do
not reflect the subject content sufficiently, the explanations given under the heading
of learning-teaching practices were also included in the analysis process to avoid
making inaccurate conclusions in the comparison.

The most important difference between the learning goal expressions of the
current curricula and those of the 2018 curricula is addressing higher-level skills.
While expressions such as observing, exploring, and discussing were used in the
previous curricula, the current curricula include expressions that refer to high-level
content and conceptual skills, such as making predictions based on observation, data
collection and analysis, designing experiments, and identifying similarities and
differences. In this regard, the 2024 curricula set goals that encourage students to be
more cognitively and physically involved in the process at all grade levels. This can
be considered an indicator that the right perspectives are followed in the curricula to
raise individuals who will meet the needs of the current age and future needs (Demir
& Celik, 2020). Content and conceptual skills in the curricula were used in different
ratios and frequencies at different grade levels. The development of a guide for
enhancing skills to primary and secondary school students seems challenging due to
the unstructured and non-hierarchical nature of the grade-level distribution. Extensive
researches are needed to identify the most effective and age-appropriate structures for
teaching practices that promote skill development across all grade levels.
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