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Ozet

Bu calismanm amaci, Muilenburg ve Berge tarafindan 2005 tarafindan gelistirilen Cevrimici Ogrenmede Ogrenci Engelleri
Olgegi’ni Tiirkce’ye ve Tiirk kiiltiiriine uyarlamaktir. Bu amagla 45 madde ve 8 faktdrden (yonetici/dgretici konulari, sosyal
etkilesimler, akademik beceriler, teknik beceriler, 6grenci motivasyonu, ¢aligmalar igin zaman ve destek, teknik problemler,
internet erisimi ve fiyatlar) olusan 5°li likert tipindeki 6l¢egin ¢evirisi ve geri ¢evirisi yapildiktan sonra her iki dili bilen bir
grup vasitasiyla dilsel esdegerligine bakilmis ve ardindan 6lgek ¢evrimigi dgrenme uygulamasina bir donem boyunca katilmig
olan toplam 477 pedagojik formasyon 6grencisine uygulanmigtir. Uygulanan 6lgekte sirasiyla faktoriyel gecerlik i¢in agimlayict
(AFA) ve dogrulayict (DFA) faktor analizi, yap1 gegerligi igin ayirt edici ve yakinsama gegerlik analizleri, dlgiit gecerliligi, i¢
tutarlilik ve kompozit giivenirlik islemleri gerceklestirilmistir. Cevrimigi Ogrenmede Ogrenci Engelleri 6lgeginin uyarlanmasi
sonucunda Tiirkge ve Tiirk kiiltiiriine uygun gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek elde edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Cevrimici Ogrenme, Cevrimici Ogrenmede Ogrenci Engelleri, Uyarlama

Abstract

The aim of this study is to adapt the Scale of Student Barriers to Online Learning developed by Muilenburg and Berge in 2005
to Turkish language and culture. For this purpose, after translation and back-translation of the 5 likert scale type consisting of
45 items and 8 factors(manager / tutor topics, social interactions, academic skills, technical skills, student motivation, time and
support for work, technical problems, internet access and prices), linguistic equivalent was looked at by a bilingual group and
then the scale was applied to a total of 477 pedagogical formation students who participated in the online learning over a period
of time. Factor validity (AFA) and confirmatory (DFA) factor analysis for factorial validity, discriminant and convergent
validity analyzes for construct validity, criterion validity, internal consistency and composite reliability procedures were
performed on the applied scale respectively. As a result of the adaptation of the Scale of Student Barriers to Online Learning, a
valid and reliable scale suitable for Turkish and Turkish cultures was obtained.
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Giris

Teknolojideki gelisim ve yayginlasma teknoloji tabanli egitim uygulamalari olan
uzaktan egitim uygulamalari, programlar1 ve sertifikalarinin artmasini saglamistir. Uzaktan
egitim uygulamalari arasinda en ¢ok on plana ¢ikani internetin her gecen giin yayginlasmasi,
web 2.0 ve 3.0 gibi farkli yapilarla gelismesi ile ¢evrimigi 0grenme uygulamalaridir.
Cevrimici 6grenme bir kisinin 6grenmesi amaciyla kullanilan ¢evrimici teknoloji uygulamasi
olarak tanimlanabilir (Horton, 2000). Baska taniminda ¢evrimi¢i 6grenme, 6grenmenin tesvik
edilip desteklendigi bir 6grenme ortami olusturmak icin, ¢evrimigi internet kaynaklar ve
bilesenlerinden yararlanilan ¢oklu ortam tabanl bir egitim olarak ifade edilmektedir (Khan,
1997). Bir egitimin ¢evrimig¢i 6grenme olabilmesi i¢in igerigin en az %80 oraninda ¢evrimigi
olarak sunulmasi gerekmektedir ve yiliz yiize 6grenme etkinlikleri bulunmamalidir (Allen,
Seaman, Poulin ve Straut, 2016).

Ik cevrimici dgrenme uygulamalart 1990’1 yillarin ortalarinda ABD’de baslamistir
(Lynch, 2002). 2000’li yillarin ortalarinda ii¢ buguk milyon 6grenci bir defa ¢evrimici ders
almigtir (Allen ve Seaman, 2013). 2014 yilinda 2 milyon sekiz yliz bin 6grenci tiim
yliksekdgretimini uzaktan tamamlamis konuma gelmistir ve bu rakam tiim yiiksekogretim
ogrencilerinin %14’{ine karsilik gelmektedir (Allen, Seaman, Poulin ve Straut, 2016). Bu
yoniiyle ¢evrimi¢i 6grenmenin Onemli avantajlarinin olmasi bu kadar yayginlasmasini
saglamistir. Ancak bazi olumsuz yonleri de bulunmaktadir.

Cevrimici 6grenme ile ilgili karsilasilan olumsuz ydnler incelendiginde yiiz ylize
ogrenme kiiltiiriinden ayrilan paydaslarin yeni bir egitim uygulamasina aligmalar1 ve buna
yonelik kiiltiir gelistirmeleri gerekliliginden kaynaklanan problemlerin 6n plana ¢iktig
goriilmektedir. Bu problemler sOyle siralanabilir: bdyle bir ortamin teknik alt yap:
gerektirmesi, kullanilan araclara yonelik bilgi ve beceri sahibi olunmasi gerekliligi, teknik
problemlerin olusabilmesi, 6zellikle 6grencilere teknolojik, pedagojik, sosyal ve yonetimsel
acidan yeni bir ortamda 6grenmeye yonelik akademik ve sosyal destek saglanmadiginda
hazirbulunugluk eksikligi yasanmasi ya da O6grencilerin kendilerini yalniz hissetmeleridir
(Broadbent, 2002; Canan Giingéren, Demir Kaymak ve Horzum, 2015; Demir Kaymak ve
Horzum, 2013; Holmes ve Gardner, 2006; Horzum, 2007; Lynch, 2002; Simpson, 20002). Bu
problemlerin en 6nemli kaynaklarindan biri olarak ¢evrimigi 6grenmede engeller karsimiza
cikmaktadir.

Hillesheim’in 1998 yilinda uzaktan Ogrenme engelleri ve stratejilerini ele alan

caligmasinda literatiir incelenerek uzaktan 0grenme engelleri 6grenci ve kurum ile iligkili
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olmak {izere iki boyutta incelenmistir. Ogrenci ile ilgili engellerde kendi i¢inde kisisel ve
durumsal ozelliklerle iliskili engeller olarak ayrilmistir. Kisisel 6zelliklerle iligkili engeller
olarak “akademik basari i¢in beklentinin diisiik olmasi, 6grenme disiplininden bir siire uzak
kalinmasi, daha fazla geri bildirime ihtiya¢ duyulmasi, mezun olan 6grencilerin biiyiik bir
boliimiin kadin olmasi, yeteneklerine giivenmemeleri, kendi deneyimlerinin hatali olduguna
inanma egilimi, egitmenlerle az miktarda ortak inanisa sahip olma, kendilerini baskalarindan
izole etme egilimi, isleri sonraya erteleme potansiyeli, kaygi artisi, okula karsi olumsuz
tutum” ifade edilmistir. Durumsal 6zelliklerle iliskili engeller olarak ise kariyer beklentisinin
diisikk olmasi, 6grenme icin yeterli zaman olmamasi, aile ile ilgili sorumluluklar ve para
ayirma problemleri ifade edilmistir. Bu calismadan sonra literatiirde engellerle ilgili
caligmalar 6grenci ve kurumsal olmak iizere iki farkli boyutu temel alacak bigimde
yonlenmistir.

Maguire (2005) literatiir taramasi seklinde hazirladig1 calismasindan ¢evrimici 6grenme
engelleri ile ilgili yapilan c¢alismalar1 incelemistir. Yapilan ¢alismalarin detayli bir sekilde
incelendigi bu ¢aligmada ¢evrimi¢i 6grenme ile ilgili engellerin i¢sel yani kisisel ve kurumsal
engeller olmak iizere {i¢ gruba ayrilmigtir. Kurumsal engeller de teknoloji v 6gretim ve teknik
ve yonetim destegi olmak iizere iki gruba ayrilmaktadir. Maguire (2005) bu c¢alismasinda
ortaya koydugu ¢evrimigi 6grenme engellerini Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Lloyd, Byrne ve McCoy (2012)6gretim personeli ile yapmis olduklari c¢aligmada
personel tarafindan algilanan engelleri (1) kisiler arasi engeller, (2) kurumsal engeller, (3)
yetistirme ve teknoloji engelleri ve (4) maliyet/fayda analizi engelleri olmak iizere dort grupta
incelemistir.

Cho ve Berge (2002) bu alanda yapilan pek ¢ok durum g¢alismasinda uzaktan egitimde
en onemli goriilen ve oncelikle ¢coziilmesi gereken sorunun kurumsal yapi ve kiiltiir oldugunu
dile getirmislerdir. Ayni ¢aligmada bahsedilen bir diger kurumla ilgili sorun teknik alt yap1 ve
teknik destek sorunudur. Teknik alt yap1 ve teknik destek sorunu diger sorunlarla ilgili olup
bu sorunun ortadan kaldirilmasinin diger sorunlar1 da azaltacagi belirtilmektedir (Cho ve

Berge, 2002).
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Tablo 1

Cevrimici Ogrenme Engelleri (Maguire, 2005)

Icsel

Kurumsal

Teknoloji ve ogretim

Teknik ve yonetim destegi

Ozel ve kamu kurumlariyla rekabet

Ders kalitesi ile ilgili endise

Personel ig yiikii ile ilgili endige

Kariyer ve is glivenligi ile ilgili
endiseler

Fikri miilkiyet haklarinin
yoklugu

Yonetim desteginin eksikligi

Teknolojinin géz korkutmasi

Ogrenci etkilesimin eksikligi

Mesleki destek eksikligi

UE’nin ve uzaktan nasil

calisacaginin anlagilamamasi

Telif ve fikri miilkiyet hakk ile
ilgili sinirh bilgi olmasi

Giivenlik endigesi

Yenilige kars1 direng

Internetteki yanlis bilgilerle ilgili
endige

Malzeme, harcama, tasarim ve
gelistirme icin 6denek eksikligi

Geleneksellestirilmis  6grenciler
icin uygun olmamast

Yardim i¢in nereye gidilecegi
konusunda bilgi eksikligi

Miikafat ya da para desteginin
olmamasi
Serbest
olmamasi
Teknik destek eksikligi
Sistemlerin giivenirlik eksikligi
Egitim eksikligi
Etkili  teknoloji
gelistirme
Personel alimindaki zorluklar
Yetersiz donanim ve yazilim
Yetersiz altyapi

Kritik konularda yavas ilerleme
Zayif iletisgim

Aragtirma dis1 birakilan zaman
Ders materyali gelistirme ve
kullanmak i¢in zaman eksikligi

birakma zamaninin

becerilerini

Cevrimigi 6grenmedeki engellerle ilgili farkli kiiltiirlerde calismalar yapildigi ve bu
caligmalarda ¢evrimici Ogrenmede engellerin kiiltlirlere gore farklilik gosterdigi de
gozlenmektedir. Kuveyt’te yapilan bir aragtirmada ¢evrimici 6grenmenin dort temel engeli
yonetim desteginin eksikligi, dil engelleri, BT sorunlari, ig ylikii ve zaman sorunlari olarak
belirlenirken (Ali ve Magalhaes, 2008), Slovakya’da yapilan baska bir calismada ¢evrimici
ogrenme engelleri teknoloji, 6gretmen ile iletisim, simif arkadaglari ile iletisim, ¢alisma
etkinlikleri ve calisma materyalleri ile ilgili bes grup ¢evrimi¢i 6grenme engelleri ortaya
konulmustur (Simuth ve Sarmany-Schuller, 2010).

Rabiee, Nazarian ve Gharibshaeyan’in (2013) ¢alismalarinda Iran’da e-dgrenmede
kullanilan internet teknolojilerinin kullanimina yonelik engelleri incelemislerdir. Bu siirecte 8
sanal yiiksekogretim kurumu incelenmis ve 20 alan uzmani ile goriisme yapilmistir.
Arastirma sonunda internet kullanimi ile ilgili engeller olarak sosyo-kiiltiirel, yapisal, egitsel,
ekonomik ve hukuki engeller olmak iizere bes faktor elde edilmistir. Yapilan analizlerde

sosyo-kiiltiirel engeller en 6nemli engel olarak bulunurken hukuki engeller en az etkiye sahip
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engel olarak bulunmustur. Sosyo kiiltiirel engeller 7 bilesenden olusmustur. Bu bilesenler
katilimcilarin  verdikleri puanlara gore Onem sirast internet agindan sorumlu olanlarin
karamsarlig1, ¢evrimici Ogretime baslatma kararliliginin ve rasyonel hazirligin eksikligi,
geleneksel Ogretim yontemleri ile karsilastirildiginda ¢evrimigi 6gretimin verimsiz olarak
algilanmasi, yoneticilerin internet kullanimina sinirlama koyma istegi, 6grencilerin derslere
katilma istekliligi, 6grencilerin sanal iiniversitelerde sosyallesme eksikligi ile ilgili endiseleri,
sanal egitim ile ilgili halkin biling eksikligi seklindedir.

Song, Singleton, Hill ve Koh (2004) tarafindan gerceklestirilen caligmada ders tasarimi,
Ogrenci motivasyonu, zaman yonetimi ve ¢evrimi¢i teknolojilerin rahatligi ¢cevrimici 6grenme
basarisin1 etkileyen faktorler olarak kabul edilirken, katilimcilarin ¢evrimi¢i 6grenmede
karsilastiklar1 zorluklar teknik sorunlar, topluluk duygusunun algilanamamasi, zaman
kisitlamalar1 ve c¢evrimi¢i derslerin amaclarinin anlasilamamasi1 olarak siralanmistir.
Cevrimi¢i O6grenmede Ogrencilerinin karsilastiklar1 engelleri inceleyen arastirmalarda
ogrenciler 6gretim elemani ile iletisim eksikligi yasadiklarmi (Vonderwell, 2003) ve
fakiilteden izole edilmis gibi hissettiklerini (Woods, 2002) dile getirmislerdir. Stodel,
Thompson ve MacDonald’in (2006) calismasinda ise c¢evrimici 0grenmede 6grenci bakis
acis1 ile en 6nemli engel olarak yiiz yiize temas ve baglant1 eksikligi ifade edilmektedir.

Goriildugi gibi ¢evrimici 6grenmede basariyr engelleyen faktorleri arastiran pek ¢ok
caligsma bulunmaktadir ve bunlarin bazilar1 6greticilerin deneyimine bazilar1 uzaktan 6grenme
ortamlarina bazilar1 uzaktan Ogretim programinin tiirlinii temel almistir (Muilenburg ve
Berge, 2001). Bu caligmalar faydali bulgular sunmus olsa da bu pargalar1 bir araya getirerek
uzaktan egitimdeki engellerle ilgili biitlinciil bir resim ¢izmenin zor oldugu fikrinden yola
cikan Muilenburg ve Berge (2005) tarafindan ¢evrimici egitimde engellerle ilgili kapsamli bir
Olcek gelistirilmistir. Muilenburg ve Berge (2005)tarafindan gelistirilen bu kapsamli 6lgek
uzaktan egitim kurumlari, kullanicilar, gelistiriciler, kurum politikacilari, egitmen ve
ogretmenler tarafindan yaygin olarak kullanilmaktadir (Lloyd, Byrne ve McCoy; 2012). Bu
arastirmanin amaci Muilenburg ve Berge tarafindan 2005 tarafindan gelistirilen “Cevrimigi

2 ¢

Ogrenmede Ogrenci Engelleri Olgegi” ‘ni Tiirk¢e’ye uyarlamak ve Tiirkiye’de bu konuda

yapilacak ¢aligmalara yardimci olmaktir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Aragtirma, Ingilizce olarak gelistirilmis Cevrimici Ogrenmede Ogrenci Engelleri
Olceginin Tiirkge’ye ve Tirk kiiltiiriine uyarlanmasi ¢alismasidir. Hambelton’a (2005) gore
uyarlama calismalarinda oncelikle 6l¢gme aracinin dil ve kiiltiire uygun olup olmadigia ve
ayni yapiyl Olglip 0lgmedigine karar verilir. Daha sonra Olgegin cevirisi ve tekrar geri
cevrilmesi, iki dile hakim kisilere farkli zamanlarda uygulanmasi, benzer niteliklere sahip
gruba Olcegin uygulanarak yapi gecerligi ve gilivenirlik islemlerinin tamaminin yapilmasi

onemli boyutlar olarak ifade edilmektedir. Bu ¢caligmada da benzer adimlar izlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirma 6l¢ek uyarlama calismasi oldugundan iki farkl ¢aligma grubu alinmistir. Bu
calisma gruplarindan ilkini dilsel esdegerlik igin Ingilizce ve Tiirk¢e formu iki hafta ara ile
dolduran 39 Ogrenci olusturmustur. Bu Ogrenciler Ankara ilinde yer alan bir devlet
iniversitesinde ¢evrimi¢i O0grenme Ogrencisi olup lisans diizeyindeki &grencilerdir.
Ogrencilerden 12'si bayan ve 27'si ise erkek dgrencilerden olusmustur.

Aragtirmanin ikinci ¢alisma grubu 6lgegin yapr gecerligi ile ilgili analizler yapabilmek
amaciyla belirlenen gruptur. Bu grupta Olgegin konusunu olusturan c¢evrimigi Ogrenme
uygulamasina bir donem boyunca katilmis olan toplam 489 pedagojik formasyon 6grencisi
yer almistir. Bu say1 Olcekte yer alan madde sayisinin 10,6 katina karsilik gelmektedir.
Osborne ve Costello (2004) 5 ile on kat1 orana sahip 6rneklem biiyiikliigiiniin faktor analizi
yapilan arastirmalarda en sik tercih edilen 6rneklem biiyiikliigli oldugunu ortaya koymustur.
Calisma grubu 2013-2014 dgretim yili Temmuz-Ekim aylarinda Sakarya Universitesi, Egitim
Fakiiltesinden Formasyon egitimi alan &grencilerden g¢evrimigi olarak Facebook iizerinden
yayinlanan anketi goniillii olarak dolduran 6grencilerden olugmustur. Bu 6grencilerden 12’si
formda yer alan maddelerin biiyiikk bir kismini doldurmadigindan calisma gurubuna
almmamustir. 12 6grenci verisinin ¢ikarilmasi ile 6l¢egin uyarlamasinda 477 6grencinin verisi
kullanilmigtir. Caligma grubundaki 6grencilerden 357'si (%74.8) bayan iken 120’si (%25.2)
erkektir. Ogrencilerden 108’i (%22.6) cografya, 136's1 (%28.5) ilahiyat, 84'i (%17.6) tarih ve

149’u (%31.2) ise Tiirk dili ve edebiyati programlarindan mezun olmustur. Ogrencilerden
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105'1 (%22) dnceden uzaktan egitim deneyimine sahipken 372'sinin (%78) gecmiste uzaktan
egitim deneyimi olmamistir. Calisma grubunun yas araligi 21 ile 42 arasinda ve yas
ortalamast (SS) 25.5(3.8) olarak bulunmustur. Bu calisma grubundaki 6grencilerden ilk
katilan 50'sine Albayrak, Canan Giingdren ve Horzum (2014) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan
9 maddelik algilanan 6grenme Olgegi uygulanmistir. Algilanan 6grenme Olgeginden elde

edilen puanlar ise uyarlanan dlgegin 6l¢iit gegerligi i¢in kullanilmistir.

Veri Toplama Araglan

Cevrimigi Ogrenmede Ogrenci Engelleri (COOE) Olgegi, Muilenburg ve Berge
tarafindan 2005 yilinda ve 45 madde ve 8 faktdr olarak gelistirilmistir. Olgegin Ingilizce
0zglin formu yazarlardan 6lgegin Tiirkgeye uyarlanmasi amaciyla izin almak i¢in yazilan e-
postada istenmis ve Berge tarafindan yazarlara gonderilen e-postada 6lgegin uyarlama iznini
ek olarak dlgek gonderilmistir. Olgegin gelistirildigi makale incelendiginde dlgekte toplam 45
madde yer almaktadir. Olgegin 45 maddesi ile yapilan gegerlik giivenirlik ¢alismalarinda
Olcegin sekiz faktorden olustugu bulunmustur.

Yapilan gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 sonucunda dlgegin 45 maddeden ve sekiz alt
faktorden olustugu ortaya ¢ikmustir. Olgegin ilk faktdrii, cevrimici 6grenmede ydnetici ve
ogreticilerden kaynaklanan engellerle ilgili 11 madde iceren “Yometici/ogretici konularr”
faktoriidiir. lkinci faktor, cevrimici Ogrenmede sosyal etkilesimsizlikten kaynaklanan
engellerle ilgili altt madde igeren “sosyal etkilesimler” faktoriidiir. Dil, okuma, yazma,
iletisim becerilerini 6l¢en altt maddeden olusan tigilincii faktor ise “akademik beceriler” ismi
verilmistir. Cevrimici 6grenmede teknik araglar ve kullanimini 6lgen altt maddeden olusan
dordiincii  faktor “teknik beceriler” olarak isimlendirilmisken ¢evrimigi Ogrenmede
ogrencilerin motivasyon ve istekliliklerini ele alan bes madde igeren besinci faktor ise
“ogrenci motivasyonu” olarak adlandirilmistir. Cevrimigi 6grenme Ogrencilerinin ¢aligsmalari
icin zaman ve destek almasi ile ilgili olan altinc1 faktor “Calismalar icin zaman ve destek”
olarak adlandirilmistir. Yedinci faktor ¢cevrimici 6grenmede internete erisim ve fiyatlarindan
olusabilecek engelleri ele alan {i¢ madde igermesi nedeniyle “internet erisimi ve fiyatlari”
olarak adlandirilmistir. Son faktdr, ¢evrimigi 6grenmede olusabilecek teknik problemleri
konu eden ii¢ madde ig¢erdiginden “teknik problemler” olarak isimlendirilmistir. Cevrimigi
Ogrenmede Ogrenci Engelleri Olgeginin 45 maddesi en fazla 40 dakika alacak bicimde
doldurulabilmektedir. Olgegin Likert tipi katilma diizeyleri "engel degildir" (1) ile "¢ok giiclii
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engeldir" (5) segeneklerinden isaretlenerek doldurulmaktadir. Olgek 2003 yilinda 1056

cevrimici 6grenci verileri lizerinden gelistirilmistir.

Veri Toplama Siireci
Arastirmanin  verileri  2014-2015 ogretim  yili  bahar yariyilinda Sakarya
iiniversitesinde c¢evrimi¢i 0grenme yoluyla egitime devam eden Ogrencilerden 6grenme

platformuna duyuru olarak eklenen bir baglanti vasitasi ile toplanmaistir.

Veri Analizi

Tiirk¢eye uyarlanma islemleri iki bolimden olusmustur. Birinci boliimde 6lgegin dnce
orijinal dilden Tiirkgeye, ardindan Tiirkgeden tekrar Ingilizceye cevrilerek karsilastiriimast,
Tiirkge ve Ingilizce maddelerin verilerek farkli alanlardaki uzmanlardan goriis alinmast,
dilsel esdegerlik icin Tiirkce ve Ingilizce dillerini iyi bilen dgrencilerin iki dildeki formlari
farkli farkli zamanlarda doldurulmasini icermektedir. ikinci béliim gegerlik ve giivenirlik
caligmalarini igermektedir.

Gegerlik ve giivenirlik ¢aligmalarinda dncelikle faktoriyel ve yap1 gegerligine ardindan
i¢c tutarlilik ve kompozit giivenirligi analizleri yapilmistir. Faktoriyel gegerlikte sirasiyla
acimlayict (AFA) ve dogrulayict (DFA) faktér analizi yapilmistir. Faktoriyel gecerlik
analizleri ¢evrimici 6grenmeye katilan 477 6grencinin veri seti izerinden gerceklestirilmistir.
Bu veri seti oncelikle 238 ve 239 veriden olusacak bicimde ikiye boliinmiis ve olusan iki veri
setinden kura ¢ekilerek 238 kisilik veride AFA, 239 veri setinde ise DFA gerceklestirilmistir.
Yap1 gecerligi calismalarinda ayirt edici ve yakisama gegerlik analizleri yapilmistir. Olgegin
Olciit gecerliginde ise algilanan Ogrenme Olgeginin faktorleri ile arasindaki iligskiye
bakilmigtir. Ardindan 477 kisilik veri setinde ise Cronbach alfa i¢ tutarlilik kat sayis1 ve
kompozit glivenirlik analizleri yapilmistir. A¢cimlayicr faktdr analizi, Olciit gecerligi ve dilsel
esdegerlik i¢in yapilan korelasyon analizleri ve Cronbach alfa testine SPSS 21, DFA ise

Lisrel 8.54 paket programlar1 kullanilarak gergeklestirilmistir.

Etik Konular
Arastirmada 6lgme aracinin uygulanabilmesi igin oncelikle Sakarya Universitesi Etik

kurulundan ve {niversite yonetim kurulundan uygulamanin yapilabilecegine dair izin
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almmustir. izin alindiktan sonra 6l¢me araci internetten doldurulabilir hale doniistiiriilerek ilk
sayfasinda neden bu ¢alismanin yapildigi, verilerin nerede kullanilacagi, elde edilen verilerin
bilimsel amag¢ disinda kullanilmayacagi ve bagkalar ile paylasilmayacagi ifade edilmistir.
Internet formunda &grencilere ait ad-soyad ya da onlarin kimliklerini ortaya cikaracak bir
soru yer almamustir. Internet formunun linki katilimcilarin uzaktan 6grenmeye ulasimlarini
saglayan platform {izerinden duyuru olarak paylasilmis ve goniillii olanlarin doldurmalari

istenmistir.

Arastirmanin Giiclit Stmirh Yonleri

Arastirma Olgek gelistirme ve uyarlamada uygulanmasi gereken dilsel siirecleri,
gegerlik tlirlerini (kapsam, goriiniis, yapi, Olgiit) icerdigi i¢in oldukca giicliidiir. Ancak
giivenirlik tiirlerinden kararlilik agisindan test tekrar test icermemesi ve madde tepki kurami

ile gegerligine bakilmadigi icin sinirhidir.

Bulgular ve Yorumlar

Dilsel Esdegerlik

COOE o6lcegi arastirmacilar tarafindan Tiirkceye cevrilmistir. Tiirkge form farkli 4
uzman tarafindan Ingilizceye tekrar cevrilerek orijinal form ile uyumu incelenmistir. Ozgiin-
cevrilen madde ve varsa Oneri iceren bir uzman goriisii formu olusturularak bu form 8
uzmana verilmistir. Uzmanlardan alinan goriislerden sonra aragtirmacilar ve bir uzmanin
katilimi ile odak grup goriismesi gergeklestirilmis ve olgekte gerekli diizeltmeler yapilmistir.
Yapilan diizeltmelerle ¢eviri siireci tamamlanarak dilsel esdegerlik siirecine gecilmistir.

Dilsel esdegerlik i¢in dnce Ingilizce form, bir hafta sonra Tiirkce form Ankara ilindeki
bir devlet {iniversitesinde lisans diizeyindeki 39 ¢evrimi¢i 6grenme Ogrencisi tarafindan
doldurulmustur. 39 6grencinin verileri iizerinden iki formun puanlar1 arasinda korelasyon
analizi yapilmustir. Tiirkge ve Ingilizce formlarmin toplam puanlari {izerinden yapilan
korelasyon analizi sonucunda korelasyon katsayis1 0.97 cikmusti. COOE 6lceginin 45
maddesi i¢in korelasyon katsayilart M1=.787, M2=.776, M3=.786, M4=.718, M5=.665,
M6=.707, M7=.655, M8=.749, M9=.785, M10=.719, M11=.856, M12=.726, M13=.830,
M14=.672, M15=.870, M16=.710, M17=.772, M18=.687, M19=.713, M20=.742, M21=.661,
M22=.896, M23=.662, M24=.816, M25=.666, M26=.896, M27=.837, M28=.833, M29=.719,
M30=.722, M31=.742, M32=.728, M33=.707, M34=.671, M35=.729, M36=.829, M37=.676,
M38=.731, M39=.624, M40=.777, MA41=.796, M42=.641, M43=.578, M44=723 ve
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M45=.690 olarak tespit edilmistir. COOE 6l¢eginin faktorlerinin toplam puanlari arasindaki
korelasyonlara bakildiginda, Yénetici/ogretici konulari (YK) faktorii igin .881; Sosyal
etkilesim (SE) igin .874; Akademik beceriler (AB) i¢in .869, Teknik beceriler (TB) i¢in .895,
Ogrenci motivasyonu (OM) icin .844, Calismalar icin zaman ve destek (CIZD) igin .896,
Internet erigimi ve fiyatlari (IEF) icin .750 ve Teknik problemler (TP) igin .821 olarak
bulunmustur. Korelasyon degerleri incelendiginde 43. madde haricinde .650'nin {izerinde
oldugu ve korelasyonun yiiksek olarak nitelenebilecektir. Bu yoniiyle oOlcegin Tiirkce

formunun &lgegin orijinal dili olan Ingilizce ile esdeger oldugu sdylenebilir.

COOE Olcegi AFA Bulgulari

AFA i¢in 0Olgegi olusturan 45 madde kullanilmistir. AFA’da oncelikle Kaiser-Mayer-
Olkin (KMO) Testinde KMO degeri .896 olarak tespit edilmistir. Daha sonra Bartlett
Kiiresellik Testine bakilmis ve ¥? =8281.53, p.=.000 olarak bulunmus ve ¢alisma grubunun
verilerinin AFA’ya uygun oldugu anlagilmistir.

AFA’da temel bilesenler analizinde dl¢egin 8 faktérden olusacak bi¢gimde varimax (25)
eksen dondiirmesi gerceklestirilmistir. Yapilan AFA’da orijinal dlgekteki gibi 8 faktor ve bu
faktorleri olugturan madde yapis1 ortaya ¢ikmis ve 45 maddeden en diisiik yiik degerine sahip
olani1 .586 olarak tespit edilmistir (Bkz: Tablo 2).

COOE o6lgeginin sekiz faktdrlii yapidan olusan AFA sonucunda faktorlerin &z
degerlerinden en yiiksegi 12.13 ve en diisiigli 1.21; agiklanan varyanslarin en yliksegi %26.95
en diisiigi ise %2.69 olarak bulunmustur (Bkz: Tablo 2)

Sekiz faktdr 45 maddeden olusan COOE &lgeginin toplam 6z degeri 31.55 ve agikladig
toplam varyans %70.13 olarak ortaya ¢ikmustir. COOE 6lgeginin Ingilizce sekiz faktorlii
yapist Tiirkce dilinde ve Tiirk kiiltiiriinde benzer yapida elde edilmistir. Tiirk¢e 6lcekte sekiz
faktorlin yerleri farkli ve siralamasi farkli ¢ikmis olmasina ragmen benzer sekiz faktor ve

madde dagilimi ortaya ¢ikmigstir.

COOE Olceginin DFA Bulgular

COOE o6lgeginin DFA’sinda oncelikle 45 madde orijinal olgegin sekiz faktor
yapisindaki modelinin uyumu test edilmistir. Oncelikle modelde sinirlama yapilmadan ve
baglanti eklenmeden islemler yapilmistir. Degerlerde GFI ve AGFI diisiik bulundugundan
modifikasyon yapilmas1 gerektigine karar verilmistir. Islemler sonucunda elde edilen degerler

ve modifikasyon Onerileri incelenerek 3 ile 4, 5 ile 6, 6 ile 7, 22 ile 23 ve 38 ile 39. maddeleri
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arasinda modifikasyon yapilmistir. DFA’da her bir madde icin ortaya ¢ikan standart ¢oziim, T

ve R? degerleri Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 2
COOE Olgegi AFA Sonuglar
Faktor COOE Olgeginin 8 Faktoriiniin Yiik Degerleri

Maddeler Ortak

Varyanslar: | YK SE AB TB OM | CizD | IEF TP
M1 575 727
M2 .502 .633
M3 .663 725
M4 .632 .706
M5 .603 .661
M6 .664 .688
M7 742 718 332
M8 732 .740
M9 .613 .685
M10 .630 .720
M11 .507 .586
M12 .598 124
M13 .647 .305 731
M14 .665 742
M15 .706 Jq71
M16 .595 711
M17 .500 .586
M18 .823 373 .805
M19 .829 320 .822
M20 .861 .847
M21 .820 .380 .801
M22 772 .780
M23 .581 359 | .653
M24 .796 .835
M25 .813 .889
M26 .826 .862
M27 .845 .866
M28 .800 .845
M29 .570 .619
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Tablo 2
COOE Olgegi AFA Sonuclart
Faktor COOE Olgeginin 8 Faktériiniin Yiik Degerleri

Maddeler Ortak

Varyanslar: | YK SE AB TB OM | CizD | IEF TP
M30 .643 .679
M31 .683 .335 713
M32 .647 752
M33 479 .641
M34 .589 .396 .603
M35 .639 .703
M36 77 .850
M37 753 .814
M38 750 .801
M39 750 793
M40 738 754
M41 .849 302 | .798
M42 .806 316 | .789
M43 .862 817 | .346
M44 872 .876
M45 811 .815
Oz Deger (Top.=31.55) |12.13 |7.20 |3.14 [235 |[211 |204 |137 |121
Aciklanan Varyans % 26.95 | 16.00 | 6.97 |522 |469 |454 |3.05 |2.69
Toplam =70.13
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Tablo 3
Standart Coziim, T ve R? Degerleri

SC[TD [R? SC[TD [R? SC[TD [R? SC[TD [R?
M1 | .68 | 11.66 | .47 | M13 | .74 | 12.67 | .54 | M24 | .86 | 16.35 | .73 | M35 | .78 | 13.74 | .60
M2 | 52826 |.27 | M14 | .73 | 1253 | .53 | M25| .86 | 16.42 | .74 | M36 | .83 | 15.10 | .68
M3 | .76 | 13.61 | 58 | M15 | .81 | 1444 | 65| M26 | .91 | 18.12 | .83 | M37 | .85 | 15.89 | .73
M4 | .73 | 1270 | 53 | M16 | .68 | 1140 | .46 | M27 | .93 | 18.75 | .86 | M38 | .75 | 13.11 | .57
M5 | .68 | 11.53 | .46 | M17 | .66 | 10.99 | .44 | M28 | .85 | 16.04 | .71 | M39 | .79 | 14.05 | .62
M6 | .72 |1255| .52 | M18 | .89 | 17.60 | .80 | M29 | .66 | 11.36 | .44 | M40 | .77 | 13.79 | .60
M7 | .81 |1492 | .66 | M19 | .89 | 1753 | .80 | M30 | .76 | 13.14 | .58 | M41 | .95 | 18.78 | .90
M8 | .85 1596 | .72 | M20 | .92 | 1857 | .85 | M31 | .81 | 14.22 | .65 | M42 | .86 | 16.20 | .74
M9 | .71 (1237 | 51| M21 |.89|1739|.79 | M32 | .65 | 10.62 | .42 | M43 | .90 | 17.54 | .81
M10 | .76 | 1348 | 57 | M22 | .79 | 1444 | 62 | M33 | .56 | 8.79 | .31 | M44 | 92 | 18.15| .84
M11 | .68 | 11.66 | .46 | M23 | .58 | 9.69 | .34 | M34 | .70 | 11.72 | 49 | M45 | .89 | 17.11 | .78
M12 | .71 | 12.09 | .51

COOE 6lgeginin DFA’s1 sonucunda 45 maddenin standart ¢oziim degerleri .52 ile .95, t
degerleri 8.26 ile 18.57 ve R? degerleri .27 ile .90 arasinda oldugu tespit edilmistir. Elde
edilen bu standart ¢oziim, T ve R? degerleri 45 maddenin de ait oldugu faktérler ve dlgek icin
onemli oldugunu ve t degerlerinde kirmizi ok bulunmadig icin istatistiki agidan da anlamh
oldugunu gostermektedir (Joreskog & Soérbom, 1996).

COOE 6lgegi ile ilgili uyum indeksleri ¥2 (927, n=239) =1509.17 (p.=.00), y*/sd=1.58
RMSEA=0.051, SRMR= 0.067, GFI=0.78, AGFI=0.75, CFI=0.97, NFI=0.93 ve NNFI1=0.97
olarak tespit edilmistir. COOE 6l¢eginin uyum indeksleri Schermelleh-Engel, Moosbrugger
ve Miiller’in (2003) 6nerdigi uyum indeks degerleri ile karsilastirildiginda y?/sd, CFI ve
NNFI iyi uyumu, RMSEA, SRMR ve NFI ise kabul edilebilir uyum degerlerini gosterecek
nitelikte oldugu sdylenebilir. Ancak GFI ve AGFI uyum indeksleri ise kabul edilebilir

degerlerin altinda bulunmustur.

Yapi1 Gegerligi

COOE blgeginin faktoriyel gecerlikle elde edilen yapiy1 6lgiip lgmedigine iliskin yapi
gecerligi icin ayirt edici ve yakinsama gecerlikleri incelenmistir. Yakinsama gecerliginde 8
faktdriin Ortalama Agiklanan Varyans (OAV) degerleri incelenmistir. COOE 6lgeginin 8
faktoriiniin OAV degerleri sirasiyla 0.523; 0.522; 0.698; 0.719; 0.491; 0.641; 0.746 ve 0.811

olarak bulunmustur. Bu degerler 0,50'den biiyiik olmas1 beklenir ve besinci faktor haricinde
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tiim degerler bilyiiktiir ancak besinci faktorde 0.50 degerine ¢ok yakin oldugu i¢in COOE
Olceginin yakinsama gecerligine sahip oldugu sdylenebilir. Ayirt edici gegerlik igin 6lgegin
OAV degerlerinin karekoklerinin hem yapilar arasindaki korelasyondan hem de 0,50
degerinden biiyiikk oldugu goriilmiis ve Olgegin ayirtedici gegerliginin oldugu (Fornell ve

Larcker, 1981) ifade edilmistir (Tablo 4).

Tablo 4
Aywrtedicilik Gegerligi Degerleri
YK SE AB TB OM CizD |IEF TP

YK 0,723

SE 0,551 |0,723

AB 0,580 |0,443 |0,835

B 0,483 |0,333 | 0,431 |0,848

OM |0,071 |0,141 [0,025 |0,101 {0,701

CizD |0,121 |0,132 (0,062 (0,131 |0,589 |0,800

IEF 0,024 |0,008 |0,040 |0,054 |0,486 |0,452 |0,864

TP 0,053 |0,097 |0,022 |0,092 |0,463 |0,410 |0,551 |0,901
Olciit Gegerligi

Arastirmada 6l¢ek uyarlanirken 6l¢iit gecerligi acisindan tek bir degisken ele alinmistir.
Ogrencilerin gevrimigi ve uzaktan Ogrenme uygulamalarinda algilanan 6§renme bu
ortamlardaki algilanan yapi, etkilesim ve engellerden etkilendigi vurgulanmaktadir (Horzum,
2003, 2007). Arastirmada uyarlanan 6l¢egin boyutlar1 ile ¢evrimici dgrenme ortaminda
algilanan 6grenme arasinda negatif korelasyon bulunmustur. Olgiit gecerligi igin elde edilen

tiim sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Olgegin boyutlari ile algilanan 6grenme arasindaki korelasyon sonuclar

Olciit YK SE AB TB OM CizD IEF TP
Algilanan | r =-.54 r=-.68 r=-37 r=-53 |r=-64 r=-33 r=-3 |r=-38
Ogrenme | (p=.000) | (p=.000) | (p=.000) | (p=.000) | (p=.000) | (p=.000) | (p=.000) | (p=.000)

Giivenirlige Yonelik Bulgular
COOE 6lgeginin giivenirligine tutarlilik boyutu ile bakilmistir. Tutarlilik igin Cronbach
alfa i¢ tutarlilk ve kompozit giivenirlik katsayilari incelenmistir. Olgegin 45 maddesi icin

Cronbach alfa degeri .922 olarak ortaya c¢ikmistir. Olgegin alt faktdrlerinden
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“Yonetici/ogretici konularr” i¢in i¢ tutarlilik .904 ve kompozit .922; “Sosyal etkilesim” i¢in ig
tutarlilik .842 ve kompozit .867; “Akademik beceriler” i¢in i¢ tutarlilik .902 ve kompozit
931, “Teknik beceriler” igin i¢ tutarlilik .918 ve kompozit .938, “Ogrenci motivasyonu” igin
i¢ tutarlilik .848 ve kompozit .826, “Calismalar icin zaman ve destek” igin i¢ tutarlilik .861
ve kompozit .899, “Internet erigsimi ve fiyatlar?” igin i¢ tutarlilik .848 ve kompozit .898,
“Teknik problemler” i¢in i¢ tutarlilik .898 ve kompozit .927 giivenirlik degerine sahip olarak
ortaya cikmustir. I¢ tutarlilik ve kompozit giivenirlik degerleri incelendiginde tutarli ve

giivenilir veriler iirettigi sdylenebilir.

Sonuclar

Cevrimi¢i 6grenme ortamlar1 giiniimiizde gittikce artan 6grenci sayisina sahiptir. Bu
sebepten bu ortamlarda Ogrenmeye engel olusturabilecek faktorlerin bilinmesi Onem
tasimaktadir. Cevrimici 6grenmede engelleri ortaya koymak amaciyla bircok calisma
yapilmistir (Hillesheim, 1998; Rabice, Nazarian & Gharibshaeyan, 2013; Song, Singleton,
Hill & Koh, 2004; Vonderwell, 2003; Woods, 2002; Stodel, Thompson & MacDonald, 2006;
Maguire, 2005; Lloyd, Byrne & McCoy, 2012; Cho & Berge, 2002; Ali & Magalhaes, 2008;
Simuth & Sarmany-Schuller, 2010). Bu calismalarda 6grenmeye engel olusturan birgok
engel ortaya konulmustur. Cevrimigi Ogrenmede Ogrenci Engelleri 6lgeginde ise Muilenburg
ve Berge (2005) cevrimigi Ogrenmenin 6nemli bir ayagi olan ogrencilerin ¢evrimigi
ogrenmede yasadiklari engelleri ortaya koymayi amaglamaktadir (Muilenburg & Berge,
2005). Bu sebeple ¢evrimi¢i 6grenmede engellerin daha jenerik ve kapsamli olarak ele
alindign  Cevrimigi Ogrenmede Ogrenci Engelleri 6lgeginin dilimize uyarlanmasi bu
caligmanin kapsamini olusturmadir.

Arastirmada, Muilenburg ve Berge (2005) tarafindan gelistirilen 5°1i likert tipindeki
Cevrimigi Ogrenmede Ogrenci Engelleri 6lgeginin Tiirkce’ye ve Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasi
amaglanmistir. Olgek 45 madde ve 8 faktdrden (ydnetici/dgretici konulari, sosyal
etkilesimler, akademik beceriler, teknik beceriler, 6grenci motivasyonu, g¢alismalar igin
zaman ve destek, teknik problemler, internet erisimi ve fiyatlar1) olugsmaktadir. Arastirmada
sirast ile 4 uzmanin Slgegi ¢evirmesi ve 8 uzmanin tekrar geri ¢evirmesi, iki dile hakim 39
cevrimi¢i Ogrenme Ogrencisine farkli zamanlarda uygulanmasi, c¢evrimi¢i Ogrenme
uygulamasina bir donem boyunca katilmis olan toplam 477 pedagojik formasyon 6grencisine
Olcegin uygulanarak faktoriyel gegerlik i¢in acimlayici (AFA) ve dogrulayici (DFA) faktor

analizi, yap1 gegerligi i¢in ayirt edici ve yakinsama gecerlik analizleri, olgiit gecerliligi, i¢
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tutarlibk ve kompozit giivenirlik islemlerinin  tamaminin  yapilmasi islemleri

gerceklestirilmigtir.  Cevrimi¢i Ogrenmede Ogrenci Engelleri dlgeginin  uyarlanmasi

sonucunda Tiirk¢e ve Tiirk kiiltiiriine uygun gecerli ve giivenilir bir 6l¢ek elde edilmistir.

Oneriler
Elde edilen bulgular 6lgegin sahip oldugu yapinin Tiirk kiiltliriine uygunlugunu ortaya
koymaktadir. Bu baglamda bu 6lgegin yiiksekdgretim 6grencilerinin ¢evrimigi 6grenmedeki
engellerini ortaya koyabilecegi, gelecek arastirmalarda kullanilabilecegi, giiniimiizde ¢ok
popliler olan ¢evrimici ortamlarin yapisini tanimlayabilecegi ve bu ortamlarin gelistirilmesine
151k tutarak alan yazina katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Olgegin kullanilabilirliginin ve
yayginhiginin  arttirilmasi  amaciyla farkli  diizeylerindeki  O0grenci  gruplart  igin

uyarlanabilecegi diistiniilmektedir.
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Ek-1. Cevrimici Ogrenmede Ogrenci Engelleri (COOE) Olceginin Sekiz Faktorli T Degerleri DFA
Sonuclart

io0.

io.

0.00
a.
B.
10.
5.
10.
- ‘_,______‘_
1 e
-14.44
B o1e 11 s
033

S
13.74
T
i o0
t—— -
-

™ —aa7s
- - —18.78 o.o0
‘/P_Jne_:n

T.E5

™17 5e
& 20 - 16.15 o.on
17_11
T

Chi-Square=1509.17, df=5%27, P-value=0.00000, BMSER=0.051

Ek-2. Tiirkce dl¢cegin maddeleri

81



AUAd 2017, Cilt 3, Say1 2, 61-84 Horzum, Demir-Kaynak ve Canan-Giingoren

© © N o o

11.
12.

13.
14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.
21,
22,
23.
24,

25.
26.
27.
28.
29.

Cevrimi¢i 6grenme konusunda yeterli akademik danismanin olmadigini diisliniiyorum ya da bu konuda
endiseliyim.

Ders materyallerinin her zaman zamaninda iletilmedigini diisiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim.

Ogreticilerin cevrimigi dgretirken ne yaptiklarim bilmediklerini diisiiniiyorum ya da bu konuda
endiseliyim.

Cevrimigi 6greticilerinden gelen agik beklentiler ya da yonergelerin eksik oldugunu diisiiniiyorum ya da
bu konuda endiseliyim.

Cevrimigi dersler i¢in idari ve akademik personelle iletisime gegmekte zorluk yasryorum.

Ogreticiden zamaninda cevap ve geri bildirim alamadiginu diisiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim.
Bilgili uzmanlar veya dgreticilere erismede eksiklik oldugunu diisiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim.
Ozel gretici gibi hizmetler ve destegin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim.

Cevrimigi derslerde 6grenme materyallerinin ve 6gretimin kalitesinin diisiik oldugunu diisliniiyorum ya da
bu konuda endiseliyim.

. Iletim sisteminin kullanimu ile ilgili egitim yetersizdir.

Cevrimici 6grenme i¢in sinif biiyiikligiiniin uygun olmadig (¢ok kiigiik ya da biiyiik) endisesindeyim.

Cevrimigi derslerde 6grenciler arasinda etkilesim ve iletisim eksikligi oldugunu diisiiniiyorum ya da bu
konuda endiseliyim.

Cevrimigi 6grenme, kisiye 6zgii degildir ya da dyle degilmis gibi goriinmektedir.
Bir ¢evrimigi derste diger 6grencilerden izole edilmis hissetmekten korkuyorum.

Cevrimici ortamlarda sosyal baglam ipuglarinin (viicut dili gibi) eksik oldugunu diisiiniiyorum ya da bu
konuda endiseliyim.

Diger ¢evrimici 6grencilerle igbirliginin eksik oldugunu diisiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim.
Ogretici ve diger 6grenciler ile yiiz yiize etkilesim yoluyla 6grenmeyi tercih ederim.

Cevrimigci derslerde ihtiyag duyulan dil becerilerim eksiktir.

Cevrimigi derslerde ihtiyag duyulan yazma becerilerim eksiktir.

Cevrimigi derslerde ihtiya¢ duyulan okuma becerilerim eksiktir.

Cevrimigi 6grenme igin iletisim becerilerim eksiktir.

Cevrimigi derslerde ihtiya¢ duyulan yazma (klavyeyle) becerilerim eksiktir.

Cevrimigi dersler i¢in akademik giiven eksikligim ya da utangagligim var.

Cevrimigci derslere erisimde yeni araclarin nasil kullanildigini 6grenmekten korkuyorum ya da rahatsizlik
duyuyorum.

Bilgisayarlar ve benzer teknolojilerden korkuyorum.

Cevrimigi derslerde yazilim kullanma ile ilgili gerekli becerilerim eksiktir.

Cevrimigi derslerde iletim sisteminde basariyla gezinmek igin gerekli becerilerim eksiktir.

Cevrimigi 6grenmede ihtiya¢ duyulan teknik araglara tanidik degilim.

Cevrimigi derslerde kullanilan farkli 6gretim yontemleriyle 6grenmekten korkuyorum ya da rahatsizlik

duyuyorum.
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Cevrimici 6grenmeye baslamayi erteliyorum ya da baslayamayacagimi diistiniiyorum.
Cevrimigi 6grenme igin motivasyonum eksiktir.

Cevrimigi bir derste 6grenmem icin daha fazla sorumluluk almaliyim.

Gorevlerin daha ¢ok talep edilenlerinden ziyade daha kolay goriinenlerini 6grenmeyi segerim.

Cevrimi¢i 6grenme ortaminin dogasindan kaynakli motive etmedigini diisliniiyorum ya da bu konuda
endiseliyim.

Aile yasamimin bozulmasindan korkuyorum.
Cevrimici 6grenmenin kigisel zamanimi azaltacagini diistiniiyorum.

Aile, arkadas, isveren veya diger dnemli kisilerin desteginin eksik oldugunu diisiiniiyorum ya da bu
konuda endiseliyim.

Evde, iste ya da herhangi bir yerde c¢alisirken 6nemli kesintiler oluyor.

Cevrimigi dersler siiresince 6grenme i¢in yeterli zamanimin olmadigini diisiiniiyorum ya da bu konuda
endigeliyim.

Giivenilir bir internet baglantisi, yiiksek hizda baglanti, ya da bir internet servis saglayicisi eksiktir.
Donanim, yazilim, onarim veya servis saglayici fiyatlari ok yiiksektir.
Ihtiyag duyulan teknoloji (yazilim veya donanim) benim igin erisilebilir degildir.

Cevrimigi dersler igin platform, donanim, tarayici ve yazilimlarin uyumsuz oldugunu diisiiniiyorum ya da
bu konuda endiseliyim.

Yazilim ve donanim uyumsuzlugundan meydana gelen teknik problemler oldugunu diisiiniiyorum ya da
bu konuda endiseliyim.

Teknik destek eksikligi oldugunu diisiiniiyorum ya da bu konuda endiseliyim.
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