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Bu aragtirmanin amaci miizik 6gretmenlerinin miilteci 6grencilere yonelik tutumlarini gesitli
degiskenler ekseninde belirlemek ve bu tutumlara iliskin ¢6ziim Onerileri sunmaktir. Calisma
karma ydntem arastirma yaklasimi ile gergeklestirilmistir. Veri toplama siirecinde nitel ve nicel
veriler eszamanli toplandig: igin karma ydntem arastirma yaklasimlarindan birlestirme deseni
kullanilmistir. Calismada iki ¢alisma grubu bulunmaktadir. Birinci ¢alisma grubunu miilteci
ogrencilerle miizik egitimi yapmakta olan 215 miizik dgretmeni olustururken, ikinci calisma
grubunu birinci Orneklemden amagsal Ornekleme yontemi ile segilen 20 miizik Ogretmeni
olusturmaktadir. Nicel verilerin toplanmasi siirecinde Saglam ve flksen-Kanbur tarafindan
gelistirilen “Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi” kullamlirken, nitel verilerin toplanmasinda
aragtirmacilar tarafindan olusturulmus “Ogretmen Goriigme Formu” kullanilmistir. Nicel
verilerin analizinde SPSS 25 paket programi, nitel verilerin analizinde MAXQDA 24 paket
programi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore miizik &gretmenlerinin
tutumlarinda cinsiyet degiskeni agisindan kadin dgretmenler lehine, cografi bolge degiskeni
agisindan Karadeniz Bolgesi'nde gorev yapan oOgretmenler lehine sonuglara ulasilirken, yas,
miiltecilere yonelik bir egitim alip almama durumu ve meslek deneyim degiskenlerine iliskin
anlamli bir farka ulagilamamistir. Miizik Ogretmenleri miilteci 6grenci egitiminde en sik
kargilagilan olumsuz durum olarak dil bariyerini belirtirken, miizigin birlestirici giiciiniin
egitimdeki sorunlar ¢6zecegi goriislerini belirtmistir.
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The aim of this study is to determine the attitudes of music teachers towards refugee students on
the axis of various variables and to offer solutions for these attitudes. The study was conducted
with a mixed method research approach. Since qualitative and quantitative data were collected
simultaneously during the data collection process, a combination design from mixed method
research approaches was used. There are two study groups in the study. The first study group
consisted of 215 music teachers who were conducting music education with refugee students,
while the second study group consisted of 20 music teachers selected from the first sample by
purposive sampling method. While the ‘Refugee Student Attitude Scale’ developed by Saglam
and Tlksen-Kanbur was used to collect quantitative data, the ‘Teacher Interview Form’ created by
the researchers was used to collect qualitative data. While SPSS 25 software was used in the
analysis of quantitative data, MAXQDA 24 software was used in the analysis of qualitative data.
According to the findings obtained from the research, while the results were found in favour of
female teachers in terms of gender variable in the attitudes of music teachers, in favour of
teachers working in the Black Sea Region in terms of geographical region variable, no significant
difference was found in terms of age, whether they received a training for refugees or not and
professional experience variables. While music teachers stated the language barrier as the most
common negative situation encountered in refugee student education, they also stated that the
unifying power of music would solve the problems in education.
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Giris

Diinya genelindeki go¢ hareketleri, siyasi ve ekonomik krizlerin yam1 sira savas ve
catismalarin da etkisiyle artarken, Tiirkiye, cografi konumu ve kiiltiirel cesitliligi nedeniyle tarih
boyunca birgok gog¢ ve miilteci hareketine maruz kaldig1 gibi giliniimiizde de miilteci akinlarimn
baslica merkezlerinden biri olarak bu go¢ dalgalarinin énemli bir durag: haline gelmistir. Kitlesel gog
hareketleri, 1950'lere kadar basta savaslar olmak {izere daha ¢ok siyasi nedenlerle aciklanirken, bu
tarihten 1980'lere kadar ekonomik sebepler 6n plana ¢ikmistir. 1980ler ve 1990'larda ise hem
Tiirkiye'de hem de diinyada go¢ hareketlerinin nedenleri cesitlenmis ve karmasik hale gelmistir.
Siyasal, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel nedenlerin hepsi benzer agirliklarda ortaya ¢ikarken, yeni gog

tiirleri de ortaya ¢ikmistir (Ozbay ve Yiicel, 2001).

Gog tarihine bakildiginda Osmanli Imparatorlugu ve Tiirkiye Cumhuriyeti déneminde
yagsanan énemli go¢ olaylar1 baslica; 1492 Ispanya'dan on binlerce Yahudi'nin Osmanli topraklarina
getirilmesi, 1709 Isve¢ Krali Sarl ve yaklagik 2 bin kisilik grubun Osmanli'ya sigimmasi, 1849 Macar
Ozgiirliik Savasi sonrasi Prens Lajos Kossuth ve 3 bin Macar'in Osmanli'ya gelmesi, 1917 Bolsevik
Ihtilali sonras1 Vrangel ve yaklagik 135 bin kisinin Osmanli'dan koruma talep etmesi, 1922-1945
Yunanistan, Balkanlar ve Almanya'dan yaklasik 1 milyon 185 bin kisinin Tiirkiye'ye go¢ etmesi, 1988-
2000 Irak, Bulgaristan, Bosna ve Kosova'dan yaklasik 900 bin kisinin Tiirkiye'ye gelmesi seklinde
stralanmaktadir (I Isleri Bakanligi Gog¢ Idaresi Genel Miidiirliigii, 2016). Giiniimiize gelindiginde ise
Tiirkiye agisindan en biiyiik go¢ dalgasi, Suriye’de 2011 yilinda baslayan karisikliklar sonucunda
gerceklesmistir (Karakaya, 2020).

2010 yili Tirkiye ve cevre {iilkelerin gelecegi icin olduk¢a 6nemli bir yildir. Tunus’ta 2010
yilinda ekonomik sebeplerden otiirii bir seyyar satict kendini yakmis ve ardindan iilke genelinde
gosteriler baslamistir (Kogak, 2012). Bu gosteriler sonras1 bir¢ok siyasi gelisme yasanmis ve bu olaya
“Yasemin Devrimi” adi verilmistir (Sayin, 2019). Tunus’ta baslayan bu gosteriler daha sonra “Arap
Bahar1” olarak isimlendirilmis (Behget, 2019), Misir, Libya ve Suriye basta olmak {izere Arap
cografyasinda halk ayaklanmalarina yol agmistir (Paksoy, Paksoy ve Alancioglu, 2013, s. 170). Tiirkiye
her ne kadar Arap cografyas1 ve catismalarin disinda kalsa da oOzellikle siirecte en ¢ok etkilenen
iilkelerden biri olan Suriye odakli kitlesel go¢ hareketlerinin hedefinde olmustur. 2010 yilinda
baslayan Yasemin Devrimi ve devaminda Arap Bahar1 olarak adlandirilan bu olaylar silsilesi Tiirkiye
i¢in bu yiizden ¢ok énemlidir.

Arap Bahar siirecinden en fazla etkilenen {ilke siiphesiz ki Suriye olmustur. 2011 yilinda
barigqil gosteriler ile baglayan ve ardindan rejimin kanli miidahalesiyle devam eden Suriye ig
savasi/karigiklig1 (Toker-Gokge, 2021), yakin tarihte diinyanin gordiigii en biiyiik go¢ hareketine

neden olmustur. Tiirkiye ise hem Suriye ile komsu olmasi hem de cografi konumu geregi Avrupa’ya
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iltica hareketleri i¢in koprii olabilmesi sebebiyle bu go¢ hareketinin ilk tercih edilen iilke konumuna
yerlesmistir (Erten, 2015). Tiirkiye siirecin neredeyse ilk giinlerinden itibaren “Acik Kap1 Politikas1”
uygulamistir (Kirisci, 2014, s. 11). Bu agik kap1 politikas: sonras: evlerini terk etmek durumunda kalan
bir¢ok Suriyeli Tiirkiye'ye go¢ etmistir. Birlesmis Milletler Go¢ Ajanst [UNHCR] verilerine gore
Tiirkiye; yaklasik 3,6 milyon kayitli Suriyeli miilteci ve diger milletlerden 320 bine yakin insamu
barindirmasiyla beraber diinya c¢apinda en fazla miilteciye kucak agan iilke olma konumundadir
(UNHCR, t.y.). Bu durum Tiirkiye'nin hosgorii ve koruyuculuk olgular1 agisindan diinyaya kars:
oviing kaynag iken sosyolojik olarak miilteci kavrami {ilke vatandaslari acisindan gitgide ¢ok da hos

kargilanmamaktadir.

Goc¢ olgusu igerisinde tanim ve statii olarak farklilik gosteren gogmen, miilteci ve siginmaci
kavramlar: siklikla birbiriyle karistirilmaktadir. Miilteciler, genellikle korku ve baski gibi zorlayici
sebeplerle iilkelerinden zorunlu olarak ayrilmak durumunda kalirken, gogmenler daha iyi yasam
kosullar1 arayistyla goniillii olarak go¢ etmektedir (Ziya, 2012). Miilteci ve siginmact kavramlar: ince
bir detay ile birbirinden ayrilmaktadir. Miilteci “1rki, dini, milliyeti, belirli bir toplumsal gruba tiyeligi
veya siyasi diislinceleri sebebiyle zarara ugrayacagi korkusuyla, vatandasi oldugu iilke disinda
bulunan, {ilkesine donmeyen veya donmek istemeyen yabanci kisi” olarak tanimlanmaktadir.
Ulkesini tanimda yer alan nedenler ile terk edip baska bir iilkeden koruma talep eden bir kisi 6ne
stirdiigli iddialar kontrol edilip dogrulanincaya kadar siginmaci, iddialar dogrulaninca ise miilteci
statiisli kazanmaktadir (Esenlikci ve Engin, 2019). 2011 yili itibariyle Gegici Koruma Statiisii tanumi da
sikhikla karsimiza ¢ikmaktadir. Tiirkiye, miiltecilerin hukuki durumuna iliskin 1951 Cenevre
Protokoliine taraf olmustur fakat 1961 tarihindeki diizenlemeyle bu sozlesmeye “cografi gekince”
koymustur (Kara ve Korkut, 2010). Tiirkiye’deki Suriyelilerin yasal statiisii, cografi kisitlama
nedeniyle miilteci statiisii kazanmalarini engellemektedir. Suriye'deki i¢ savas Avrupa disinda
gerceklestigi icin, Suriyelilere sartlh miilteci statiisii verilebilmektedir, ancak bu statii i¢in bireysel
basvuru gerekmektedir. Biiyiik 6lcekli kitlesel akin nedeniyle bireysel degerlendirme yapilamadig:
i¢in, bu kisileri gecici koruma statiisii altinda degerlendirmektedir (Nurdogan ve Oztiirk, 2018). Go¢
Idaresi Bagkanligi'min resmi internet sitesinde Suriyeliler bu eksende hukuki olarak “gecici koruma
altindakiler” olarak tanimlanmirken, diger uyruklu miilteciler ise “uluslararasi koruma altindakiler”
olarak tanimlanmaktadir (Go¢ Idaresi Bagkanligi, t.y.). Ayn1 zamanda Gog idaresi Baskanlig1 resmi
Twitter (X) hesabinin 2023 yilinin Temmuz ayinda paylastigi gonderi iilke genelindeki go¢men
sayisinin yaklagik bes milyon oldugunu bildirmis, kapsayic1 olarak tiim uyruktaki kisiler gogmen
tanimlamasiyla belirtilmistir (Gog Idaresi Bagkanligi, 2023). Bu calismada ise hukuki vb. tanimlar
yerine sosyolojik anlamda siginmaci, koruma altindakiler ve gdg¢menler yerine toplumca kabul

edilmis olan “miilteci” tanimlamasi kullanilmistir. Miiltecilik ¢ercevesinde go¢ eden herkesin hayati
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ihtiyaglarimin karsilanmasi gerekmektedir. Bu ihtiyaglardan biri de egitimdir. Ozellikle Suriye’deki
karisiklik ve istikrarsiz durum uzadikga Tiirkiye’deki miiltecilerin durumlarinin uzun siireli olacagina
dair farkindalik artmakta, bu durum da miiltecilerin tilkedeki statiisii ve yerel entegrasyon konularin
glindeme getirmektedir (Kirisci ve Karaca, 2015, s. 309). Bu iki olgu sebebiyle egitim, uzun vadede

belki de en 6nemli hayati ihtiyag¢ halini almistir.

2011 yilinda baslayan Suriye savasi ile birlikte Tiirkiye'ye gelen 6grencilerin savas sonrasi
tilkelerine donecekleri diisiincesiyle (Culbertson ve Constant, 2015, s. 9), ilk etapta kisa vadeli egitim
politikalar1 olusturulmus ve Suriyeli ¢ocuklarin genellikle kamp alaninda egitim gormeleri
saglanmistir (Diinya Biilteni, 2012). Suriye savasinin devam etmesi ve Tiirkiye'ye gelen miilteci sayis1
arttikga egitim sorunlar1 2013 yilindan sonra daha da 6n plana ¢tkmaya baglamistir (Seydi, 2014). Bu
dogrultuda yapilan en onemli ¢alismalardan biri, miilteci ¢ocuklarin yogun olarak yasadiklari
bolgelerde Gegici Egitim Merkezlerinin agilmas: olmustur (Usta, Arikan, Sahin ve Cetin, 2018). Gegici
Egitim Merkezleri kitlesel olarak iilkemize go¢ etmis okul ¢agindaki yabanci 6grencilere iilkelerinde
yarim birakmak zorunda kaldiklar1 egitimi devam ettirme firsati tamimak amaciyla kurulan
merkezlerdir (Milll Egitim Bakanligi [MEB], 2014). Geri donecekleri diistincesiyle bu merkezlerde
egitim dili ilk Arapga olarak belirlenmis (United Nations Children’s Emergenc Fund [UNICEF], 2022)
ve kullanilan egitim programi gegici Suriye hiikiimeti tarafindan gozden gecirilmis ve degisiklikler
yapilan Suriye Egitim Bakanligimin egitim programi kullanilmistir (Bilim Egitim Kiiltiir Arastirmalar:

Merkezi [BEKAM], 2015).

Milli Egitim Bakanlig1 2015-2019 Stratejik Planinda gegici koruma statiisiindeki 6grencilerin
Tiirk egitim sistemine entegrasyonun saglanmasina yonelik ¢alismalar yapacagini ifade etmis (MEB,
2015), hem gecici koruma altinda olan 6grencilerin egitime katilim oranlarinin artirilmas: hem de Tiirk
egitim sistemine dahil ederek sosyal ve kiiltiirel entegrasyonu saglamak olmustur (Ozcan, 2018).
Bilindigi {izere egitim, bireylerin davraruslarin istendik yonde degistirme siirecidir. Giiveng’e (1979)
gore egitim; “kiiltiirlemenin bilingli, erekli veya istendik sartlamalarini igermektedir” (s. 134).
Tirkiye’de yasayan miiltecilerin ise tiilkeye uyum saglayabilmelerinin bir yolunun da egitim
vasitasiyla kiiltiirlenmeleri oldugu diisiiniilebilir. Ucan’a (2018) gore de miizik egitimi; “bilingli,
amagli ve istendik bir miiziksel kiltiirlenme, kiiltiirleme ve kiiltirlesme stirecidir” (s. 2). Bu
tanimlamadan yola gikarak egitim yolu ile kiiltiirlenmenin énemli bir kolu da miizik egitimi oldugu
sOylenebilir. Miizik egitimi yolu ile miilteci 6grencilere karsi bu kiiltiirlenmenin etkili ve dogru
bicimde aktarilabilmesi igin miizik Ogretmenlerinin Ogrencilere karsi tutumlar1 onemli bir rol
oynamaktadir. Mevcut durumlar 1siginda bu arastirma, cesitli degiskenler acisindan miizik

Ogretmenlerinin miilteci 6grencilere yonelik tutumlarinin incelenmesi amaciyla yapilmigtir.
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Bu bilgilerden hareketle arastirmanin problem ciimlesi “Miizik 6gretmenlerinin miilteci
ogrencilere iliskin tutumlar1 nasildir?” olarak belirlenmistir. Bu ana problem i1s1ginda asagidaki alt

problemlere yanit aranmistir:

1. Miizik 6gretmenlerinin miilteci 6grencilere iliskin tutumlar1 cinsiyet degiskenine gore

nasil bir goriiniim sergilemektedir?

2. Miizik 6gretmenlerinin miilteci Ogrencilere iliskin tutumlar1 egitim verilen diizey

degiskenine gore nasil bir goriiniim sergilemektedir?

3. Miizik 0gretmenlerinin miilteci 6grencilere iliskin tutumlar: miilteci 6grencilere yonelik

0Ozel bir egitim alip almama degiskenine gore nasil bir goriiniim sergilemektedir?

4. Mizik 6gretmenlerinin miilteci 6grencilere iliskin tutumlar1 yas degiskenine gore nasil bir

goriiniim sergilemektedir?

5. Miizik 6gretmenlerinin miilteci 6grencilere iliskin tutumlar: mesleki deneyim degiskenine
gore nasil bir goriiniim sergilemektedir?

6. Miizik Ogretmenlerinin miilteci 0grencilere iliskin goriisleri cografi bolge degiskenine
gore nasil bir goriiniim sergilemektedir?

7. Miizik Ogretmenlerinin miilteci Ogrencilere iliskin goriisleri nasil bir goriinim

sergilemektedir?
Yontem
Arastirmanin Deseni

Miizik 6gretmenlerinin miilteci 6grencilere yonelik tutumlarini belirlemeyi amaglayan bu
arastirmada, karma yontem arastirma yaklasimi benimsenmistir. Karma yontem arastirma yaklagimi
en az bir nicel bir nitel yontem igeren arastirma yaklasimidir (Greene, Caracelli ve Graham, 1989).
Karma yontem arastirma yaklagimi, bir ¢alisma veya birbirini izleyen ¢alismalar iginde arastirmacinin
nicel ve nitel yontem yaklasim ve kavramlarin birlestirdigi yontemdir (Creswell, 2003; Tashakkori ve
Teddlie, 1998). Karma yontem arastirma yaklasiminin temel ve gelismis desenleri bulunmaktadir. Bu
arastirmada nicel ve nitel siirecler eszamanl vyiiriitiildiiglinden temel arastirma yontemi
desenlerinden biri olan birlestirme (gesitleme) deseni kullanilmisgtir. Birlestirme (cesitleme) deseni,
nicel ve nitel verilerin ayr1 ayr1 toplandig1 ve verilerin analizinden elde edilen sonuglarin birlestirildigi
desendir (Creswell, 2021, s. 36-37). Arastirmanin nicel veriler basamagini, miizik &gretmenlerine
uygulanan Olgek ile saglanmis, nitel veriler basamaginda ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen

yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak gerceklestirilmistir.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu olusturulurken, nicel ve nitel veriler goz 6niinde bulundurularak
iki farkli grup olusturulmustur. Arastirmada birinci 6rneklem grubu kisisel bilgi formu ve midilteci
Ogrenci tutum Olgeginin uygulanacagr oOrneklem gurubunda bulunan miizik Ogretmenleridir.
Arastirma kapsaminda goniilliilitk esasina dayali olarak ve miilteci 6grencilerle ¢alisma sinurliligs ile
215 ogretmen Ornekleme dahil edilmistir. Arastirma kapsaminda tiim cografi bolgelerden neredeyse
denk sayilarda Ogretmen ile goriisiilmesi ile arastirmanin evrenini Tiirkiye’de miilteci 6grencilerle
calisan tiim miizik Ogretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin ikinci Orneklemi ise miizik
dgretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik “Ogretmen Kisisel Goriis Formu”nun uygulandig1 gruptur.
Bu gruba dahil edilen katilimcilar gorev yapilan cografi bolge ve egitim verilen diizey simirlilig: ile
belirlenmis 20 6gretmendir. Arastirmanin birinci 6rneklem grubu olusturulurken secgkisiz drneklem
yOntemi olan basit seckisiz 6rneklem teknigi kullanilmustir. Basit seckisiz 6rneklem, her bir 6rnekleme
birimine esit segilme olanag1 vererek secilen birimlerin 6rnekleme alindig1 Srneklem teknigidir
(Buiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017, s. 88). Arastirmanin ikinci
orneklem grubu olusturulurken ise amagsal Ornekleme yontemlerinden olan uygun durum
orneklemesi kullanulmistir. Uygun durum oOrnekleme yontemi, arastirma yapilacak birey ya da
gruplarin arastirma siirecine dahil edilmesinin daha kolay ya da bunlara daha kolay ulasilabilir
olmasidir (Ekiz, 2009, s. 116). Bu dogrultuda arastirmanin orneklemini olusturun dgretmenlere ait

bilgiler 1. ve 2. tabloda verilmistir.

Tablo 1. Birinci Orneklem Grubuna iliskin Demografik Bilgiler Tablosu

Degiskenler n %  Degiskenler n %

Cinsiyet Yas

Kadin 130 6047 21-26 23 10,70
27-32 46 21,40
33-38 82 38,14

Erkek 85 39,53 39-44 35 1628
45 ve tizeri 29 13,49

Okul Tiirii Mesleki Deneyim Yil

Ortaokul 123 57,21 1-5 59 27,44
6-11 56 26,05

. 12-17 64 29,77

Lise 92 42,79 1823 20 9,30
24 ve lizeri 16 7,44

Miilteci Ogrencilere Yonelik Ozel Bir Egitim Ogretmenlerin Calistig1 Cografi

Alan Bélge

Evet 30 13,95 Akdeniz 18 8,37
Dogu Anadolu 34 1581
Ege 23 10,70
Giiney Dogu Anadolu 43 20,00

Hayr 185 8605 g AnZdolf 43 20,00
Marmara 37 17,21
Karadeniz 17 7,91

Toplam 215 100
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 215 miizik 6gretmenine yonelik detayl bilgilerin
verildigi gorilmektedir. Bu dogrultuda cinsiyet dagilimina bakildiginda miizik Ggretmenlerinin
%60,47’si (n=130) kadin, %39,53'tinti (n=85) ise erkekler olusturmaktadir. Okul tiirti dagilimina
bakildiginda miizik 6gretmenlerinin ¢alistiklar1 okul tiiriinde, ortaokul %57,21 (n=123), lise %42,79
(n=92) calistiklar1 goriilmektedir. Miilteci Ogrencilere yonelik ©zel bir egitim alan miizik
ogretmenlerinin dagilimima bakildiginda egitim alan %13,95 (n=30) egitim almayan %86,05 (n=185)
oldugu goriilmektedir. Yas gruplari degiskeni incelendigin miizik 6gretmenlerinin %10,70’i (n=23) 21-
26 yas araliginda, %21,40"1 (n=46) 27-32 yas araliginda, %38,14'ii 33-38 yas araliginda, %16,28’i (n=35)
39-44 yas araliginda ve %13,49'u (n=29) 45 ve {izerinde oldugu goriilmiistiir. Mesleki deneyim yil
dagiliminda bakildiginda miizik 6gretmenlerinin %27,44u (n=59) 1-5 yil, %26,05'i (n=26) 6-11 yil,
%29,77'si (n=64) 12-17 yil, %9,70'i (n=20) 18-23 ve %7,77'4 (n=16) 24 ve tizerinde oldugu
goriilmektedir. Son olarak miizik Ogretmenlerinin calismis olduklar1 cografi bolge dagilimlarina
bakildiginda %8,37’si (n=18) Akdeniz, %15,81’i (n=34) Dogu Anadolu, %10,70'i (n=23) Ege, % 20,00’si
(n=43) Giineydogu Anadolu ve I¢ Anadolu, %17,21’i (n=37) Marmara ve son olarak %7,91'i (n=17)

Karadeniz bolgesinde ¢alistig1 goriilmektedir.

Tablo 2. ikinci Ornekleme iliskin Demografik Bilgiler Tablosu

Ogt:{l;men Cografi Bélge Egztg;:/ef;’clzgz Ogretmen No Cografi Bélge Egztgr;;/ef;'dzgt
01 Karadeniz Lise O11 i¢ Anadolu Lise
02 I¢ Anadolu Lise O12 Karadeniz Ortaokul
03 Marmara Ortaokul 013 Akdeniz Lise
O4 Ege Lise 014 Ic Anadolu Ortaokul
05 Akdeniz Ortaokul 015 Giney Dogu Ortaokul

Anadolu
06 Marmara Lise O16 Giney Dogu Lise
Anadolu
o7 Dogu Anadolu Ortaokul 017 Marmara Ortaokul
o8 Giney Dogu Ortaokul 18 Dogu Anadolu Lise
Anadolu
09 Ege Lise 019 Karadeniz Ortaokul
010 Marmara Ortaokul 020 i¢c Anadolu Lise

Tablo 2 incelendiginde nitel goriismeye katilan 6gretmenlerin yarisinin lise diizeyinde diger
yarisinin ortaokul diizeyinde egitim vermekte oldugu, tiim cografi bolgeleri kapsadig: goriilmektedir.
Veri Toplama Araglan

Karma yontem arastirma ¢alismalarinda kullanilan veri toplama yonteminin hem nicel hem
de nitel verilerin toplanmasina olanak saglayacak sekilde hazirlanmas1 gerekir (Johnson ve Turner,
2003’ten aktaran Mertkan, 2015, s. 77). Bu dogrultuda, miizik 0gretmenlerinin miilteci ogrencilere
yonelik tutumlarii incelemeyi amaglayan bu arastirmada nicel ve nitel veri toplama araglar

kullamilmistir. Arastirmada; arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Kisisel Bilgi Formu” ve ”Ogretmen
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Goriigsme Formu” ile Saglam ve Ilksen-Kanbur (2017) tarafindan gelistirilen “Miilteci Ogrenci Tutum
Olgegi-MOTO” dlgegi kullanilmgtir.

Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi-MOTO

“Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi-MOTO” Saglam ve Ilksen-Kanbur (2017) tarafindan
gelistirilmistir. Olcegin gelistirilme siirecinde arastirmaci tarafin 45 maddelik bir soru havuzu ile
olusan olgek formu, iki alan uzmaninin goriisiinden sonra maddeler {izerinde gerekli diizeltmeler
yapilmis ve uzmanlar tarafindan ¢ikarilmas: istenen bes madde Olgekten c¢ikarilmistir. Bu
uygulamadan sonra 6lgegin yap1 gegerliligini saglamak i¢in “agimlayici faktor analizi” yapilmis ve
faktor yiikleri diisiik, birden ¢ok faktorde esit faktor yiikiine sahip oldugu icin 16 madde olcekten
¢ikarilmis, 24 maddelik Olgege tekrardan faktdr analizi yapilmis ve KMO degeri .91 olarak
bulunmustur.

“Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi-MOTO”, “iletisim” (11 madde), “Uyum” (9 madde) ve
“Yeterlilik” (4 madde), 3 alt boyut ve 24 maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirliligine iligkin
olarak i¢ tutarlilik kat sayisi (Alpha) .91 olarak hesaplanmis, ayni sekilde arastirmacilar tarafindan

yapilan i¢ tutarlilik kat sayis1 (Alpha) .91 olarak hesaplanmuistir.
Goriisme Formu

Arastirmada nitel veriler toplanirken, yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Yapilandirilmis goriisme formu olusturulurken arastirmacilar tarafindan 13 soruluk bir soru havuzu
olusturulmus, daha sonra iki alan uzmani goriisiinden sonra, uzmanlar tarafindan yapilan
diizeltmeler sonrasinda, uzmanlar tarafindan ¢ikarilmasi istenen 3 soru ¢ikarilmig ve 10 maddeden

olusan yapilandirilmis goriisme formu olusmustur.
Verilerin Analizi

Bu arastirmada nicel verilerin analizinde, miizik 6gretmenlerinin miilteci 6grencilere yonelik
tutumlarina yonelik toplanan veriler, kapsamli bir istatistiksel analiz siirecinden ge¢mistir. Toplanan
veriler SPSS 25 (Statistical Package for the Social Sciences) paket programini aktarilmis ve ardindan
analiz siirecine gecilmistir. Veri setinin analiz edilmeden Once, verilerin normal dagilima
uygunlugunu kontrol etmek icin carpiklik (Skewness) ve basiklik (Kurtosis) katsayilar1 hesaplanmus,
Tabachnick ve Fidell’in (2007) onerileri dogrultusunda +1,96 ile -1,96 arasindaki degerler goz dniinde
bulundurulmus ve degerlendirmeler yapilmistir. Bu dogrultuda, miizik 6gretmenlerinin “Miilteci
Ogrenci Tutum Olgegi-MOTO”den aldiklari puanlar “cinsiyet, okul tiirii, miilteci dgrenci ydnelik
egitim, yas, meslek deneyim yili ve calistigi bolge” demografik degiskenlere gore farkliliklar
degerlendirmek icin bagimsiz drneklem t-Testi vee ANOVA istatistiksel testler kullanilarak analiz

edilmistir.
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Aragtirmanin nitel verileri analizinde, miizik 6gretmenlerinin miilteci 6grencilere yonelik
tutum ve miilteci O6grencilere yonelik goriislerini analizinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Goriis Formu” yapilandirilmig goriisme formu kullanilmis ve nitel analiz yontemlerinden
olan tematik analiz kullanilmistir. Tematik analiz verinin icerisinde yer alan desenleri (temalar1) analiz
etmek, anlamak ve raporlamak amaciyla kullanilan bir analiz yontemidir (Braun ve Clarke, 2006).

Tematik analiz yonteminde MAXQDA 24 paket programi kullanilmistir.
Bulgular ve Yorum

1. Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Tablo 1. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Miilteci Cocuklara Yénelik Tutum Olgegi Alt
Boyutlar1 ve Toplam Puanlarina Iliskin t-Testi Sonuglar:

Degiskenler Cinsiyet n )? Ss od t_T:St o
fletisim I;ralfel;‘ 18350 gzgg g;‘; 213 1,894 060
WA
Yeterlilik I;ralfel;‘ 18350 ﬁ:gz ;25 213 ,905 367
MOTO (Toplam) Kadmn 130 73,75 145 213 2082 .039*

Erkek 85 70,47 11,08

p<.05

Tablo 1'in bulgularina bakildiginda, kadin ve erkek &gretmenlerin “Iletisim”, “Uyum” ve
“Yeterlilik” alt boyutlar ile “Miilteci Ogrenci Tutum Olcegi-MOTO” toplam puanlari arasindaki
farliliklar1 ortaya koymaktadir. Yapilan t-Testi analiz sonuglari, kadin ve erkek 6gretmenlerin miilteci
ogrencilere yonelik tutumlarinda “iletisim” (t[213]=1,894 ve p=.060) ve “Yeterlilik” (t[213]=.905 ve
p=-367) alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik gostermemektedir. Ancak “Uyum”
(t[2131=2,034 ve p=.043) ve MOTO (t[213]=2,082 ve p=.039) toplam tutum puan ortalamasina
bakildiginda istatistiksel olarak anlamli farklihik saptanmistir. Bu farkliliga bakildiginda, kadin
ogretmenlerin miilteci 6grencilere yonelik tutumlarnin erkek dgretmenlerden daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.

2. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 2. Egitim Verilen Diizey Degiskenine Gore Ogretmenlerin Miilteci Cocuklara Yénelik Tutum
Olgegi Alt Boyutlari ve Toplam Puanlarina ligkin t-Testi Sonuglart

— t-Test

Degiskenler Egitim Verilen Diizey n X Ss o P =
.o Ortaokul 123 3724 574

Iletisim Lise 92 3829 507 213 -1,394 165
Ortaokul 123 2297 548

Uyum Lise 9 2414 504 213 -1,608 .109
. Ortaokul 123 11,16 2,78

Yeterlilik Lise 9 1147 274 213 -800 .424
Ortaokul 123 71,37 11,81

MOTO (Toplam) 213 -1,616 .108

Lise 92 7390 10,71

p<.05
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Tablo 2 bulgulari, “Iletisim”, “Uyum” ve “Yeterlilik” alt boyutlar1 ile MOTO toplam puanlari
arasindaki farklar1 ortaya koymaktadir. Analiz sonuglari, 6gretmenlerin gorev yaptiklar: ortaokul ve
lise okul tiirii arasinda “Iletisim” (t[213]=-1,394 ve p=.165), “Uyum” (t[213]=-1,608 ve p=.109),
“Yeterlilik” (t[213]=-,800 ve p=.424) ve MOTO toplam tutum puanlar1 (t[213]=-1,616 ve p=.108)
acgisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigini gostermektedir. Bu, egitim verilen
diizeyin, 6gretmenlerin miilteci ¢ocuklara yonelik tutum diizeyleri {izerinde belirleyici bir etkisinin

olmadigini gosterir.

3. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 3. Miilteci Ogrencilere Yonelik Ozel Bir Egitim Alip Almama Degiskenine Gore Ogretmenlerin
Miilteci Cocuklara Yonelik Tutum Olgegi Alt Boyutlar1 ve Toplam Puanlarina {ligkin t-Testi Sonuglari

Degiskenler Egg:’lrfuil;nu n X Ss od t-Ttest e
fletisim IE;’;; 13805 g?ﬁi :;(2) 213 1,705 090
Uyum Hopr 185 ona  sm 23 8 om
Yeterlilik 1—?:;; 13805 ﬁiz ;:(7)8 213 211 072
MOTO (Toplam) IE;’;L 13 805 ;;:zg 1(1)122 213 544 200
p<.05

Tablo 3 bulgulari, “Iletisim”, “Uyum” ve “Yeterlilik” alt boyutlari ile MOTO toplam puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigini ortaya koymaktadir. Analiz sonuglari, 6gretmenlerin miilteci
ogrencilere yonelik 6zel bir egitim alip almama durumlar ile “Iletisim” (t[213]=1,705 ve p=.090),
“Uyum” (t[213]=.834 ve p=.944), “Yeterlilik” (f[213]=211 ve p=.072) ve “MOTO” toplam tutum
puanlar1 (t[213]=.544 ve p=200) acisindan istatistiksel olarak anlamli bir farklihk olmadigim
gostermektedir. Bu durum, &gretmenlerin miilteci ¢ocuklara yonelik tutum diizeyleri iizerinde

belirleyici bir etkisinin olmadigin gosterir.

4. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Tablo 4. Yas Degiskenine Gore Ogretmenlerin Miilteci Cocuklara Yénelik Tutum Olgegi Alt Boyutlar
ve Toplam Puanlarina iliskin ANOVA Testi Sonuglari

<. - Varyans Kareler Kareler
Degiskenler Yas " X Ss Kaynag1 Toplam sd Ortalamas1 F P
i;jg 23 3830 4,07
) 33.38 46 35,72 6,51 Gruplar arast 273,125 4 68281
Iletisim 39.44 82 37,78 5,47 Gruplar igi 6140,615 210 N 9' 241 2,335 .057
45 ve 35 39,11 4,75 Toplam 6413,740 214 ’
iizeri 29 38,38 4,92
;;;g 23 2243 497
33.38 46 22,46 4,80 Gruplar arast 108,298 4 27 075
Uyum 39-44 82 23,84 5,19 Gruplar igi 5937,255 210 ’ 8, 273 .958 432
45 ve 35 24,14 6,03 Toplam 6045,553 214 !

. . 29 2403 5,78
lizeri
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;;?g 23 1052 1,81
33.38 46 10,76 2,78 Gruplar arast 58,128 4 14532
Yeterlilik 39-44 82 11,33 2,88 Gruplar igi 1572,412 210 7 ;L g8 1,941 .105
45 ve 35 11,60 2,86 Toplam 1630,540 214 !
. 29 12,28 2,68
lzeri
i;ﬁg 23 7126 880
R 46 68,93 11,15 Gruplar arast 969,794 4
T - 242,44
(r) Olaz) gg_ii 82 72,95 11,77 Gruplar igi 26815,537 210 1 27’ 6 9§ 1,899 112
P 45 ve 35 74,86 11,45 Toplam 27785,330 214 !
. 29 74,67 11,72
lzeri
p<.05

Tablo 4’iin bulgulari, yas degiskeni diizeyine bagli olarak “Iletisim”, “Uyum” ve “Yeterlilik”

alt boyutlari ile MOTO toplam puan arasindaki farkliliklar1 ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda

yapilan Anova testi sonuglarinda yas degiskenine gore istatistiksel bir farklilik ortaya ¢itkmamistir

5. Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Tablo 5. Mesleki Deneyim Yili Degiskenine Gore Ogretmenlerin Miilteci Cocuklara Yonelik Tutum
Olgegi Alt Boyutlar1 ve Toplam Puanlarina {ligkin Tek Yonliit ANOVA Testi Sonuglart

Degiskenler Mesleki 5z Ss Varyans Kareler <d Kareler o
Deneyim Yili Kaynag1 Toplam Ortalamast
1-5 59 36,39 5,95
) 6-11 56 38,09 5,41 Gruplar aras1 159,655 4 39916
Iletigim 12-17 64 3822 5,36 Gruplar igi 6254,075 210 5 9'7 81 1,340 .256
18-23 20 37,60 4,78 Toplam 6413,740 214 !
24 ve lizeri 16 39,13 4,73
1-5 59 22,41 5,09
6-11 56 23,95 5,44 Gruplar aras1 98,089 4 24500
Uyum 12-17 64 23,66 5,29 Gruplar igi 5947464 210 ’ 8, 01 .866 485
18-23 20 24,05 4,54 Toplam 6045,553 214 !
24 ve lizeri 16 24,25 6,63
1-5 59 10,66 2,54
6-11 56 11,25 2,79 Gruplar aras1 53,744 4 13.436
Yeterlilik 12-17 64 11,41 2,90 Gruplar igi 1576,795 210 7 ’5 09 1,789 132
18-23 20 12,20 2,65 Toplam 1630,540 214 !
24 ve tizeri 16 12,19 2,71
1-5 59 4946 10,91
O 6-11 56 73,29 11,64 Gruplar aras1 805,833 4
(x (131: 31) 12-17 64 7328 11,63 Gruplar igi 26979,498 210 ig;’igi 1,568 .184
18-23 20 73,85 9,71 Toplam 27785,330 214 !
24 ve tizeri 16 75,56 12,39
p<.05

Tablo 5’in bulgularia bakildiginda, mesleki deneyim yili diizeyine bagli olarak ”ﬂetigim”,

“Uyum” ve “Yeterlilik” alt boyutlari ile MOTO toplam puan arasindaki farkliliklari ortaya

koymaktadir. Bu dogrultuda yapilan Anova testi sonuglarinda yas degiskenine gore istatistiksel bir

farklilik ortaya ¢ikmamustir.
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6. Alt Probleme iligkin Bulgular ve Yorum

Tablo 6. Ogretmenlerin Calistig1 Cografi Bolge Degiskenine Gére Miilteci Cocuklara Yonelik Tutum
Olgegi Alt Boyutlari ve Toplam Puanlarina Iliskin ANOVA Testi Sonuglar1

. Cografi — Varyans Kareler Kareler Tuke
Degiskenler Bglg-:l " X 5 Ku;}fmgz Toplam sd Ortalamast F P (HSDy)
Akdeniz 18 3767 537
Dogu A. 34 3756 6,10
] Ege 23 38,48 6,16 Gruplar arasi 204,415 6 34 069
Iletisim G.ijneyDA 43 37,05 5,54 Gruplar ici 6209,324 208 5 9' 853 1,141 .340 -
I¢Ana 43 37,33 5,45 Toplam 6413,740 214 ’
Marmara 37 37,14 5,37
Karadeniz 17 40,71 2,31
Akdeniz 18 2406 4,96
Dogu A. 34 2368 512
Ege 23 24,18 6,89 Gruplar arasi 380,118 6 63353
Uyum GiineyD. 43 21,74 4,67 Gruplar igi 5665,436 208 27:238 2,326 .034* 7>4

IcAna 43 2374 4,83 Toplam 6045553 214
Marmara 37 22,65 4,98
Karadeniz 17 26,94 5,89

Akdeniz 18 11,89 2,83
Dogu A. 34 1059 2,89

Ege 23 12,13 3,12 Gruplar arasi 122,871 6 20,478 750
Yeterlilik G.ijneyD. 43 1049 2,28 Gruplar igi 1507,669 208 . ’2 48 2,824  .012% 7od
I¢Ana 43 11,44 2,46 Toplam 1630,540 214 ,
Marmara 37 11,08 2,99
Karadeniz 17 13,06 2,30
Akdeniz 18 73,61 9,89
Dogu A. 34 71,82 11,52
R Ege 23 74,78 14,68  Gruplar arasi 1846,949 6
(_1;/([) gl]a; 31) G?'meyD. 43 69,28 10,28 Gruplar igi 25938,381 208 igi'%i 2,468  .025% ;jé
IcAna 43 72,51 10,74 Toplam 27785,330 214 !
Marmara 37 70,86 11,27
Karadeniz 17 80,71 9,03
p<.05

Tablo 6’ya bakildiginda “Iletisim” alt boyutunda istatistiksel olarak anlamli fark olmadig
goriiliirken, “Uyum” (F=2,326 p<0.05), “Yeterlilik” (F=2,824 p<0.05) ve MOTO (F=2,468 p<0.05)
istatistiksel olarak anlamli farklilik tespit edilmistir.

Yapilan Post-Hoc (Tukey HSD) analizine gore “Uyum” boyutunda Karadeniz Bolgesi'nde
gorev yapan Ogretmenlerin tutum ortalamalarinin Giiney Dogu Anadolu Bolgesi'nde gorev yapan
Ogretmenlerin tutum ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde “Yeterlilik”
Alt boyutunda da Karadeniz Bolgesi'nde gorev yapan dgretmenlerin tutum puan ortalamalart Dogu
Anadolu Bolgesi ve I¢ Anadolu Bolgesi’'nde gorev yapan miizik 6gretmenlerinin puan ortalamasmdan
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Son olarak MOTO genel puan ortalamasmna bakildiginda
Karadeniz Bolgesi'nde gorev yapan miizik 6gretmenlerinin tutum puan ortalamalarinin Giiney Dogu
Anadolu Bolgesi ve Marmara Bolgesi'nde gorev yapan miizik Ogretmenlerinin genel puan

ortalamasindan ytiiksek oldugu goriilmektedir.
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7. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

Bu alt problemde miilteci 6grenciler ile calisan miizik O0gretmenlerinin kendi gortiislerine
yonelik bulgulara yer verilmistir. Miizik 6gretmenlerinin goriisleri incelendiginde iki kategori ve bu
kategorilere ait toplam 10 kod elde edilmistir. Tablo 7’de 6gretmenlerin goriislerine iliskin dagilim

gosterilmektedir.

Tablo 7. Miizik Ogretmenlerinin Miilteci Ogrencilere fliskin Goriisleri

Kategori ve Kodlar f
Dil Bariyeri ve Okuma-Yazma Problemleri 19
Milli, Kiiltiirel, Sosyal ve Dini Onyargilar 17

Akran Zorbalig1 9

Olumsuz Ailesel Faktorler 9
Devamsizlik 6

Egitimci Egitimleri 4

Entegrasyon problemi 1

Miizigin Birlestirici Giicii 7

Olumlu Dogru Entegrasyon Politikalar 4

Her Cocuk Ozeldir 3

Toplam 79

—% Dil Bariyeri ve Okuma-Yazma Problemleri
—_ h g
——— Batsgrasoplobisns Egitimei Egitimleri
——— = o X

O o

Devamsizlik

Olumsuz ——

Ailesel Faktorler

- <A T

Milli, Kiiltiirel, Sosyal ve Dini Onyargilar

Akran Zorbali

Sekil 1. Miizik 6gretmenlerinin miilteci 6grencilere iliskin olumsuz goriisleri

Tablo 7 ve Sekil 1 incelendiginde miizik Ogretmenlerin alti kodda 31 olumsuz goriis
bildirdikleri sonucuna ulasilmaktadir. Bu kodlardan frekansi en yiiksek olani “dil bariyeri ve okuma-
yazma problemleri” olmustur. Sirastyla milli, kiiltiirel, sosyal ve dini 6nyargilar, akran zorbaligy,
ailesel faktorler, devamsizlik, egitici egitimleri ve entegrasyon problemi kodlari yer almaktadir.

Kodlara iliskin baz1 6gretmen ifadeleri su sekildedir.
Dil Bariyeri ve Okuma-Yazma Problemleri

O.16: “Adaptasyon konusunda en énemli detayin dilin dogru kullanimi ve bu konudaki yasanan
stkintilar oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciler kendilerini net ifade edemiyor bu durum 63retmen
ogrenci iletisimi, 6grencinin akademik bagarisini ve 63retmen motivasyonunu oldukca etkiliyor.”

O.5: “Kendini ifade edemeyen Tiirkceye hikim olmayan 6grenciler yetenekli olsa da sosyal
etkinliklerde gorev almay: reddediyorlar”.
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O.2: “Miilteci 6§rencilerin biiyiik bir kismi, miizik dersine kars: ilgili gibi goriinse de okuma
yazma, okudugunu anlama bakimindan diger simif arkadaslarinin oldukca gerisinde oldugu igin
herhangi bir doniit vermemektedir.”

Milli, Kiiltiirel, Sosyal ve Dini Onyargilar

O.8: “Istiklal Mars: ve milli biling kazandiran sark: ve marslar konusunda diger 0grencilerin de
derse adaptasyonunu bozmakta ve dersi zorlastirmaktadirlar. Belirli giin ve haftalarda etkinliklere
katilmakta cok istekli degiller.”

0.19: “Ulkemizde son donemlerde yayilan milliyetcilik tutumu miilteci 6grencilerin akranlariyla
ilk tamigmada onyarg1 ve cesitli psikolojik siddetler barmmdirdi§im diisiinmekteyim. Bu durum
medyanin ve c¢esitli partilerin sistematik kétiiciil yaklagimlarimn pompalanmas: neticesinde
olusmus oldugunu diisiinmekteyim.”

O.10: “Miilteci 63renciler genellikle simifin asosyal Ogrenci grubundadir. Cogunlukla pasif
davramirlar.”

O.12: “Miizik kiiltiiriimiize yabanct olduklar: icin diger cocuklarin cok kolay ogrendikleri seyleri
ogrenmeleri igin daha fazla zaman ihtiyact duyarlar.”

O.1: “Tiirk dgrenciler ve Suriyeli 6grenciler kaynagmiyor ve kendi aralarinda arkadashik ediyor.
Aileler ¢ok onyarqili ve agilamayacak bir kiiltiir fark: var.”

O.4: “Miizik haram, ramazanda giinaha girmeyelim vs. gibi bircok dersin diizenini bozan
soylemlerde bulunabilirler.”

Akran Zorbaligi

0.20: “Genel olarak bu konudaki goriisiim akran baskisina en cok maruz kalanlar miilteci
dgrenciler oluyor. Bunun temel sebebi dil ve akrvan zorbaligindan kaynakli oldugunu
diisiiniiyorum.”

O.12: “Akran zorbaligina cok maruz kalip diglantyorlar maalesef aileleri ve cevreleri toplum da
cocuklar1 cok etkiliyor cok iiziiliiyorum.”

O.4: “Miilteci 6grencilerin sayist cogaldikca kendi aralarinda gruplasmaya basladilar bizim
cocuklar da kendi arasinda grup oluyorlar. Bazen cete kavgalarina kadar giden siirtiismeler
yasanyor.”

O.7: “En biiyiik problemlerimiz zorbalik ve anlasilabilirlik. Ogrenciler hem akranlar: hem de
veliler arasinda fazlaca dislamyorlar. Bu durum da miilteci 63rencilerin okula devam durumlarin
sekteye ugratiyor. Bu problemden dolay: yaptigim cogu etkinlikte miilteci dgrenciler etkinliklere
katilamad:. Cogu bir siire sonra ya zorbaliktan ya da anlasilamama sebebiyle devamsiz 6grenci
oldu.”

Ailesel Faktorler

0.20: “Miilteci 6grencilerin asil problemleri ailelerinin egitim seviyesinin bizim iilkemiz
ailelerinden (de) asagida olusudur.”

O.6: “Gegmis travmalar: ve aile ilgisizligi gibi konulardan dolay: bazi 6grenciler fazla
saldirgan, bazi 63renciler ise fazla icine kapanik.”

O.1: “Bazi 6grencilerin suca meyilli olmas: ve bu konuda aile destegi olmamast bizi oldukca
stkintiya sokuyor.”
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Devamsizlik

O.7: “Cocuklar ¢cok iyi niyetliler ancak ilgisiz aileler ve kardes sayist gibi seyler cocuklar: okuldan
koparwyor. Dil ve kiiltiir problemi de cabasi, bircok miilteci 6grenci okula diizenli devam etmiyor.”

O.12: “Ozellikle Suriyeli 63rencilerin aileleri geri doniip donmeme durumlart kesin olmadig igin
okulu ve egitim sistemini benimsemiyorlar dolayisiyla cocuklar da misafir gibi davraniyor.
Tlgisizlik ve sahiplenmeme durumu devamsizligr da beraberinde getiriyor.”

Egitimci Egitimleri

O.18: “Egitim sisteminde miilteci 6grencilere yonelik hem grenciler hem de 6gretmenler icin
herhangi bir bilgilendirme ve e§itim tabanli seminer vs. bir ¢caligma olanag saglanmadigr icin
varsa bile idareler veya rehberlik servisleri tarafindan bilgilendirilme yapilmadi$r icin bu
konuda hi¢ kimsenin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.”

O.8: “Bizler yeterli egitime sahip degiliz, onlar da yeterli dile sahip degiller, bir siirii cocuk
heba oluyor.”

O.6: “Miilteci 6§rencilerin verimli bir sekilde egitim alabilmeleri icin 6§retmenlere hizmet ici

egitimler verilmeli.”

Entegrasyon Problemi

O.4: “Problem miilteci olmalarinda degil entegrasyon politikasinda.”

-
7 ‘o A
— AN — ]
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/ Mzigin Birlestirici Guca
o
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Olumlu
Her Cocuk Ozeldir
.- -
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Dogru Entegrasyon Politikalan

Sekil 2. Miizik 6gretmenlerinin miilteci 6grencilere iliskin olumlu goriisleri

Tablo 7 ve Sekil 2’de goriildiigii gibi miizik Ogretmenlerinin miilteci 6grencilerin miizik
egitimlerine yonelik ii¢ kodda on dort goriis olumlu goriis bildirdigi sonucuna ulasiimaktadir. Kod
haritas1 incelendiginde Ogretmenlerin olumlu goriis bildirdikleri kodlar miizigin birlestirici giici,
dogru entegrasyon politikalar1 ve her cocuk 6zeldir olmustur. Bu kodlara iliskin baz1 6gretmen
gorisleri su sekildedir.

Miizigin Birlestirici Giicii

O.3: “Savas uzaklastirir, miizik yakinlastirir.”

O.17: “Miizigin birlestirici ve evrensel bir dil olusunun etkisi motivasyon, akran zorbahigr gibi
konularda olumlu etkiler gostermektedir.”

O.15: “llk miilteci 6grencim oldugunda simfi nasil kaynastiracagimi bilememistim. Bizim
cocuklar miilteci cocuklarla konusmak istemiyordu, onlar da bizimkilerle. Ancak okul idaresinin de
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destegiyle okul korosu kurduk ve miilteci 6grencileri de dahil ettik. O koro cocuklara terapi gibi
geldi ve her cocugun arasinda iletisim basladi. Hem de Suriyeli cocuklarda bizimkilere kendi
sarkilarini 63rettiler.”

O.9: “Evrensel olan miizik dili, aradaki dil bariyerlerini kaldirabiliyor. Bu agidan Genel Miizik
Egitimi'nin miilteci 6grencilerle iletisim ve etkilesim kurmak, 6grencilerin sinifa ve okul ortamina
uyumlarim saglamak; ayrica sosyal ve duygusal ihtiyaglarini desteklemek acisindan ¢ok elverisli
oldugunu diisiiniiyorum.”

Dogru Entegrasyon Politikalar

O.11: “Projelerle yapmus oldugumuz oryantasyon ve rehabilitasyon calismalart kapsaminda
miilteci 63rencilerin iilkeye ve egitim sistemine entegrasyonu konusunda oldukca basaril isler
yapabildik. Gerekli on calismalar yapildigr zaman higbir cocugun birbirinden farkl olmadigin
ve miiltecilerin bir sorun olmadigini, bunun sadece bir 6nyargi oldugunu kanitlamis olduk.”

O.15: “Gereken hizmetlerin verimliliginden yapilmas: gerekli tiim unsurlarin yapildigin
gozlemlemekteyiz.”

Her Cocuk Ozeldir:

O.17: “Miilteci ya da degil, bizim icin her cocuk aymidir. Ciinkii bizler egitimciyiz. Farkl gozle
bakarsak o ders islenmez. Hem Ankara’da hem de Tokat'ta miilteci 6grencilerle ¢ok calistim.
Genelleme yaparsam Afgan 6grencilerin algilar: miithis. Inamilmaz caligkanlar. Suriye, Irak,
[ran’dan gelen 6grencilerim de oldu. Tiirkce konusmay: hemen 6greniyorlar. 1 yil icerisinde
bizlerden biri gibi oluyorlar. Miizik derslerinde ise gayet iyiler. Tiirk 6grencilerden bir farklar:
yok. Aile de onemli tabi. Bazilar1 savastan kacip gelmis baba yok 6lmiis. Onlar biraz ige
kapanik. Sonug olarak hepsi etkinliklere katiliyor. Severek sark: dinleyip soyliiyorlar.”

0.9: “Gegmis yillarda okuttugum miilteci 6grencilerin bircok problemi vardi ancak son 3-4
senedir okuttugum cocuklarim burada biiyiidiiler ve Tiirk cocuklarimdan neredeyse bir farklar:
yok.”

Tartisma ve Sonug

Ozellikle 2011 sonrasi Suriye i¢ savasiyla birlikte Tiirkiye biiyiik sayilarda miilteciye ev
sahipligi yapmis, gectigimiz yillar icerisinde Afganistan, Ukrayna, Rusya ve Filistin'den de gelen
siginmacilarla durum ciddi bir sayiya ulasmistir. Bu durum sosyolojik, psikolojik ve saglik gibi bir¢ok
alan1 etkilerken siiphesiz ki bu siirecte en ¢ok etkilenen alanlardan biri de egitim olmustur. Siireg
igerisinde miizik egitimi 6zellikle oryantasyon ve entegrasyon konularinda oldukga iyilestirici bir alan
olmus, bir¢ok yarali ¢ocugu topluma kazandirmistir. Bu noktada miizik &gretmenlerinin miilteci
ogrencilere olan tutumlarinin incelenmesinin amaclandig1 bu arastirmada kadin 6gretmenlerin erkek
Ogretmenlere nazaran uyum siirecinde tutumlarinin daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Nar (2008)
gociin etkilerini inceledigi arastirmasinda genellikle go¢ alan sehirlerde egitim goren miilteci
ogrencilerin kirsal kesimlerden geldigini ve bu ailelerde kadina yeterince deger verilmedigi icin
¢ocuklarin kadin 6gretmenlere davraniglarinin onyargili oldugu sonucuna ulasmistir. Korkut ve
Babaoglan (2012) siruf Ogretmenlerinin 6z yeterlik inanglarini inceledigi arastirmasinda erkek

O0gretmenlerin kadin 6gretmenlere gore daha 6z yeterli hissettigini ve kiiltiirtin bir sonucu olarak
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kadin 6gretmenlerin meslekte daha giivensiz kaldiklar1 sonucuna ulasmistir. Bu arastirmalarin
sonuglar1 incelendiginde ulasilan sonuclarin zitlik gosterdigi goriilmektedir. Ancak arastirmalarin
yapildig1 donemin iizerinden uzun zaman ge¢mis olmasi ve miiltecilerin topluma giin gectikge ayak
uydurmasi ve miiltecilerde yeni kusagin bu topraklarda dogmasi, Tiirk kiiltiirtiniin saglam bir parcasi
olan kadin figiiriiniin “anne” roliinii benimsemelerine sebep olmus olabilecegi diisiiniilmektedir.
Calismada arastirilan bir diger durum olan Ogretmenlerin gorev yaptigi egitim diizeyi ve
Ogretmenlerin miilteci O6grencilere yonelik 6zel bir egitim alip almama durumlaridir. Arastirma
sonuglarina gore ortaokul ve lise diizeyinde 6gretmenlik yapan ve miiltecilere yonelik 6zel bir egitim
alan ve almayan katihmailarin tutumlari arasinda bir fark bulunmamistir. Ozdemir (2016) Sivas
ilindeki miilteci Ogrencilere iliskin yapmis oldugu arastirmasinda ilkokul, ortaokul ve lise
diizeylerinde gorev yapan ogretmenlerin, yabanci uyruklu &grencilerle karsilikli olarak olumlu
iletisimlerin oldugu, bu 6grencilerin egitim diizeyine goére olumsuz bir etkisi olmadig1 sonucuna
ulasmistir. Yas ve mesleki deneyim degiskenlerinin incelendigi alt problemlerde anlaml bir sonug
¢itkmamis ve degiskenlere iliskin bir tutum farki bulunamamistir. Gorev yapilan cografi bolge
degiskenine gore toplanan verilerde Karadeniz Bolgesi'nde gorev yapan dgretmenlerin dlgegin her
boyutunda tutumlarinin diger bolgelerde gorev yapan 6gretmenlerden yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmustir. Gog Idaresi Baskanliginin midiltecilerin yerlestirildikleri illerin giincel verileri incelendigi
zaman Karadeniz Bolgesi'nden Trabzon sehrinin listede 3450 kisi ile 43. sirada yer aldigi, diger
sehirlerin ise listenin daha gerisinde oldugu goriilmektedir. Veriler incelendiginde Karadeniz
Bolgesi'ndeki tiim miiltecilerin toplami Istanbul’da yasayan miiltecilerin sayisindan azdir. Miilteci
niifusunun yogun olmadigi bir bolge olarak karsimiza ¢ikan Karadeniz Bolgesi'ndeki miizik

dgretmenlerinin olumlu tutumlari bu verilerle aciklanabilir (Go¢ Idaresi Bagkanligi, 2024).

Aragtirmanin nitel verilerinin toplandig1 bir diger alt boyutta dgretmenlerin goriislerinden
olumlu ve olumsuz olmak iizere iki tema ve on kod tespit edilmistir. Olumlu kodlarda miizik
Ogretmenleri miizigin birlestirici glicline inanmakta ve miilteci ¢ocuklarin miizikle rehabilite
olabilecegini, Tiirk ¢ocuklariyla kaynasabilecegini diisiinmektedir. Yine olumlu kodlarda miizik
ogretmenleri, dogru entegrasyon politikalarinin izlendigini, tiim hizmetlerin verimli oldugunu
belirtmis, bir¢ok Ogretmen de her cocuk Ozeldir diisiincesini benimsemekte ve hicbir ¢ocugun
birbirinden bir farki olmadigini sdylemislerdir. Alanyazin incelendiginde midilteci egitimlerine iliskin
bir¢ok olumlu tutum sonucuna ulasilmaktadir. Polat'mn (2009) 6gretmenlerin ¢ok kiiltiirliiliigii tizerine
yapmis oldugu arastirmasinda 6gretmen adaylarinin ¢ok kiiltiirlii, egitim ve kiiltiirel empatiye yiiksek
diizeyde yatkin olduklarini tespit etmistir. Go¢ alan bolgelerde ¢alisan 6gretmenlere yonelik aragtirma
yapan Bozan (2014) Ogretmenlerin samimi, Ozverili ve sabirli olmasi gerektigini belirtmektedir.

Olumsuz kodlar incelendiginde Ogretmenlerin en cok belirttigi problemlerin dil bariyeri, milli,

1303



Ucer, Kayaarslan, Tonyal1 & Sonsel TEBD, 2024, 22(2), 1287-1313

kiiltiirel, sosyal ve dini 6nyargilar oldugu goriilmektedir. Temiz (2020) Diizce ilindeki miiltecilerin
oryantasyon c¢alismalarina iliskin yapmis oldugu arastirmada miilteci Ogrencilerin problemleri
arasinda dil becerileri, dil bilgisi, okuma-yazma oldugunu tespit etmistir. Aksoy (2022) Konya ilinde
O0grenim goren miilteci 6grencilerin 6gretmenleri ile yapmis oldugu calismasinda 6grencilerin dil ve
iletisim problemi, konustugunu anlama sikintisi sonuglarina ulasmistir. Karaaga¢ ve Giiveng (2019)
O0gretmenlerin dil engeli nedeniyle miilteci ¢ocuklarin egitim ihtiyaclarim tespit etmede zorlanmakta
olduklarini tespit etmistir. Miilteci Ogrencilerin okula devamsizliklar1 ve Ogretmenlerin miilteci
Ogrencilerin egitimi icin yeterince bilgili olmamalari da tespit edilen diger olumsuz kodlardir.
Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun miilteci cocuklarla galismaya yénelik herhangi bir egitiminin
olmadigini tespit eden Er ve Bayindir (2015) 6gretmenlerin ¢ok biiyiik bir kisminin egitimlerde sorun
yasayacaklarina inandiklarini belirtmislerdir. Ayni konuda Sakiz (2016) go¢men cocuklarla galisan
Ogretmenlerin mesleki yeterliklerinin artirilmasi ve bu Ogretmenlere destek verilmesi gerektigi
sonucuna ulasirken, Uzun ve Biitiin (2016) okul o6ncesi 0gretmenleri ile yaptig1 ¢alismasinda bu
ogretmenlerin daha Once miilteci Ogrencilerle calismadiklari igin yaklasim ve sorun ¢dzme
konularinda kendilerini yetersiz hissettikleri sonucuna ulagmistir. Saglam ve Ilksen-Kanbur (2017)
smif Ogretmenlerinin tutumlarini  inceledikleri ¢alismalarinda smif Ogretmenlerinin tutum
diizeylerinin arzu edilen diizeyden diisiik oldugu sonucuna ulasmislardir. Ogretmen yetersizlikleri
sonucuna iliskin Yilmaz (2022) miilteci Ogrencilere kaliteli egitim verebilmek ve {ilkede go¢ ve
egitimsizlik kaynakli problemleri 6nlemek icin Tiirk egitim sisteminde yeni egitim politikalar1
olusturulmalidir Onerilerinde bulunmustur. Tosun, Yorulmaz, Tekin ve Yildiz (2018) milteci
ogrencilerin egitim sorunlarini inceledikleri aragtirmalarinda yabanci uyruklu Ogrencilerin egitim
siirecinde derslerine giren 6gretmenlerin onemli bir kisminin, ¢ok kiiltiirliiliik, kiiltiirleraras: egitim
gibi konularda bu ogrencilere nasil egitim verilecegi konusunda herhangi bir hizmet i¢i veya
tamamlayic1 egitim almadiklarim tespit etmistir. Calismalarin hepsi farkli alanlarda da olsa
ogretmenler acisindan durumun oldukca benzer oldugunu, sorunlarin ve engellerin ortak oldugunu

gostermektedir.
Oneriler

1. Miilteci 6grencilerin iilkemizde yasadiklar1 sorunlarin basinda dil bariyeri gelmektedir.
Dil problemi ve Tiirk¢e okuma yazma bilmemeleri o ¢ocuklarin hem akademik hem de
sosyal gelisimlerini olumsuz etkilemekte, derslere katilimlarini ve okula devam
etmelerine gelmek olmaktadir. Bu nedenle dil sorununun ¢oziilmesi midiilteci egitiminin
baslica problemidir. Bu konuda miilteci 6grencilere okul disinda oryantasyon kapsaminda
Tiirkge dersleri verilmesi ve miimkiin oldugunda okuldaki miilteci agirlikli siniflarda

terciiman destekli egitim verilmesi 6nerilmektedir.
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2. Miizik dilinin evrensel olmasindan dolay: tiim diinya ¢ocuklar: i¢in birlestirici bir giicii
bulunmaktadir. Bu giicii kullanmada daha etkili yollar belirlenmesi, kendini dislanmis
hisseden midilteci ¢ocuklarin egitime daha istekli katilmasini saglayacak ve arkadaslariyla
birlikte etkinlik yapmasi da akran zorbalig1 gibi istenmeyen durumlar: engelleyecektir. Bu
noktada miilteci 6grencilerin yer aldigi simiflardaki sarki dagarimin ¢ok yonliiliigii ve

kapsayicilig1 6nerilmektedir.

3. Miilteci 6grencilerle calisan miizik 6gretmenlerinin %86 gibi ¢ok biiyiik bir orani miilteci
egitimine yonelik bir egitim almamuslardir. Bu sebeple O6gretmenler, 6grencilere
yaklasimlar1 ve egitimin planlanmasi konusunda caresiz hissetmektedirler. Miiltecilerin
yogun oldugu ve egitime dahil edildigi bolgelerdeki 6gretmenlere alaninda uzman ve
miilteci egitimi c¢alismis akademisyenler tarafindan hizmet igi egitimlerin verilmesi

Onerilmektedir.

4. Her birey dogdugu ve ait hissettigi topraklarin yiizyillarca biriktirdigi kiiltiirli 6ztimser.
Miiltecilik ve siginmacilik ise misafir olunan iilkenin sosyokiiltiirel dinamiklerine saygi
gostermeyi ve benimsemeyi gerektirir. Entegrasyon siirecinin saglikli olmadigi bir
durumda miilteci bireyler kendi kiiltiirlerini devam ettirme ve adaptasyona direnme
egilimi gosterebilirler. Bu da toplumda huzursuzluklara ve ayrismalara yol agar. Bu tiirlii
sosyolojik sorunlarin yasanmakta oldugu giiniimiiz Tiirkiye’sinde miiltecilerin kontrollii
entegrasyonu oldukca Onem arz etmektedir. Entegrasyon siirecinde Tiirk kiiltiir ve
toplum yapisina ayak uydurmalarini saglayacak ve benimsemelerine olumlu adimlar

atacak egitimler verilmelidir.

5. Bu arastirma Ogretmenlerin tutumlarini tarayan nicel verilerin agirlikta oldugu bir
calismadir. Arastirmanin nitel boyutundaki veriler miizik 6gretmenlerinin olumlu ve
olumsuz deneyimlerine iliskin goriismelerin agirlikta oldugu nitel ¢alismalarin yapilmasi
gerektigini  gostermektedir. Miizik egitimi alanindaki akademisyenlerin = ve
arastirmacilarin miilteci egitiminde rol alan miizik egitimcileri ile calismalara agirlik

vermeleri Onerilmektedir.
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Extended Summary

While migration movements around the world are increasing due to political and economic
crises as well as wars and conflicts, Tiirkiye, due to its geographical location and cultural diversity,
has been exposed to many migration and refugee movements throughout history and has become an
important stop of these migration waves as one of the main centers of refugee flows today. While
mass migration movements were mostly explained by political reasons, especially wars, until the
1950s, economic reasons came to the fore from this date until the 1980s. In the 1980s and 1990s, the
reasons for migration movements both in Tiirkiye and in the world became more diversified and
complex. While political, economic and socio-cultural reasons have all emerged with similar weights,
new types of migration have also emerged (Ozbay and Yiicel, 2001). 2010 was a very important year
for the future of Tiirkiye and neighboring countries. In Tunisia in 2010, a peddler set himself on fire
due to economic reasons and then demonstrations started across the country (Kogak, 2012). After
these demonstrations, many political developments took place and this event was called the “Jasmine
Revolution” (Sayin, 2019). These demonstrations that started in Tunisia were later called the “Arab
Spring” (Behget, 2019). The country most affected by the Arab Spring process has undoubtedly been
Syria. Starting in 2011 with peaceful demonstrations and continuing with the regime's bloody
intervention (Toker-Gokge, 2021), the Syrian civil war/conflict has caused the largest migration
movement the world has seen in recent history. Tiirkiye, on the other hand, has become the first
country of choice for this migration movement, both because it is neighboring Syria and because it can
be a bridge for asylum movements to Europe due to its geographical location (Erten, 2015). After the
2011 Syrian war, short-term education policies were initially established and Syrian children were
generally provided with education in camps (Dinger, 2012), with the idea that the students coming to
Tiirkiye would return to their countries after the war (Culbertson and Constant, 2015, p. 9). As the
Syrian war continued and the number of refugees arriving in Tiirkiye increased, educational problems
became more prominent after 2013 (Seydi, 2014). One of the most important efforts made in this
direction was the opening of Temporary Education Centers in the regions where refugee children live
intensively (Usta et al., 2018). Temporary Education Centers are centers established to give foreign
students of school age who have migrated to our country en masse the opportunity to continue the
education they had to leave unfinished in their country (MEB, 2014). The language of instruction in
these centers was initially set as Arabic (UNICEF, 2022), with the idea that they would return
(BEKAM, 2015). The curriculum used in these centers was the curriculum of the Syrian Ministry of

Education, which was revised and modified by the interim Syrian government (BEKAM, 2015). In its

1310


https://tbbdergisi.barobirlik.org.tr/m2012-99-1156

Ucer, Kayaarslan, Tonyal1 & Sonsel TEBD, 2024, 22(2), 1287-1313

2015-2019 Strategic Plan, the Ministry of National Education stated that it would work towards
ensuring the integration of students under temporary protection status into the Turkish education
system (MEB, 2015), both to increase the participation rates of students under temporary protection in
education and to ensure social and cultural integration by including them in the Turkish education
system (Ozcan, 2018). As is known, education is the process of changing the behavior of individuals in
the desired direction. According to Giiveng (1979, p. 134), education “includes the conscious,
intentional or desired conditioning of acculturation”. It can be considered that one of the ways for
refugees living in Tiirkiye to adapt to the country is acculturation through education. According to
Ucgan (2018, p. 2), music education is “a conscious, purposeful and desired process of musical
acculturation, acculturation and acculturation”. In order to transfer this acculturation to refugee
students effectively and correctly through music education, music teachers' attitudes towards students
play an important role. In the light of the current situation, this research was conducted to examine
the attitudes of music teachers towards refugee students in terms of various variables.

Based on this information, the problem statement of the research was determined as “How
are music teachers' attitudes towards refugee students?” In the light of this main problem, answers to
the following sub-problems were sought;

1. How do music teachers' views on refugee students appear in terms of the gender variable?

2. How do music teachers' views on refugee students appear in terms of the level of

education?

3. How do music teachers' views on refugee students appear in terms of the variable of

whether they have received a special education for refugee students or not?

4. How do music teachers' views on refugee students appear in terms of the age variable?

5. How do music teachers' views on refugee students appear in terms of the variable of

professional experience?

6. How do music teachers' views on refugee students appear in terms of the geographical

region variable?

7. What are the personal views of music teachers about refugee students?

In this study, which aims to determine music teachers' attitudes towards refugee students, a
mixed method research approach was adopted. Mixed method research approach is a research
approach that includes at least one quantitative and one qualitative method (Greene, Caracelli, and
Graham, 1989). Since quantitative and qualitative processes were carried out simultaneously in this
study, a combination (triangulation) design, one of the basic research method designs, was used.

Combining (triangulation) design is a design in which quantitative and qualitative data are collected
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separately and the results obtained from the analysis of the data are combined (Creswell, 2021, p. 36-
37). While forming the population and sample of the study, two different groups were formed by
considering quantitative and qualitative data. The first sampling group in the research was the music
teachers in the sample group where the personal information form and the refugee student attitude
scale would be applied. Within the scope of the research, 215 teachers were included in the sample on
a voluntary basis and with the limitation of working with refugee students. The population of the
research consisted of all music teachers working with refugee students in Tiirkiye, as almost equal
numbers of teachers from all geographical regions were interviewed. The second sample of the
research was the group to which the “teacher personal opinion form” was applied for refugee
students. The participants included in this group were 20 teachers who were determined by the
geographical region and level of education. While collecting quantitative data in the study, the
“Refugee Student Attitude Scale (RSAS)” was used. “Refugee Student Attitude Scale-ASAS” was
developed by Saglam and Ilksen-Kanbur (2017). While collecting qualitative data in the study, a
structured interview form was used. While creating the structured interview form, a question pool of
13 questions was created by the researchers, then after the opinions of two field experts, after the
corrections made by the experts, three questions that were requested to be removed by the experts
were removed and a structured interview form consisting of 10 items was formed. In the analysis of
quantitative data in this study, the data collected on music teachers' attitudes towards refugee
students went through a comprehensive statistical analysis process. The collected data were
transferred to SPSS 25 software and then the analysis process started. In the qualitative data analysis
of the research, MAXQDA 24 software was used to analyze music teachers' attitudes towards refugee

students and their opinions towards refugee students.

In this study, which aims to examine the attitudes of music teachers towards refugee students,
it was found that female teachers had more positive attitudes towards the adaptation process than
male teachers. Another situation investigated in the study was the level of education in which the
teachers work and whether the teachers receive special training for refugee students or not. According
to the results of the study, there was no difference between the attitudes of the participants who were
teaching at the secondary and high school level and who received and did not receive special training
for refugees. In the data collected according to the geographical region of assignment, it was
concluded that the attitudes of the teachers working in the Black Sea Region were higher than the
teachers working in other regions in every dimension of the scale. In another sub-dimension where
the qualitative data of the research were collected, two themes and ten codes, positive and negative,
were identified from the opinions of the teachers. In the positive codes, it was figured out that music

teachers believed in the unifying power of music and considered that refugee children could be
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rehabilitated through music and integrate with Turkish children. When the negative codes were
analyzed, it was seen that the problems most frequently mentioned by the teachers were language

barrier, national, cultural, social and religious prejudices.

e Itisrecommended that refugee students be given Turkish lessons outside of school as part
of their orientation and that interpreter-assisted education be provided in refugee-

dominated classes at school whenever possible.

e The versatility and inclusiveness of the song repertoire in classes with refugee students is

recommended.

e It is recommended that in-service trainings be provided to teachers in regions where
refugees are concentrated and included in education by academics who are experts in

their fields and who have studied refugee education.
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