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OGRETMEN ADAYLARININ GUCLU GELECEK VE GUCLU COGRAFYA EGITIMI
ALGILARININ INCELENMESI

Investigation of Prospective Teachers’ Perceptions of Strong Future and Strong Geography
Education

Yavuz DEGIRMENCI

Oz

Insan diisiinen ve gelecekle ilgili hayal kurabilen bir varliktir. Bireylerin hayal diinyalar: birbirinden farkli olmakla birlikte
benzer ve ortak yonleri de bulunabilir. Ayrica kisilerin sahip olduklar: bilgi ve tutumlari, yasadiklar: cevre ve gergek
yasamsal deneyimleri onlarin gelecekle ilgili imajlarini olusturmada etkilidir. Bu aragtirmanin amaci, 6gretmen adaylarinin
bakis agisindan onlarin zihin diinyalarindaki giiglii gelecek ve giiglii cografya egitimi imajlarinin incelenmesidir. Bu amag
kapsaminda arastirma, 2019-2020 egitim 6gretim yilinda Tiirkiyede bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde, sinif,
sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmenligi bolimlerinde 6grenim goren 189 katilime ile gergeklestirilmistir. Nitel aragtirma
yaklagimlarindan olgubilim deseni ile gergeklestirilen bu ¢alismanin verilerini yar: yapilandirilmis gériisme formunda yer
alan sorulara katilimecilarin vermis olduklar: yanitlar olusturmaktadir. Arastirmanin sonucunda ulasilan veriler ierik analizi
ile ¢oztimlenmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin giiglii gelecek algilar1 nitelikli egitim ve 6gretimle
birlikte bilingli ve nitelikli bireylere, bagimsiz ve giiclii bir ekonominin yaninda diinyada savaslarin olmadigi, barisinin
héakim oldugu kogullara bagli olusurken, genellikle saha ¢alismalarinin 6n planda oldugu, giincel yasamla iliskili, uygulama
agirlikly, derslerde gorsel igeriklerin ve teknolojinin daha etkin kullanildig:r durumlari ise giiglii bir cografya egitimi igin
vazgecilmez olarak gormislerdir.

Anahtar Kelimeler: Giiglii Gelecek, Giiglii Cografya Egitimi, Ogretmen Adaylari, Nitel Yaklasim

Abstract

Human is a being who thinks and can dream about the future. Although the imagination worlds of individuals are different
from each other, they may also have similar and common aspects. In addition, the knowledge and attitudes of individuals, the
environment they live in and their real life experiences are effective in forming their images about the future. The aim of this
research is to examine the images of strong future and strong geography education in their mental worlds from the perspective
of prospective teachers. Within the scope of this purpose, the research was carried out with 189 participants studying in the
departments of classroom, social studies and science teaching at the faculty of education of a state university in Turkey in the
2019-2020 academic year. The data of this study, which was conducted with the phenomenological design, one of the qualitative
research approaches, consists of the responses given by the participants to the questions in the semi-structured interview form.
The data obtained as a result of the research were analysed by content analysis. According to the findings obtained, while the
strong future perceptions of the prospective teachers were based on conscious and qualified individuals with qualified education
and training, an independent and strong economy, and the conditions in which there are no wars in the world and peace
prevails, they generally saw the situations in which field studies are at the forefront, related to current life, application-oriented,
visual content and technology are used more effectively in the lessons as essential for a strong geography education.
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GIRIS

Gelecekte ne olacagini kimse tam olarak bilemez. Ancak yasamin daha karmasik ve ¢esitlilik gosterecegi, degisimin daha
hizli olacagini tahmin etmek zor degildir (Haubrich, 2000). Dolayisiyla yasadigimiz diinya, igerisinde farkli dinamiklerin
oldugu, dogal ve beseri ortamlarin siirekli birbirlerini etkiledigi bir yerdir. Bu etki ve etkilesim olumlu yonde olabilecegi gibi
olumsuz olarak da gerceklesmektedir. Nitekim son yiizyil icerisinde kiiresel anlamda yasanan savaslar, aglik, yoksulluk, su
katlig1, gevresel sorunlar ve miilteci gogleri gibi gelismeler dikkatli incelendiginde bu etkilesimin olumsuz y6nlerinin daha
baskin oldugu goriilmektedir. Bu durum insanligin daha yasanabilir ortamlara olan ihtiyacini da her gecen giin artirmakta ve
kisilerin gelecek beklentilerini farklilastirmaktadir.

Bireylerin gelecek imajlari; gelecege dair korkularini, umutlarini ve beklentilerini temsil eder. Genglerin gelecekleilgiliimajlarini
anlamak sadece muhtemel gelecek eylemleri icin degil ayn: zamanda mevcut durumlari, kararlari ve segimleri hakkinda da
faydali bilgi kaynag: olusturur (Kaboli & Topio, 2018) Karmagik sorunlarin ¢ok oldugu giiniimiiz diinyasinda gelecegi hayal
etmeye ihtiyag vardir (Robertson & Burston, 2015). Giintimiizde yaganan karmagik sorunlar kargisinda istenilen ilerlemenin
tam olarak gerceklesmemesinin bir sebebi de hayal giicii eksikligidir. Gelecekle ilgili alternatifleri ortaya ¢ikarmak muhtemel
sorunlarin 6nlenmesinde ve daha siirdiiriilebilir yasam sekillerinin ortaya ¢ikarilmasinda kilit 6neme sahiptir (Angheloiu,
Sheldrick & Tennant, 2020; Hicks, 2002). Nitekim gelecegi hayal etmek, giintimiiziin zorluklarindan yola ¢ikarak ihtiyag
duydugumuz farkli gelecegin varligini ortaya koymak veya énermektir (Polak, 1973). Dolayisiyla muhtemel senaryolarla
gelecegi simdiden diisiinmek ve tartismak gelecekte ne olabilecegi 6ngérme agisindan 6nemlidir (Novaky & Varnagy, 2013;
Béneker & Schee, 2015). Bu nedenle dogal ortam ve gevreyle barisik, refah seviyesi yiiksek, gelir dagiliminin dengeli oldugu,
insan haklarinin daha fazla 6nemsendigi, adil ve diinya barisinin hakim oldugu bir gelecek herkesin beklentileri igerisinde yer
almaktadir. Bu beklentileri karsilamak i¢in kiiresel ve coklu bir bakis agisina sahip olmakla birlikte, egitim ve 6zellikle cografya
egitimi kritik 6neme sahiptir. Konuyla ilgili olarak Harshman (2015)’a gore de cografya, bireylerin kiiresel diisiinebilmelerine
ve kiiresel perspektiflerini gelistirmelerine yardimei olur. Bunun i¢indir ki gelecekte nesillerin ihtiya¢ duydugu veya duyacag:
becerileri kazandirmada etkili olabilen cografya egitimine ihtiya¢ vardir (Haubrich, 2000). Dolayisiyla bizler gelecegimizi
sekillendirmek istiyorsak, gelecegin nasil olmasi gerektigine dair bakis agisina ihtiyacimizin oldugu agiktir ve bunun igin
elimizden ne geliyorsa yapmamiz gerekmektedir (Dalin & Rust, 1996).

Egitim ve Giiglii Cografya Egitimi

Egitim aslinda gelecege hazirliktir (Toffler, 1974). Bununla birlikte egitimin temel amaci bireyleri bugiin ve yarin igin
hazirlamaya yardimcr olmaktir. Ancak gelecekteki ve heniiz bilinmeyen seyleri 6gretmenin zor olmast nedeniyle egitim
alaninda gelecek hakkinda diistinmeye ¢ok fazla yer verilmemektedir. Ancak bireylerin davranisglarina yon veren en énemli
konulardan biri de onlarin gelecek diisiincesidir (Aytar & Soylu, 2019; Isik, 2022). Bu nedenle gelecege dair bilgi sahibi
olmak insanlarin her dénemde ilgisini fazlasiyla ge¢mistir (Tunali & Kiraz, 2017). Bu baglamda giiniimiizde hizla degisen
toplumlarda bu durum dikkate deger bir konu olmakla birlikte, gelecegin nasil olacagina dair fikir ve sorular olmadan,
hangi bilgi ve becerilerin kazanilmasi gerektigini bilmenin zorlugu ortadadir (Béneker & Schee, 2015). Elbow, Rutherford
& Shearer (2011), bugiin diinyadaki dikkate deger degisikliklerin, kisisel, ulusal ve uluslararas: diizeylerde cografi beceri
ve bilgi ihtiyacini bityiik dl¢tide artirdigina, ayni sekilde ihtiyaglarin karsilanmasi, zorluklarin ¢oziilmesi ve birbirine bagh
gezegenimizin korunmasi i¢in daha iyi bir egitimin gerekli olduguna inadiklarin: ifade etmektedirler. Gocen & Sahin (2021)
ise nitelikli bir cografya egitimi ile bireyler mekansal farkliliklar: ve mekanin zaman i¢indeki degisimini algilamakla birlikte,
¢evremizde yasanan olaylarin nedenleri ve bunlarin gelecekteki olast sonuglar1 hakkinda ¢ikarimda bulunmamizi saglar.

Cografya egitiminin yakin gelecege nasil katkida bulundugu sorusu hayati ve zorlayici bir sorudur ve giintimiizde daha sik
sorulmalidir. Cografya, diger disiplinlerden farkli olarak gezegenimizde islerin nasil yiiriidiigiinii ve gelecek dénemde kiiresel
oOlgekte oldugu kadar yerel dlgekte de neler yapabilecegimizi daha net gérmek i¢in bilgi ve beceri kazanma firsati sunar. Bu
nedenle, cografya tim diinyada egitimde zorunlu bir ders olmalidir. Buna ek olarak, cografya 6gretmenleri topluluklarin ve
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genglerin yakin gelecekte daha iyi hazirlanabilmeleri i¢in gergekten neyi 6grenmeleri gerektigini yeniden distinmelidirler.
Nitekim bu konuyla ilgili olarak cografya egitimcilerinin gelecekle ilgili neler yazdiklarina dair yapilan bir ¢aligma sonucuna
gore 6 yillik donemde cografya alaninda gesitli ve giincel aragtirmalarin yayimlandigi International Research in Geographical
and Environmental Education (IRGEE) dergisindeki ¢aligmalar incelendiginde dogrudan gelecekle ilgili ¢calismalarin sinirlt
oldugu goriilmektedir. Tabi bu sinirl1 bir ¢aligmanin bulgusuna dayansa da, asil 6nemli olan diinyanin farkli yerlerindeki
cografya dgretmenleri ve 6grencilerinin cografya derslerinde neler yaptiklar: ve gelecekle ilgili neler konustuklaridir (Béneker
& Schee, 2015; Morgan, 2015). Neredeyse her seyin cografi bir boyutunun bulundugu diisiiniildigiinde (Dorling ve Lee, 2016),
sinif ortaminda yapilan ¢aligmalar ve kargilikli konusmalar gelecek adima ve giiglii cografya egitimi icin olduk¢a 6nemlidir.
Giiglii cografya egitimi; yerel calismalari, yer temelli 6grenmeyi ve agik arazide 6grenmeyi, olaylarla baglant: kurmayi ve saha
caligmalarini icerir. Kiiresel boyut, diger tilkelerdeki insanlar ve yerler hakkinda bilgi edinmekten ¢ok daha fazlasidir. Giiglii
cografya egitimi bireyleri yagsadiklar1 diinya hakkinda elestirel ve farkli diigiinmeye tesvik eder (Dolan, 2020). Nitekim cografya,
hem yakin hem de uzak ¢evremizi 6grenmek, bilmek, kisaca diinyayr gormek demektir (Bonnett, 2008; Doganay, 2014).
Dolayisiyla ¢esitli agilardan farkliliklar barindiran ve hizla degisen bir diinya i¢in geng bireylerin egitilmesi 6nemlidir. Burada
cografya suan ve gelecekte bireyler i¢in faydali ve 6nemli olacak bilgileri 6gretmemize imkan tanimaktadir (Dolan, 2020).
Gelecekte bizi nelerin bekledigi ile ilgili Uluslararas1 Cografya Birligi, (IGU, 1992) nin raporu incelendiginde, bu raporun ilgili
boliimii diinyanin kasvetli bir imajin1 sunmaktadir. Raporda niifus, yiyecek ve aglik, kentlesme, sosyo-ekonomik esitsizlikler,
cehalet, yoksulluk, igsizlik, milteciler ve vatansiz kisiler, insan haklari ihlali, hastalik, sug, cinsiyet esitsizlikleri, go¢ler, bitki ve
hayvanlarin yok olmasi, ormansizlagsma, toprak erozyonu, ¢6llesme, dogal afetler, niikleer atiklar, iklim degisikligi, atmosferik
kirlilik, su kirliligi, ozon tabakasinin incelmesi, kaynak sinirlari, bitylime sinirlari, arazi kullanimi, etnik ¢atisma, savaglar,
gibi yakin gelecekte agilmasi zor olan ve ¢oziilmesi gereken pek ¢ok sorundan bahsetmektedir (Pauw, 2015). Ancak daha iyi
bir gelecek i¢in nelerin olmasi gerektigine dair ¢ok az ¢alisma bulundugu da bir gercektir (Béneker & Schee, 2015; Béneker,
Palings & Krause, 2015; Morgan, 2015). Halbuki karmasik sorunlarin ¢ok oldugu giiniimiizde gelecegi hayal etmeye ihtiya¢
vardir (Robertson & Burston, 2015). Bunu yaparken de gelecek ile ilgili pozitif diisiinmek toplumlari ve bireyleri gelecek adina
daha giiglii kilar. Aksi halde toplum ve bireylerin gelecege olan giivenleri azalabilir (Ono, 2003). Zaten 6ziinde egitim gelecek
icindir (Pauw, 2015; Toffler, 1974) ve 6gretmenler de daha iyi bir gelecegi olusturmada anahtar role sahip aktorlerdir (Jungert,
Alm &Thornberg, 2014). Bireylerin sahip oldugu gelecek imgesi, gelecege yonelik nasil bir tutum takinacagini ve su anda nasil
davranacagini etkiler (Ono, 2003). Dolayisiyla gelecegin ana aktorleri olarak gelecegi insa edecek olan bugiiniin bireylerinin
gelecekle ilgili imajlarinin anlasilmasi, ortaya konulmasi ve arastirilmasi gelecek adina 6nemli sonuglar dogurur (Ono, 2003;
Hicks, 2002).

Sonug olarak yasadig1 zamanin farkinda olan, farkli bakis acilarina sahip ve gelecek adina muhtemel senaryolara hazirlikli
olarak daha iyi bir gelecek olusturmada katkida bulunabilecek bireylerin yetistirilmesi gezegenimiz adina hayati 6neme
sahiptir. Dolayisiyla bireylerin gelecekle ilgili imajlarinin incelenmesi, onlarin hedeflerinin ortaya konulmasini, onlarin
gelecege yonelik hazirlanmasi, onlarin daha iyi anlagilmasini ve gelecekle ilgili bilingli kararlar alinmasini saglar. Bu yonde
atilacak ilk adim, gelecegin 6gretmenlerinin ve sorumlu kisilerin zihin diinyalarindaki gelecek imajlarini incelemek olacaktir.
Bu aragtirmanin ana amacini da bu gerceve olusturmaktadir. Bu amagla birlikte arastirmada su alt sorulara yanitlar aranmustir.

o Ogretmen adaylarinin “giiclii gelecek” kavramina yonelik imajlari/goriigleri nelerdir?

«  Ogretmen adaylarinin “Giiglii cografya egitimi” kavramina ydnelik imajlari/goriisleri nelerdir? Seklinde iki temel soru ile
katilimcilarin bu kavramlara yonelik goriisleri ortaya konulmaya ¢alisiimigtir.

YONTEM

Arastirma genel olarak nitel yaklagima gore tasarlanmis ve nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan olgubilim (fenomenoloji)
deseni kullanilmistir. Nitel aragtirmalar son zamanlarda olgu ve kavramlarla ilgili arastirmalarda giderek daha fazla
kullanilmaktadir (Patton, 2002). Fenomenoloji ise; bireylerin olgu veya kavramlara iliskin deneyimlerini betimlemeyi saglar.
Boylece aragtirmac bireylerin yasamina ve her birinin kendi deneyimleriyle olusturduklar: olgulara ulasabilir (Christensen,
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Johnson & Turner, 2011). Olgubilim, giinlik yasamda farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz durumlarda olgu veya kavramlarin arastirilmasini amaglayan bir yaklasimdir (Yildirim ve Simsek, 2011).
Bireylerin kisisel yasam ve deneyimlerine bagli olarak bireylerin incelenen olgu veya kavramlar: nasil tanimladiklari, onlara
yiikledikleri anlamlar ve diger insanlara nasil aktardiklarini ortaya koyan arastirmalari icerir (Patton, 2002; Akturan & Esen,
2008). Bu baglamda arastirmada “gliclii gelecek ve giiclii cografya egitimi” kavramlarina katilimecilarin yiiklemis olduklar:
anlamlar ve bu kavramlarla ilgili imaj ve algilar1 incelenmistir.

Katilimcilar

Aragtirma katilimcilarin “giiglii gelecek ve giiglii cografya egitimi” kavramlarina yonelik duygu, diisiince, algi ve imajlarini
incelemek amaciyla gerceklestirilmistir. Bu amag dogrultusunda ¢aligma 2019-2020 egitim 6gretim doneminde Tiirkiyede
bir devlet iiniversitesinde sinif, sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmenligi boliimlerinde 6grenim géren ve amagli 6rnekleme
yontemi ile segilen toplam 189 kisinin katilimiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada gonilliiliik esasina dikkat edilerek etik
ilkeler ve katilimcilarin gizliligi agisindan gergek isimler yerine kodlamalara (K1, K2, K3 seklinde) yer verilmistir. Katilimcilara
iligkin veriler Tablo 1'de yer almaktadur.

Tablo 1. Katilimcilara fliskin Veriler

Sosyal Bilgiler Fen Bilgisi

Cinsiyet Sinif Ogretmenligi Ogretmenlii Ogretmenigi Yiizde (%)
Kadin 40 55 30 125 66,14
Erkek 21 27 16 64 33,86

Toplam 61 82 46 189 100

Tablo 1 incelendiginde katilimcilar ti¢ farkli boliimden segilmistir. Bunun nedeni sinif, sosyal bilgiler ve fen bilgisi 6gretmenligi
boliimlerinde 6grenim goren katilimcilarin egitim dersleri ile birlikte sayica farkli olsa da cografya ile ilgili olarak cesitli
dersler almis olmalaridir. Bununla birlikte katilimcilarin ¢ogunlugunun kadinlardan olustugu gorillmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada verilerin toplamasindan 6nce ilgili literatiir incelenmis ve daha sonra uzman goriisleri de dikkate alinarak
aragtirmact tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu olusturulmustur. Gértisme formunda kisisel bilgilerin
yanui sira katilimcilarin “giigli gelecek ve giiglii cografya egitimi” kavramlarina yonelik goris, diigiince ve algilarini elde etmek
amaciyla goriislerini yazili olarak ifade etmeleri istenmistir. Katilimcilara oncelikle hayalizindeki giiglii gelecegi ve giiclii
cografya egitimini nasil ifade edersiniz? sarular1 ayr1 ayr1 yoneltilmistir. Daha sonra bu iki farkli sorudan elde edilen veriler
icerik analizi teknigi ile analiz edilerek kod ve temalar olusturulmustur. igerik analizinde amag benzer tema ve kavramlari
iceren verilerin diizenlenmesi, yorumlanmasi ve bu anlamli verilerin bir araya getirilerek okuyucuya sunulmasidir (Yildirim
ve Simgek, 2011; Neuman, 2012). Daha sonra ulagilan veriler iki farkli alan uzmani tarafindan incelenmis ve arastirmaci ile
bagimsiz alan uzmanlari arasindaki tutarlilik ve giivenirlik kontrol edilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Son hali verilen
veriler tablolar halinde bulgular béliimiinde sunularak yorumlanmugtir.

Gegerlilik ve Giivenirlik

Her arastirmada oldugu gibi nitel arastirmalarda gecerlilik ve giivenirlik denilince 6ncelikle akla inandiricilik, tutarhilik,
aktarilabilirlik ve teyit edilebilirlik gibi kavramlar gelmektedir. Nitel caligmalarda gtivenilirlik, verilerin analizinde ulasilan
kodlamalarin birden fazla kisi tarafindan kontrol edilerek karsilikli uzlagma ve tutarhiligin saglanmasidir (Creswell, 2013).
Bunun i¢in de aragtirmaci ve bagimsiz uzmanlarin arasindaki goriis birligine bakilmis (Miles ve Huberman, 1994) [Giivenirlik
= (Gords Birligi/Gorts Birligi + Gortis Ayriligi) x 100) formiili ile (71 + (71+12) x 100) hesaplanmis ve sonrasinda goriis
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birliginin (0.85) yiiksek oldugu (Baltaci, 2017) goérillmustiir. Yine ulagilan bulgularin ve ifade edilen goriislerin objektif

bir sekilde ortaya konmasi adina katilimcilarin ifadeleri aynen korunmus, bulgular agik, anlagilir olarak ifade edilmis,

analiz siirecinde tarafsiz ve objektif davranilarak uzman destegi ile verilerin tutarlilik ve aktarilabilirligi saglanmaya 6zen

gosterilmistir. Ayrica katilimer goriisleri bulgular boliimiinde de verildigi tizere dogrudan alintilarla verilerek giivenirlik

saglanmaya ¢alistlmigtir.

BULGULAR

Aragtirma sonucunda katilimcilarin “giigli gelecek ve giiglii cografya egitimi” kavramlarina yonelik algi, imaj, diisiince ve

gorisleri asagida sirasiyla asagida verilmistir.

Ogretmen Adaylarinin “Giiglii Gelecek” Kavramina Yonelik Imajlar1/Gériisleri

Tablo 2'de 6gretmen adaylarmin 6ncelikle “giiglii gelecek” kavramina iligkin algi, imaj ve diisiincelerine yer verilmistir.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin “Giiglii Gelecek” Kavramina Yonelik Gériisleri

Tema Kategori  Kod Frekans (f) th/z()()ie
Nitelikli bir egitim ve egitim sistemi 90
Tlgi ve yetenege gore mesleki egitim 43
Opretmene gereken degeri vererek nitelikli 6gretmenler yetistirirmek 17
Ahlak ve deger egitimi 6nemsemek 14
Ezbere dayal egitimden uzak, uygulama ve arastirmaya dayal egitimi 12
Nitelikli Okullarda sosyal icerikli ders ve etkinliklere daha fazla yer vermek 9
itelikli ——
Eitim-Ogretim Y;labana.dll egitimine 6nem vermek _ : 7 3843
Bovat Bireyleri merak uyandirici aragtirmalara yonlendirmek 4
oyutu Egitimli ve kiiltiirlii bireyler yetistirmek 4
Sinav yerine yetenek merkezli uygulamalara 6nem vermek 3
Ogrenci merkezli egitimi daha fazla 6nemsemek 3
Kiitiiphane sayisini artirmak 3
Yurtdisi egitimine onem vermek 3
Diger (dort farkli kisi tarafindan birer defa dile getirilen goriis) 4
% Caligkan ve iiretken bireyler yetistirmek 20
3 Genglere yatirim yapmak 20
3 Bilindi Insanlara hayallerini gerceklestirebilecekleri firsatlar sunmak 14
ilingli ve - - ~
3 ] Bireylere kitap okuma aligkanlig1 kazandirmak 13
= Nitelikli Birey prr— PER — 17,25
5 Boyutu Vat'fmma ve mllle.tlne bagl bireyler yetistirmek 11
Tarihten ve gecmis yasantilardan dersler ¢ikarmak 9
Elestiriye acik, sorgulayan ve hosgoriilii nesiller yetistirmek 9
Bireylere kiiresel bakis acis1 kazandirmak 1
Adil, demokratik ve insan haklarina saygili olmaya yonelik adimlar atmak 25
. Savaglarin olmadigi bir baris ortami olusturmak 18
A(]isli;{zfsm Gerekli hukuki diizenlemeleri yapmak 12 12,09
Diisiince ve fikir 6zgiirliigiini artirmak 7
Insanlarin esit hak ve dzgiirliiklere sahip oldugu bir ortam olusturmak 6
Giiclii ve bagimsiz bir ekonomi olusturmak 16
Issizligi azaltip ekonomiyi giiclendirmek 14
. Gelir farkini azaltarak refah seviyesini artirmak 10
Ekonomik " .
Boyut Tar1.n}a onem )fererek tarimsal tiretimi artirmak 6 9,96
Yerli iiretime 6nem vermek 5)
Enerji iiretimine onem vermek 3
Emekli maaglarini iyilestirmek 2
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Saglik kosullarini iyilestirmek

Her acidan (saglik, egitim, askeri, mali gibi) nitelikli olmay1 saglamak

Aile egitimine 6nem vermek

Toplumsal yardim ve dayanigmay artirmak

Sosyal Boyut |Sanata ve sanatciya daha fazla Gnem vermek

Toplumsal kurallara uymaya daha fazla 6nem vermek

Teknoloji bagimliligini azaltarak sosyal aktiviteleri artirmak

Kadinin toplumdaki degerini artirmak

Diger (iki farkli kisi tarafindan dile getirilen goriis)

Bilim ve teknolojiye daha fazla yatirim yapmak

Bilime ve bilim insanlarina daha fazla deger vermek

Bilim ve Teknolojiyi insan yararina kullanmak

Teknoloji | Proje ve ARGE caligmalarina daha fazla 6nem vermek
Boyutu Askeri giicii gelistirerek, savunma sanayisine daha fazla 6nem vermek

Giinii kurtarmak yerine gelecege yonelik yatirimlar yapmak

Bireyleri yazilim alanina yonlendirmek

Bireylere doga sevgisi ve cevre egitimi bilinci kazandirmak

Dogal Ortam ve | Hayvan sevgisini artirarak hayvan haklarini koruma konusunda adimlar atmak
Cevre Boyutu | Yesil alan oranini artirmak

Geri doniisiime 6nem vermek

8,36

Giiglii Gelecek

8,18

5,69

BN N R [ |w o [T [ [w|a v [k | oo

Tablo 2 incelendiginde, arastirmada yer alan katilmcilar “glilii gelecek” kavramina yonelik cesitli goriisleri yer almaktadur.
Katilimcilarin bu gorisler dogrultusunda “giiglii gelecek” temas: baglaminda toplam (f=562) farkli goriis bildirdikleri
gortlmistiir. Elde edilen bu goriislerin “nitelikli egitim ve 6gretim” (% 38,43) boyutu, “bilingli ve nitelikli birey” (% 17,25)
boyutu, “adil yasam” (% 12,09) boyutu, “ekonomik” boyut, (% 9,96) “sosyal” (% 8,36) boyut, “bilim ve teknoloji” (% 8,18)
boyutu ve son olarak ta “dogal ortam ve ¢evre” (% 5,69) boyutu adi altinda yedi farkli kategoride yer aldig1 goriilmektedir. Bu
boyutlar altinda da farkli frekansta goriisler bulunmaktadir. Dolayisiyla arastirmaya katilan 6gretmen adaylariin yaridan
fazlasi giiclii gelecegi nitelikli egitim-6gretime ve bilingli ve nitelikli bireylere bagladiklar: dikkat cekmektedir. Bununla birlikte

“gliclii gelecek” ile ilgili her bir kategoride 6n plana ¢ikan katilimci goriisleri ise agagida yer almaktadir.

Nitelikli Egitim-Ogretim Boyutu:

Ogretmen adaylari “giiclii gelecek” temasi altinda yer alan nitelikli egitim-6gretim boyutu kapsaminda (f=216), (%38,43) farkly

goriis gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklari cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Giiglii bir gelecek icin bireylere oncelikle ¢ok iyi bir egitim ve ogretim sunmaliyiz. Bunun igin de egitim sisteminin buna uygun

olmasi gerekir” (K3).

“Giiglii bir gelecek icin oncelikle herkese egitim verilmeli. Ciinkii her seyin basi egitimden geger. lyi egitim alan bireyler daha

bilingli olur ve iilkemizin gelecegi adina onemlidir” (K7).

“Giiglii bir gelecek iin egitimdeki sorunlari ¢ozerdim. Ciinkii giiclii bir gelecek saglam alinan bir egitimden gecer. Ogrenciye egitim

iyi bir sekilde verilirse yarnlar icin daha basarili isle ¢tkarmak kolay olur” (K52).

“Giiglii gelecek icin ilk olarak egitim sistemini degistirir, dgrencilere sinavla sadece bir meslek edinmek yerine kendi ilgi ve

ihtiyaglar: dogrultusunda egitim almalarim saglardim. Boylece insanlar mesleklerini isteyerek yapar ve basarili olurlar” (K65).

“Giiglii gelecek icin oncelikle egitimden baslardim. Bireyleri ortaokulda yetenek smavlarina tabi tutar, lise ve iiniversitede sadece
yetenekleri dogrultusunda egitim almalarim sagladir. Ciinkii herkes yetenekli oldugu ve sevdigi isi yaparsa gelecek hem ¢ok giizel
hem de ¢ok gticlii olur” (K85).
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Bilingli ve Nitelikli Birey:

Ogretmen adaylar1 “giiglii gelecek” temasi altinda yer alan bilingli ve nitelikli birey boyutu kapsaminda (f=97), (%17,25) farkli
goriis gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklari cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Giiglii gelecek icin yeni nesillere daha ¢ok 6nem verip, onlar icin daha ¢ok yatirim yapardim” (K189).

“Giglii bir gelecegin temeli zeki, dinamik ve ¢aliskan nesiller ile miimkiindiir” (K89).

“Giiglii gelecek igin oncelikle kisitlamalari ortadan kaldirirdim. Giiniimiizde birgok insan mesleki egitim agisinda kisitlantyor ve
s6z sahibi olamiyor. Insanlar1 dzgiir birakir ve gelecek hakkinda kendi kararlarini alabilmelerini saglardir” (K183).

Adil Yasam:

Ogretmen adaylar1 “giiglii gelecek” temasi altinda yer alan adil yasam boyutu kapsaminda (f=68), (%12,09) farkli goriis
gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar: cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Giiglii gelecek icin oncelikle her tiirlii diistincenin yani ifade ozgiirliigiiniin dinlenmesine izin verirdim” (K42).

“Giiglii bir gelecek icin oncelikle herkesin dil, din, 1rk, cinsiyet farki gozetmeksizin esit oldugu ve daha adil bir iilke kurardim”
(K79).

“Giiglii gelecek icin insanlarin birlik ve beraberlik icerisinde yasadigi, dil, din, mezhep vb. farkliliklar: gozetmeksizin barisgil bir
ortamin olmasi onemlidir” (K86).

“Giiglii gelecek icin diinyadaki savaslar: bitirirdim. Ciinkii savaslarin oldugu bir yerde ¢ocuklar mutlu biiytiyemez ve igindeki
gocugu o savas ¢oktan oldiirmiis olur. Ciinkii savaslar insamin icindeki mutlulugu ve hayallerini bombalar” (K136).
Ekonomik Boyut:

Ogretmen adaylar1 “giiglii gelecek” temasi altinda yer alan ekonomik boyut kapsaminda (f=56), (%9,96) farkli goriis
gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar1 cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Giiglii bir gelecek igin oncelikle giiclii bir ekonomiye ihtiyag vardir. Imkan verilirse énce ekonomimizi giiclendirmek icin calismalar
yapardim. Disa bagimlilik ne kadar az olursa o kadar ozgiir oluruz” (K26).

“Oncelikle igsizlik sorunu icin cesitli is imkdnlart olusturur, projeler yapardim. Ulke sanayisini kalkindiracak ¢calismalar yapar,
sanayi isletmelerini desteklerdir. Ayrica iiretim ve tiiketim maliyetleri hakkinda ¢alismalar yapardim” (K21).

“Giiglii gelecek icin bir diger durum da insanlarin mutlulugudur. Bir insam diisiik gelirle evden ise, isten eve durumuna diisiirmek
toplumda bunalimlara sebep olur. Dolayisiyla insanlarin refah sevileri yiikseltilmeli, onlara imkdnlar sunulmali ve hayattan zevk
almalari saglanmalidir” (K141).

Sosyal Boyut:

Ogretmen adaylar1 “giiclii gelecek” temast altinda yer alan sosyal boyut kapsaminda (f=47), (%8,36) farkli goriis gelistirdikleri
tespit edilmigtir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar1 cevaplarin bir kismu ise su sekildedir:

“Giiglii gelecek igin oncelikle saghktan baglardir. Ciinkii her seyin bast sagliktir. Bazi sehirlerde yeterli imkan, doktor, hemsire ve
yeterli hastane yok” (K6).
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“Giiglii bir gelecek icin egitim dnemli ancak bireyin egitimi sadece okuldan ibaret degildir. Ilk egitim ailede baslar ve bunun igin
oncelikle ailelere cocuklarn egitimiyle ilgili ne gerekli, neler yapilabilir bununla ilgili egitim verirdim” (K78).
Bilim ve Teknoloji Boyutu:

Ogretmen adaylar: “giiclii gelecek” temast altinda yer alan bilim ve teknoloji boyutu kapsaminda (f=46), (%8,18) farkl goriis
gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar: cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Giiglii gelecek icin bilim ve teknolojinin on planda tutuldugu giiniimiizde en biiyiik yatirim bilim ve teknolojiye yapilmalidir.
Ciinkii suan bilim ve teknolojiye onem veren tilkeler her yonden ¢ok gelistigi ortadadir. Tiirkiyede neden bunlardan biri olmast”
(K16).

“Giiglii bir gelecek i¢in bilime deger verilip, bilim insanlarimiza sahip ¢ikilmalidir. Bilimin ve bilim insanlarmin yaminda olunmals,
onlarm yaptigi calismalara deger verilip kendilerini gelistirmeleri icin onlar tesvik edilmelidir” (K23).
Dogal Ortam ve Cevre Boyutu:

Ogretmen adaylar1 “giiclii gelecek” temasi altinda yer alan dogal ortam ve gevre boyutu kapsaminda (f=32), (%5,69) farkli
goriis gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar: cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Oncelikle temiz bir cevre icin ugrasirdim. Ciinkii cevre olmadan insan olmaz. Yemyesil bir cevre icin agaglar dikerdim. Yesil bir

ortamdan zarar gelmez” (K93).

“Giiglii gelecek i¢in kiiciik yaslardan itibaren cocuklara hayvan sevgisini kazandirarak en azindan evlerinde bir hayvan beslemeleri
saglanmalidir. Boylece ¢ocuk daha sonraki hayatinda hayata farkl bakacak ve insan sevgisi de giiclenecektir” (K32).

Ogretmen Adaylarinin “Giiglii Cografya Egitimi” Kavramina Yonelik imajlar/Goriisleri

Tablo 3’te 6gretmen adaylarinin “gii¢lii cografya egitimi” kavramina yonelik goriislerine yer verilmistir.

Tablo 3. Ogretmen Adaylarinin “Giiglii Cografya Egitimi” Kavramina Yonelik Gériisleri

Tema Kategori Kod Frekans (f)  Yiizde (%)
Yerinde gezi-gozlem yapmak 111
Uygulama Dogal ortam ve yasamla ic ice bir cografya egitimi 27 46,92
Uygulamaya doniik cografya egitimi 22
Daha fazla teknoloji ve gorsel metotlardan yararlanmak 39
Gerekli arag, gerec ve donanima yer vermek 24
ity Cografya laboratuvari veya sinifi olusturmak 12 2463
Cografyaya 6zgii materyaller olusturmak 9
Dersleri diiz anlatim yerine eglenceli ve ilgi cekici iceriklerle donatmak 15
Yaparak yasayarak 6grenmeyi saglamak 15
g Yontem-Teknik Ezber yerine merak uyandirici teknikleri kullanmak 13 17,30
kS Cografyaya 6zgii sinif ici etkinlikler uygulamak 9
“g Kesfetmeye yonelik cografya egitimi gerceklestirmek 7
“3 Bireylere cografi bilin¢ kazandirmak 12
:EQ Onem Cografya egitimini kiiciik yaglardan itibaren vermek 9
g Cografya sadece bir ders degildir, dolayisiyla herkesin almasini saglamak 5 11,14
= Bireylere harita becerilerini kazandirmak 5
< Diger (Farkli sayilarda katilimcilara ait goriisler yer almaktadir) 7

Tablo 3 incelendiginde, aragtirmada yer alan katilimcilar “gliclii cografya egitimi” kavramina yonelik ¢esitli goriisleri yer
almaktadir. Katilimcilarin “giiclii cografya egitimi” temasi baglaminda toplam (f=341) farkli goris gelistirdikleri gortilmiistiir.
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Elde edilen bu goriislerin Bu goriisler dogrultusunda “gliglii cografya egitimi” kavramina yonelik goriisler cesitli kategoriler
altinda bir toplanmigtir. Bu kategoriler sirasiyla “uygulama” (% 46,92) boyutu, “materyal” (% 24,63) boyutu, “yontem ve
teknik” (% 17,30) boyutu ve son olarak ta “6nem” (% 11,14) boyutu ad1 altinda dort farkl kategori yer almaktadir. Bu boyutlar
altinda da farkli frekansta goriisler bulunmaktadir. Dolayisiyla arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yariya yakini giilii
cografya egitimini uygulama boyutuyla ele alarak cografya egitiminde uygulamaya yonelik igeriklere yer verilmesi gerektigini
vurgulamiglardir. Bununla birlikte “giiclii cografya egitimi” ile ilgili her bir kategoride 6n palan ¢ikan katilimci goriislerine
agagida yer verilmistir.

Uygulama Boyutu:

Ogretmen adaylar1 “giiclii cografya egitimi” temas: altinda yer alan uygulama boyutu kapsaminda (f=160), (%46,92) farkli
gorus gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklari cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Cografya dersi doga ve yasamla i¢ ige bir derstir. Giiglii cografya egitimi i¢in sadece anlatarak degil, 6grencilere yerinde gostererek,
doganin veya hayatin icine sokarak ogretmek en iyi 6gretimi saglar. Ornegin dev kazanmm yerinde gostererek bireye dgretebiliriz”
(K3).

“Giiglii cografya egitimi icin 6grencilerimle geziler yapardim. Baki, egim yiikselti gibi bazi kavramlari kendi gozlem ve
deneyimleriyle goriip anlayabilmeleri onemlidir” (K14).

“Giiglii cografya egitimi icin gormeye yonelik egitimi benimserdir. Yani bir bolgeye sair iklim, cografi unsurlar veya turistlik

faaliyetlere yonelik slayttan degil de gezerek-gorerek 6grenmenin daha kalici olabilecegini diisiiniiyorum” (K51).

“Giiglii cografya egitimi igin teorik derslerin yaninda uygulamal derslere yer verilmesini saglardir. Ciinkii insan teorik bilgileri
unutur, ancak uygulatarak, deneterek ve gosterilerek aktarilan bilgilerin kalicihg: daha fazla olur” (K37).

Materyal Boyutu:

Ogretmen adaylar1 “giiclii cografya egitimi” temasi altinda yer alan materyal boyutu kapsaminda (f=84), (%24,63) farkl goriis

gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar: cevaplarin bir kismui ise su sekildedir:

“Cografya bence cogunlukla gorsel bir ders. Bu agidan bakilirsa giiglii bir cografya egitimi icin derslerimde olabildigince gorseller
kullamardim. Ornegin bunlar bir harita, maket olabilecegi gibi gozlem, gorerek 6grenmek eger imkan varsa daha etkili olur. Ancak
imkan yoksa gorselleri daha ¢ok kullanirim. Ornegin bazen bir video bir paragraf yazidan daha kalici ve 6gretici olur” (K78).

“Giiglii cografya egitimi icin okullarda cografya laboratuvar: kurardim. Farkl toprak tipleri, kayaglar gibi seylere 6grenciler canh
bir sekilde goriip en dogru yoldan 6grenebilir” (K35).

“Giiglii cografya egitimi icin Oncelikle baska bir cografya simifi yapardim. Oraya esitli haritalar, minyatiirler, tas koleksiyonlari,
maketler gibi cografi unsurlar koyardim. Ogrenciler oraya girdiklerinde kendilerini cografyanin icinde hissetmeli” (K139).
Yontem-Teknik Boyutu:

Ogretmen adaylar1 “giiclii cografya egitimi” temasi altinda yer alan yéntem-teknik boyutu kapsaminda (f=59), (%17,30) farkly
goriis gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar: cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Ogrencilere cografi terimleri ezberletmek yerine onlara basit yollarla bunlari 6grenmelerini saglar, dersi eglenceli hale getiririm”
(K157).
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“Cografya bilimine bir insan olarak ihtiyacimiz var. Ogrencilerin ezberci egitim degil de 6gretici egitimle 6grenmelerini saglardim.
Tek duyu organina degil birden fazla duyu organina hitap edecek sekilde 6gretim yapardim” (164).

Onem Boyutu:

Ogretmen adaylar1 “giiglii cografya egitimi” temas altinda yer alan 6nem boyutu kapsaminda (f=38), (%11,14) farkli goriis
gelistirdikleri tespit edilmistir. Katilimcilarin bu boyut altinda vermis olduklar: cevaplarin bir kismi ise su sekildedir:

“Giiglii cografya egitimi éncelikle halk: bilgilendirici birlikler kurardim. Ciinkii hayatin kaynag: toprak kirlenirse su da kirlenir, su
kirlenirse yasam durur. Bunun igin halk bilgilendirilmeli ve bilinglendirilmelidir” (K85).

“Giiglii cografya egitimi icin egitim okul oncesinden baslamalidir. Clinkii diinyanin bizim evimiz oldugu bilinci kiiciik yaslardan
kazandirilmali ki oncelikle temiz bir toplum olussun. Cografya egitimi bunun tizerine konulmali. Birey evini, yurdunu ihtiyaglarim
bilmeli. Diinyay: kullanan tek canlimin biz olmadigimiz yoniinde hareket etmeyi bilmelidir” (K134). Sonug olarak katilimcilarin
“gliglii gelecek ve giiglii cografya egitimi” kavramlarina yonelik alg: ve diistinceleri bu sekildedir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bireyler bilgi, inang, deger, ¢cevre ve beklentilerine dayanarak gelecege dair imgeler gelistirir (Rubin & Linturi, 2001; Rubin,
2013). Dolayisiyla burada amag gelecekle ilgili farkli algilari ortaya koymak ve alternatifleri gorebilmektir (Dator, 1998).
Ogretmen adaylarinin “giiclii gelecek ve giiglii cografya egitimi” kavramlarina yonelik imaj, algi ve diisiincelerinin incelendigi
bu aragtirma sonuglarina gore katilimcilar giiglii gelecegi genellikle nitelikli bir egitim/6gretim, bilingli ve nitelikli bireyler
ile agiklamakla birlikte, adil yasam, ekonomi ve sosyal iliskiler, bilim, teknoloji, dogal ortam ve ¢evre boyutlariyla da bu
kavramu iliskilendirdikleri gortilmektedir. Bu boyutlar altinda giiglii gelecek kavramina ait farkli frekansta goriislerle de
bunu agiklamiglardir. Bu goriisler icerisinde “gliclii gelecek” imajlar icerisinde nitelikli egitim ve 6gretimle birlikte genglere
yatirimlarin yapildigs, caligkan ve tiretken bireylerin yetistirildigi, adil, demokratik ve insan haklarina saygmin oldugu,
diinyada savaglarin olmadig1 barisin hakim oldugu, gelir farkinin ve igsizligin diisiik oldugu giiclii ve bagimsiz bir ekonominin
oldugu, saglik kosullarinin iyi oldugu, aile egitimine 6énem verildigi, bilime, bilim insanlarina ve teknolojiye daha fazla
onem verildigi, bireylerin ¢evre bilincine sahip oldugu durumlar giiglii gelecegi olusturmada 6n plana ¢ikan gorislerdir.
Bu sonuglardan yola ¢ikarak ilgili literatiir incelendiginde, egitimin 6ziinde gelecek i¢in oldugu (Pauw, 2015),egitimin daha
iyi bir gelecek olusturmada yo6nlendirici bir gorevi oldugu (Eckersley, 1999), ancak nitelikli egitimin nitelikli 6gretmenlerle
miimkiin olabilecegi (Mitchell & Lambert, 2015; Boehm, Solem & Zadrozny 2018), burada aile ortami ve teknolojinin énemli
oldugu (Rikkinen, 2001), demokratik, adil ve 6zgiir ortamlarin bunu destekledigi (Torbjornsson & Molin, 2015), silahlarin
ve savaglarin olmadig1 baris ikliminin hakim oldugu (Gidley, 1998), farkl: bakis agilariyla birlikte degerlerin 6nemli oldugu
(Angheloiu, Sheldrick & Tennant, 2020), 6grenci merkezli yaklasimlarla birlikte bireylerin mesleki ve ihtiyaglar: karsilamaya
yonelik adimlarin dikkat ¢ektigi (Planinc, 2011), gelecegi sekillendirmede genglerin etkili olabilecegi ve genclere 6nem
verilmesi gerektigi (Eckersley, 1999; Mallan & Greenaway, 2011), bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismelerin gelecege
daha fazla umutla bakabilmeyi olumlu etkiledigi (Giiltekin, 2006), ¢evre, ekonomik faktérler ve sosyal normlarin gelecek
imajlarini ortaya koymada belirleyici olabilecegi (Eckersley, 1999; Ono, 2003) farkli ¢aligmalarda belirtilmistir. Bireylerin
gelecek algilariyla ilgili yapilan ¢alismalarda giiglii gelecek adina olmas: gerekenlerle ilgili olumlu imajlar ortaya konulsa da
farkli caligmalarda ise bireylerin gelecek beklentilerinin olumsuz imajlardan olustuguna dair de pek ¢ok ¢aligma bulgusunun
oldugu da burada unutulmamalidir (Gidley, 1998; Eckersley, 1999; Ono, 2003; Rubin, 2013; Pauw, 2015; Cook, 2016; Kaboli
& Topio, 2018).

Okullarda ¢ok sey gretiliyor ama ¢ok az sey 6greniliyor. Bireylere sunulan 6grenme deneyimleri gelisirse cografya 6grenimi
de daha heyecan verici olacaktir (Cachinho, 2005). Ogretmen adaylar1 “giiclii cografya egitimi” ile ilgili uygulama”, “materyal’,
“yontem-teknik” ve “6nem” boyutlar: ad: altinda cesitli goriisler dile getirmilerdir. Bu boyutlar altinda gesitli frekanslarda
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goriigler yer almaktadir. Bu goriislerden yola ¢ikarak katilimecilarin “gliclii cografya egitimi” ne yonelik imaj ve algilar
genellikle yerinde gezi gozlemin yapildigi, uygulamaya doniik, yasamla ige ice bir egitimin hakim oldugu, teknoloji ve gorsel
iceriklere daha fazla yer verildigi, derslerin ilgi ¢ekici ve eglenceli iceriklerle islendigi, merak uyandirici ve kesfetmeye yonelik
Ogretimin yapildigy, kiiglik yaslardan itibaren verilen ve bireylere cografi bilincin kazandirildig: durumlardan olustugu tespit
edilmistir. Bu sonuglardan yola ¢ikarak ilgili literatiir incelendiginde, egitim siirecinde bireylerin ger¢ek deneyimlerin giiclii
bilginin olugmasinda etkili oldugu (Rikkinen, 2001), gorsel bir diinyada yasayan bireylerin diinyalarini gorsel imgeler ile
anlamlandirdiklar1 (Mackintosh, 2010), haritalar giiclii cografya egitimin bir parcasini olusturdugu, ezberci yaklagimin
ise giicli cografya egitimin oniindeki en 6nemli engellerden biri oldugu (McCall, 2011) seklinde farkli ¢alismalarda
vurgulanmustir. Yine yaparak-yasayarak 6grenme, bireylerin deneyimleyerek 6grenmesi, elestirel bakis acgisina sahip olma,
cografi arag-gerecler (Cachinho, 2005; McCall, 2011; Dolan, Waldron, Pike & Greenwood, 2014) gii¢lii cografya egitimine
katki saglayan durumlari ifade eder. Cografya biliminin laboratuvari arazi veya diger bir deyisle yerinde inceleme firsati sunan
sahadir. Nitekim katilimcilar giiclii cografya egitimi i¢in uygulamaya doniik saha caligmalarina ozellikle vurgu yaptiklar:
dikkatlerden kagmamigtir. Bununla birlikte cografya egitiminde saha/alan ¢aligmalarin 6nemini vurgulayan pek ¢ok ¢aligma
(Dolan, 2020; Ar1, 2020; Béneker, Palings & Krause, 2015; Witt, 2017; Halocha, 2005; Kolejka & Hofmann, 2005; Spronken-
Smith, 2005; Doganay, 2014) incelendiginde bu gériisiin giiglii bir sekilde desteklendigi belirtilebilir. Ornegin Das & Chatterjea
(2018)’ya gore saha ¢aligmalar: gerek 6gretmenler gerekse aragtirmacilar agisindan cografya egitiminin ayirt edici bir 6zelligi
oldugunu vurgulamiglardir. Bununla birlikte iyi bir cografya 6gretimi heyecan verici, eglenceli olmas: yaninda bireylerin ilgi
ve ihtiyaglarina dikkat edildigi farkli 6gretim yaklasimlar: ve giincel konular: da icermelidir (Catling & Willy, 2009). Ayrica
ilgi ¢ekici ve merak uyandirici igerikler, resim, video ve konularla iligkili ¢esitli gorseller kullaniminin cografya egitiminde
6nemi yadsinamaz (Bartram, 2010; Whyte, 2017; Owens, 2017). Sonug olarak giiglii cografya egitimi adina katilimcilarin
vurguladiklar: goriislerle ilgili literatiiriin birbirini destekledigi goriilmektedir. Bu sonuglar dogrultusunda ¢aligma bulgularina
dayali olarak “giiglii gelecek” ve “giiclii cografya egitimi” adina su dnerilere yer verilebilir.

o Nitelikli egitim, 6grenme tizerinde kilit role sahip oldugu gibi cografya egitimi i¢in de bu durum gegerlidir. Dolayisiyla
cografya egitiminin niteligini artiric1 galismalar yapilmasi, bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve yetenekleri dogrultusunda kiigiik
yaslardan itibaren gerekli yonlendirmeler yapilmas: ve mesleki egitime gereken 6nemin verilmesi,

«  Ogretmen niteligine daha fazla 6nem verilerek bu alanda kiiresel gelismelere uyumlu adimlarin yayginlagtirilmast,

o Cografya 6gretiminde bireyi merkeze alan, uygulama agirlikli ve gercek yasamla i ie etkinliklere daha fazla yer verilmesi,

o Gelecegi insa edecek olan bugiiniin genglerini her agidan daha iyi taniyarak gelecege ve genglere daha fazla yatirim
yapilmast,

o  Elestiriye acik, sorgulayabilen, adil, hosgorili ve kiiresel bakis agisina sahip bireylerin yetistirilmesinde daha fazla
sorumluluk alinmasi,

o Glglii gelecegin 6nemli sacayaklarindan biri olan ekonomi ve bireylerin refah seviyesinin artirilmasina yonelik adimlarin
daha giiglii atilmasi,

o  Tarima, yerli iiretime ve yasamin 6nemli bir parcast olan temiz enerji iiretimine yonelik adimlarin kararl bir sekilde
atilmasi,

o Aile olgusuna daha fazla 6nem vererek bireylerin sosyal ve toplumsal gelisimleri destekleyici ¢alismalara titizlikle
yaklasilmast,

o Glglii gelecegi insa etmede temel taslardan biri olan bilime, bilim insanlarina ve bilimsel ¢aligmalara daha fazla 6nem
vererek bu alanda yapilan proje, ARGE ve bilimsel ¢calismalara daha giiclii destek verilmesi,

o Giglii gelecegi insa ederken mevcut kaynaklar: stirdiiriilebilir kullanmaya 6zen gosterilmesi, cevrenin, yesil alanlarin ve
dogal ortamin dengesini koruma konusunda bilingli bireylerin yetistirilmesine kiigiik yaglardan baglanmasi ve bireylere
gerekli egitimlerin verilmesine yonelik adimlarin giiglii bir sekilde atilmasi,
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o Cografya egitiminde ayirt edici bir 6zelige sahip saha/alan ¢aligmalarina yonelik uygulamalara daha fazla 6nem verilerek
bu konuda atilacak adimlar icin yeteri kadar kaynak saglanmasi,

o Cografya 6gretiminde ayr1 bir yeri olan gorsellige, gorsel igeriklere, cografi arag-gereclere ve cografi model ve maketlere
sahip cografya siniflarinin yayginlastirilmas: konusunda destekleyici adimlarin atilmast,

o Bireylere kiiciik yaslardan itibaren cografi bir biling kazandirilmasi noktasinda gerekli adimlarin atilmast,

o Ve son olarak bireylerin gelecek beklentileri ile ilgili imaj ve goriisleri bizleri gelecekte nelerin bekledigi veya gelecekte
nelerin olmas: gerektigi hakkinda cesitli bakis agilar1 sunar. Dolayisiyla toplumun farkli kesimlerinin (ilk6gretim ve
ortadgretim 6grencileri, akademisyen, doktor, aile vb. gibi) gelecek beklentileri ve imajlarini ortaya koyan farkli ¢alismalar
yapilmasi 6nerilmektedir.
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INTRODUCTION

No one can know exactly what will happen in the future. However, it is not difficult to predict that life will be more complex
and diverse and change will be faster (Haubrich, 2000). Therefore, the world we live in is a place where there are different
dynamics and natural and human environments constantly affect each other. This influence and interaction can be positive or
negative. As a matter of fact, when the global developments in the last century are carefully analysed, it is seen that the negative
aspects of this interaction are more dominant. This situation increases the need of humanity for more livable environments
day by day and differentiates the future expectations of people.

Education and Strong Geography Education

Education is actually preparation for the future (Toffler, 1974). However, the main purpose of education is to help individuals
prepare for today and tomorrow. However, thinking about the future is not given much attention in education, as it is difficult
to teach what is in the future and what is not yet known. But in rapidly changing societies it is more relevant than ever. And
without ideas and questions about how to proceed in the near future, it is difficult to know which knowledge and skills should
be acquired (Béneker & Schee, 2015). We believe that the remarkable changes in the world today have greatly increased the
need for geographical skills and knowledge at personal, national and international levels. Likewise, we believe that a better
education is necessary to fulfil needs, solve challenges and protect our interconnected planet (Elbow, Rutherford & Shearer,
2011).

However, it is a fact that there are very few studies on what should happen for a better future (Béneker & Schee, 2015; Béneker,
Palings & Krause, 2015; Morgan, 2015). However, today, when there are many complex problems, there is a need to imagine
the future (Robertson & Burston, 2015). In doing so, thinking positively about the future makes societies and individuals
stronger for the future. Otherwise, society and individuals’ confidence in the future may decrease (Ono, 2003). In essence,
education is for the future (Pauw, 2015; Toffler, 1974) and teachers are key actors in creating a better future (Jungert, Alm
& Thornberg, 2014). The image of the future that individuals have influences how they behave towards the future and how
they behave in the present (Ono, 2003). Therefore, understanding, revealing and investigating the future images of today’s
individuals, who will build the future as the main actors of the future, has important consequences for the future (Ono, 2003;
Hicks, 2002).
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As a result, it is of vital importance for our planet to raise individuals who are aware of the time they live in, who have
different perspectives and who can contribute to creating a better future by being prepared for possible scenarios for the
future. Therefore, analysing the images of individuals about the future, revealing their goals, preparing them for the future,
understanding them better and making conscious decisions about the future. The first step to be taken in this direction would
be to examine the images of the future in the minds of future teachers and responsible individuals. This framework constitutes
the main purpose of this research. With this purpose, answers to the following sub-questions were sought in the research.

o What are the images/views of pre-service teachers towards the concept of “strong future”?

o What are the images/views of pre-service teachers towards the concept of “strong geography education”? With two basic

questions, it was tried to reveal the views of the participants towards these concepts.

METHOD

The research was designed according to the qualitative approach in general and the phenomenology design, which is frequently
used in qualitative research, was used. Qualitative research has recently been increasingly used in research on phenomena and
concepts (Patton, 2002).

Working Group

The study was carried out with the participation of a total of 189 people who were selected by purposive sampling and studying
at different grade levels in the departments of classroom, social studies and science teaching at a state university in Turkey
during the 2019-2020 academic year in order to examine the feelings, thoughts, perceptions and images of the participants

towards the concepts of “strong future and strong geography education”.
Data Collection and Analysis

Before collecting the data in the study, the relevant literature was examined and then a semi-structured interview form
developed by the researcher was created by taking expert opinions into consideration. In the interview form, in addition to
personal information, the participants were asked to express their opinions in writing in order to obtain their views, thoughts
and perceptions about the concepts of “strong future and strong geography education” Then, the data obtained were analysed
by content analysis technique and codes and themes were created. The aim of content analysis is to organise and interpret the
data containing similar themes and concepts and to present these meaningful data to the reader by bringing them together
(Yaldirim & $imgek, 2011; Neuman, 2012). The data were then analysed by two different field experts and the consistency and
reliability between the researcher and independent field experts were checked (Miles & Huberman, 1994). The finalised data
were presented in tables in the findings section and interpreted.

Validity and Reliability

As in any research, when it comes to validity and reliability in qualitative research, concepts such as credibility, consistency,
transferability and confirmability come to mind first. Reliability in qualitative studies is to ensure mutual agreement and
consistency by checking the codings reached in the analysis of the data by more than one person (Creswell, 2013). For this
purpose, the consensus between the researcher and independent experts was examined (Miles & Huberman, 1994) and it was
seen that the consensus (0.85) was high. Again, in order not to reveal the identities of the participants, the statements of the
participants were preserved exactly, the findings were expressed clearly and understandably, and care was taken to ensure the
consistency and transferability of the data with expert support by acting impartially and objectively in the analysis process. In
addition, the participant opinions were given with direct quotations as given in the findings section and reliability was tried

to be ensured.
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FINDINGS

When the findings are analysed, it is seen that the participants in the study developed many views on the concept of “strong
future”. In line with these views, there are seven different categories under the name of “qualified education and training”
(38,43%) dimension, “conscious and qualified individual” (17,25%) dimension, “fair life” (12,09%) dimension, “economic”
dimension, (9,96%) “social” (8,36%) dimension, “science and technology” (8,18%) dimension and finally “natural environment
and environment” (5,69%) dimension. Therefore, it is noteworthy that more than half of the pre-service teachers participating
in the research attribute the strong future to qualified education and conscious and qualified individuals.

It is seen that the participants in the study developed many different views on the concept of “strong geography education” In
line with these views, the views on the concept of “strong geography education” were grouped under various categories. These
categories are “practice” (46,92%) dimension, “material” (24,63%) dimension, “method and technique” (17,30%) dimension
and finally “importance” (11,14%) dimension. Therefore, almost half of the pre-service teachers who participated in the
research emphasised the need to include practical content in geography education by addressing strong geography education
with the application dimension.

RESULTS, DISCUSSION AND SUGGESTIONS

Individuals develop images of the future based on their knowledge, beliefs, values, environment and expectations (Rubin &
Linturi, 2001; Rubin, 2013). Therefore, the aim here is to reveal different perceptions about the future and to see alternatives
(Dator, 1998). According to the results of this research, which examined the images, perceptions and thoughts of pre-service
teachers towards the concepts of “strong future and strong geography education’, it is seen that the participants generally
explain strong geography education with a qualified education and training and conscious and qualified individuals, but
they also associate this concept with the dimensions of fair life, economy and social relations, science, technology, natural
environment and environment. Under these dimensions, they also explained the concept of a strong future with different
frequencies. Among these views, the prominent views in the images of “strong future” are that investments are made in
young people with qualified education and training, hardworking and productive individuals are raised, fair, democratic and
respectful to human rights, there is no war in the world, peace prevails, there is a strong and independent economy with low
income gap and unemployment, health conditions are good, family education is given importance, more importance is given
to science, scientists and technology, and individuals have environmental awareness.

It is seen that the pre-service teachers expressed various opinions about “strong geography education” and these opinions are
grouped under the dimensions of “practice’, “material’, “method-technique” and “importance”. There are various frequencies
of opinions under these dimensions. Based on these views, it has been determined that the participants’ images and perceptions
of “strong geography education” generally consist of situations in which on-site excursion observation is made, a practical,
life-oriented education is dominant, technology and visual content are more involved, lessons are taught with interesting and
entertaining content, curiosity and discovery-oriented teaching is done, geographical awareness is given from an early age and

individuals are given geographical awareness.

o As quality education has a key role in learning, this is also true for geography education. Therefore, studies should be
carried out to improve the quality of geography education, necessary guidance should be provided from an early age in
line with the interests, needs and abilities of individuals, and vocational education should be given due importance,

o More emphasis should be placed on teacher quality and steps in line with global developments in this field should be
expanded,

o Giving more space to activities that put the individual at the centre, focus on practice and intertwined with real life in
geography teaching,
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o Investing more in the future and young people by getting to know today’s young people, who will build the future, better
in every aspect,

o  Taking more responsibility for raising individuals who are open to criticism, who can question, who are fair, tolerant and
have a global perspective,

o  Taking stronger steps to increase the welfare level of the economy and individuals, which is one of the important pillars
of a strong future,

o Decisive steps towards agriculture, domestic production and clean energy production, which is an important part of life,

o Attaching more importance to the family phenomenon and meticulously approaching studies that support the social and
social development of individuals,

«  Giving more importance to science, scientists and scientific studies, which is one of the cornerstones of building a strong
future, and providing stronger support to projects, R&D and scientific studies in this field,

o  Taking care to use existing resources sustainably while building a strong future, raising individuals who are conscious of
protecting the balance of the environment, green areas and the natural environment, starting from an early age and taking
strong steps to provide the necessary training to individuals,

»  Giving more importance to applications for field/field studies, which have a distinctive feature in geography education,
and providing sufficient resources for the steps to be taken in this regard,

«  Taking supportive steps for the dissemination of geography classes with visuality, visual contents, geographical tools,
geographical models and models, which have a special place in geography teaching,

o  Taking the necessary steps to provide individuals with a geographical awareness from an early age,

o  Finally, the images and opinions of individuals about future expectations provide us with various perspectives on what
awaits us in the future or what should happen in the future. Therefore, it is recommended to conduct different studies
that reveal the future expectations and images of different segments of the society (such as primary and secondary school
students, academicians, doctors, families, etc.).
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