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Bu arastirma, drama yontemine gére hazirlanan etkinliklerin sekizinci sinif 6grencilerinin hiicre béliinmesindeki
basarilarma, tutumlarina ve bilginin kalicihigina etkilerini belirlemek amacryla yapilmigtir. Arastirma, 2006—
2007 egitim-Ogretim yili ikinci doneminde Kars ili, Susuz ilgesi, 100. Yil Yatili Ilkégretim Bélge okulunun 8.
smiflarinda yapilmigtir. Arastirmada deney ve kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Aragtirmaya, deney
(N=25) ve kontrol (N=25) gruplarindan toplam 50 6grenci katilmistir. Bu ¢alismada drama ogrenme teknigine
gore hiicre boliinmesi icin etkinlikler, 6grencilerin basarilarin degerlendirmek igin basari testi ve égrencilerin
fen dersine karsi tutumlarini 6lgmek amaciyla da tutum o6lcegi hazirlannmustir. Calismada ek olarak, uygulana
tekniklerin hem basart ve hem de bilginin kalicihigi iizerine etkileri kavram basamaklarina gore
degerlendirilmistir. Calismanin verileri dikkate alindiginda deney ve kontrol gruplari arasindaki basari
arasinda anlamli farkliliklar ortaya ¢iktigr ancak draminin miifredattaki metotlara gore kalictligin saglanmasina
katkist olmadigi gériilmiistiir. Ayrica drama yéntemi bilgi, sentez, uygulama, analiz, kavrama ve degerlendirme
basamaklarinda deney grubunda basarinin daha yiiksek olmasina neden olmus ancak kalicthigin saglanmasinda
bilgi, sentez ve kavrama basamaklarinda ¢ok az oranda olumlu etki yapmuig, diger basamaklarda ise anlamli bir
etki gerceklestirmemigtir. Elde edilen bu sonuglarla fen derslerindeki uygun konularda drama ydnteminin
kullanilabilecegi gostermektedir.

Anahtar kelimeler: Drama yontemi, fen bilgisinde drama, hiicre bolinmesi, kalicilik

THE EFFECTS OF ACTIVITIES BASED ON DRAMA ON EIGHTH GRADE STUDENTS’
ACHIEVEMENT AND RETENTION LEVEL TOWARDS CELL DIVISION

ABSTRACT

This study indented to investigate the effects of activities based on drama on seventh grade students’
achievement, attitudes and retention (remembering) levels of the students during the course of cell division. The
study was conducted in 8th grades of /00.Yil Yatilr Bélge primary school, in country of Susuz, Kars in spring
term of 2006-2007 academic years. Experimental design with experimental and control group model was
applied in this research. In total, 50 students from the experimental group (N=25) and control group (N=25)
participated to the study. In this study, Science Achievement Test was developed to evaluate students’
achievement on cell division topics and drama activities about cell division were prepared. In addition, Science
Attitude Scale was administered to explore students’ attitude towards Science topics, and to check the effects of
drama method whether topics are acquired remembering or not as data of study taken into account, a great deal
differences between experiment and control group are clearly seen. However, compared with curriculum
methods dramatization has no permanent effect. This result is clearly seen at the end of this study. Moreover,
drama method at the steps of knowledge, synthesis, practice, analysis, comprehension, and evaluation result in
high success within experiment group. However, for permanency knowledge, synthesis and comprehension steps
have a little positive effect. Yet at the other steps did not have noteworthy effect. As a result of this study, it is
emphasized that in science lesson drama method can be used easily within appropriate subjects.

Key words: Drama method, drama in science lesson, retention, cell division
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1.GIRIS

Gunlmuizde, bilim ve teknoloji surekli ilerlemekte var olan bilginin ve teknolojik Griinlerin yerine
yenileri gelmektedir. Bilim ve teknolojide yasanan bu degisim 6gretim yontem ve tekniklerini de
degistirmektedir. Artik geleneksel Ogretim modellerinin  yerine ¢agdas o6gretim modelleri
gelistirilmektedir (Poyraz,2006). Geleneksel yontemlerle yiriitiilen derslerin anlamli grenmenin
saglanmasinda fazla etkili olmadig1 ve yaraticiligi artirmadig bilinmektedir. Geleneksel yontemlerin
ezber iizerine kurulu oldugu iilkemizde 6grenci merkezli etkinlikler yaparak yasayarak 6grenmeyi,
diistinmeyi, arastirmay1 var olan bilgiyi kullanip yeni bilgi elde etmeyi saglayacak sekilde olmalidir.
(Baskan, 2006). Drama genel anlamda bir olay1 bir yasantiy1 tiyatrodan da faydalanarak oyun seklinde
canlandirmaktir. Bayram, E. ve Ark, (1999) dramayi ¢ocugu gelistiren, yetistiren basli basina bir
egitim alan1 ve ayn1 zamanda yaraticiligi gelistiren etkili bir yontem olarak tanimlamistir. Kitson ve
Spiby'e (1997) gore drama, hareket ve insan iligkilerini igceren ger¢cek ya da hayali olaylarin rol
oynama duygusu icerisindeki taklit hareketidir. Drama, egitim ve 6gretimde yeni bir olusum olmakla
beraber son zamanlarda sik kullanilan bir ydntem olmaya baglamistir. Drama, bir konunun
canlandirilmasi sirasinda konuyu 6gretirken empati kurma, beden dilini kullanma, rol oynama, hayal
kurma, rahatlama, iletisim ve etkilesim becerilerini kazandirmasi ile egitim ve Ogretimi
desteklemektedir (Karakaya, 2007).

Egitici drama yaklagimlari igbirlik¢i, etkilesimli ve 6grenci-merkezli 6grenme teorilerine dayamaktadir
(Pammenter 1993). Drama katilimci ve sosyo-kiiltiirel o6grenme igerisinde gelisme ve
elestirel/diisiinsel yansimalar1 igin yaratici olarak goriilebilir (Heikkinen 2002). Egitici dramanin iki
temel formu okul ortaminda kullanilmaktadir. Bu temel formlardan birincisi egitimde tiyatro digeri ise
egitimde drama veya sinif dramasidir. Egitimde tiyatro esgiidiimlii ve son derece iyi yapilandirilmig
oruntadar, genellikle hem okul miifredati ve hem de 6grencilerin kendi yasamlariyla ilintili konular
cercevesinde tasarlanmaktadir. Egitimde drama ise esas itibariyle dramaya benzer fakat simdilerde
daha yaygin olarak rol oynama ve dogaglama yoluyla ana konular1 ve problemleri ag¢insamasi ile
iliskilidir ve c¢ocuklarin bu arada hayal glclerini ve sosyal becerilerinin gelisimini de
guclendirmektedir (Jackson 1993). Dramada 6grenme, kurgu ve gergeklik arasindaki diyaloglu iliskiye
dayandirilmasi amaglanmaktadir (Heikkinen 2002). Egitimde dramada diger drama tiirlerinden farkl
olarak rol ezberleme gibi bir kaygi yoktur. Dolayisiyla izleyiciye begendirme s6z konusu degildir.
Amag 6grencinin giidiilenip etkinligin i¢inde yer almasidir.

Fen Bilgisi derslerinde 6grencilerin daha iyi anlamasi igin gelistirilmis ¢esitli aktivitelere, 6grencilerin
yasayarak Ogrenmesini saglayan ve eglenceli ders islenmesini saglayan teknikler gereklidir. Drama
bunun i¢in uygun bir ydntemdir. Ogrencilere giinliik hayatlarindan daha farkl kisiler olma sansi verir.
Verilen rollerde dgrenciler, karakterlerine uygun olarak konusur, rol yapar ve diisiiniirler. Ogrenciler,
rollerinden dolay1 kendi diisiincelerini baskalarina aktarirken ve bagkalarinin diislincelerini 6grenirken
dili kullanirlar. Sevilen ve rahat hissedilen bir ortamda 6grenme kolaylasir. Yeteri kadar rahat ortamlar
saglanirsa drama 6grencilerin katilimini ve basarilarinin artmasi beklenir.,

Geligmis iilkelerde egitimde drama teknigi 40 yildan beri kullanilmaktadir. Ulkemizde ise 1998
yilindan itibaren siif 6gretmenligi ve okul dncesi dgretmenligi boliimlerin de zorunlu ders olarak
okutulmaktadir. Fakat ilkogretim fen bilgisi derslerinde drama tekniginin uygulanmas: ile ilgili
calismalar oldukca simirlidir. Ulkemizde, 6grencilerin etkili ve kalict 6grenmelerinin saglanmas1 amaci
ile program degisiklikleri yapilmaktadir ve O&grenci merkezli Ogretim yontemlerine agirlik
verilmektedir. Geleneksel yontemlerle istenilen amaca ulasilmasi pek de miimkiin degildir.
Ezbercilikten uzaklasmayi, 6grencilerin kendilerini daha iyi ifade etmelerini saglayan yontemlerden
biri de dramadir. Bu ¢alisma geleneksel yontemlerle pasif kalan, iyi 6grenme diizeylerine ulagamayan
ogrencilerin, drama yontemi ile etkili 6grenmelerinin saglanacagi ve bilgilerin daha kalic1 olacag:
gerekgesi ile hazirlanmisgtir,
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2. YONTEM

2.1. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Kars ili Susuz ilgesi, 100. Y1l Yatili {lkégretim Bolge Okulu 8.smiflari, 8-A
kontrol ve 8-B deney grubu olusturmaktadir. Bu g¢alismaya yirmi besi deney yirmi besi kontrol
grubunu olusturan toplam elli ilkogretim 8. sinif 6grencisi dahil edilmistir.

2.2. Veri Toplama Araglar

Veri toplama araci olarak tutum Olgegi, hazir bulunusluk testi, basar1 testi ve kalicilik testi
uygulamalar1 yapilmistir. Hazirlanan testin 6n test ve son test olarak uygulanmasinin tercih
edilmemesinin bir nedeni kalicilik testi nedeni ile ayni sorularin ii¢lincii kez sorulmasiin sonucun
giivenirligini azaltacaginin diiginiilmesidir.

2.3. Deney ve Kontrol Gruplan ile Siire¢

Canlilarda iireme ve gelisme iinitesinde, hiicre bdliinmeleri konulari, deney grubunda drama yontemi,
anlatim yontemi ve gosteri yontemi kullanilarak islenmigtir. Kontrol grubunda ise ders planlar
dogrultusunda ve 8. sinif fen bilgisi kitabinda belirtilen sekillerde uygulama yapilmistir. Aragtirmaci
deney grubunun caligmalarinda daha fazla yer almakla beraber, her iki grupla da ders 6gretmeni ile
birlikte calismistir. Her iki grubun da ders 6gretmeni aynidir.

Deney Grubu ile Ornek Ders

Alistirma ¢alismasi olarak kiigiikken oynadiklari deve ciice oyununu goézlerinde tekrar canlandirmalari
istenmistir. Bir tiyatro oyununda olsalar hangi rollerde oynamak isteyecekleri sorulmustur. Hazirlik
calismalar1 sirasinda Ogrencilerin hiicre ve c¢ekirdegini gozlerinde canlandirarak olusturmalari
saglanmaya calisilmistir. Bunun igin kiiciik etkinlikler yapilmistir. Etkinliklere baslanmadan dnce
konular g¢ocuklarla anlatim yontemi ve sekiller kullanilarak islenmistir. Etkinliklerde rol alacak
Ogrencilerin gorev paylasimi yapilmistir. Gerekli malzemeler arastirmaci tarafindan temin edilmistir.
Etkinlik sirasinda ogrencilerin  fotograflart ¢ekilerek motivasyonlar1 artirillmaya g¢aligilmugtir.
Ogrencilerin takildiklar1 yerlerde kendine giivenlerini sarsmayacak sekilde yardimeci olunmustur.
Degerlendirme asamasinda 6grencilerden ders ve etkinlikle ilgili degerlendirme yapmalar istenmistir.
Oyunun sonunda neler hissettikleri ve neler dgrendiklerini anlatmalar1 istenmistir. Deney grubu ile
uygulanan drama etkinliklerinde 6rnek ¢alismalar Ek 5’de verilmektedir.

Kontrol Grubu ile Ornek Ders

Ogrencilere laboratuarda bulunan hiicre ve organellerinin modeli gosterilmistir. Boliinme sirasinda
gerceklesecek olaylar modelde kullanilarak anlatilmistir. Anlatim islemi sekil cizerek yapilmistir.
Ayni zamanda hiicre boliinmelerini gosteren kisa filmler izletilmistir. Konularin bitiminden sonra
soru-cevap yoluyla pekistirme yapilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada nicel ve nitel veriler toplanmistir. Nicel veriler, gelistirilen hazir bulunusluk testinin
deney ve kontrol gruplarinda etkinlikten once uygulanmasi, fen basari testinin deney ve kontrol
gruplarinda etkinlikten hemen sonra ve etkinlikten on bes giin sonra uygulanmasi ile toplanmustir.
[statistiksel degerlendirme SPSS 12.0 paket programu ile yapildi. Elde edilen degerler aritmetik
ortalama (X) ve standart sapma (SD) olarak ifade edilmistir. Her iki gruptaki parametrelerin normal
dagilima uygunlugu Shapiro-Wilks testi ile degerlendirilmistir. Gruplar arasi degisikligin Onemi
bagimli Iki Ornek T-Testi, Wilcoxon Signed Rank testleriyle ortaya koyulmustur. p<0,05 oldugu
degerler istatistiksel olarak anlamli kabul edilmistir.

3. BULGULAR
3.1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Fen Bilgisi Dersine Kars1 Tutumlari, Hazir Bulunusluk ve
Basar1 Testine Testlerinin Sonu¢larina Ait Bulgular
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Tutum anketinin glivenirligini degerlendirmek i¢in gilivenirlilik analizi (reliability analysis) yapildi.
Anketinin degerlendirmesinde alfa (o) modeli kullanildi. Tutum anketinin cronbach alfa katsayisi
(cronbach alpha coefficient) 0,76 olarak bulundu. Tablo 1’de goriildiigii gibi deney grubunun
ortalamast 67.91 deney grubunun ortalamasi ise 68.04 g¢ikmistir. Bu durum deney ve kontrol
gruplarinin fen dersine karsi tutumlarinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadigin1 gostermektedir.
Kontrol grubunun hazir bulunusluk testindeki dogru soru sayilar1 ortalamalar1 4.91, deney grubunun
hazir bulunusluk testi ortalamasi ise 5 ¢ikmustir (Tablo 1). Istatistiksel degerlendirme fen dersinde
farkli tekniklerle anlatilacak olan konu hakkindaki onbilgiler bakimindan birbirine ¢ok yakin bilgi
seviyelerine sahip olduklarini ortaya koymaktadir.

Tablo 1: Deney ve kontrol gruplarinin fen bilgisi dersine karsi tutumlari, hazir bulunusluk ve basari
testine testlerinin sonuglarina ait bulgular ve istatistiksel degerlendirmesi

Veri toplama araci Gruplar n X SD Anlamhhik(p)

) Kontrol 25 67,91 9,72

Tutum Olgegi p>0.05
Deney 25 68.04 9,14
Kontrol 25 4,91 1,71

Hazir bulunusluk testi p>0.05
Deney 25 5.00 2,20
Kontrol 25 7,92 1,99

Basari testi P<0.001
Deney 25 11.32 4,22

Tablo 1’den anlasildigi gibi basar1 testinin istatistiksel degerlendirmesi sonucu kontrol grubunun
dogru soru sayilari ortalamasi 7.92, deney grubunun ortalamast ise 11.32 ¢ikmistir. Elde edilen veriler
deney gurubunda uygulanan teknigin, kontrol grubunda uygulanana gore anlamli olarak basariy1
artirdig1 gostermektedir.

3.2. Kalicilik Testine Ait Bulgular

Basar1 testinin farkli zaman araliklarinda uygulanmasi sonucu gergeklestirilen kalicilik testi
uygulamasinda kontrol grubunun ortalamas1 7.84, deney grubunun ortalamas ise 11.64 ¢ikmstir. Ilk
uygulamada ise bu deger kontrol grubunda 7.92 deney grubunda ise 11.32 ¢ikmustir (Tablo 2). Bu
durumda deney grubunda uygulanan 6gretim yonteminin kaliciligin saglanmasinda anlamli bir etkisi
olmadigi istatistiksel verilerle ortaya konmustur.

Tablo 2: Deney ve kontrol gruplarinin kalicilik testi sonuglarina iliskin bulgular
Grup n X SD Anlamlilik (p)

1. uygulama | 25 7,92 1,99

2. uygulama 25 7,84 1,72

1. uygulama | 25 | 11.32 4,22

Deney |5 Lygulama | 25 | 11,64 | 4,83 P>0.05

Kontrol P>0.05

3.3. Kavram Basamaklarina Ait Bulgular

Basari testinde iizerinde durulmak istenen kavram basamaklar1 bilgi, kavrama, uygulama, analiz,
sentez ve degerlendirme basamaklaridir. Her basamak i¢in 5 soru kullanilmigtir. Tablo 3’de deney ve
kontrol gruplarinin kavram basamaklarina gore basar1 ve kalicilik testlerindeki dogru soru saylar1 ve
frekanslar1 Tablo 5°te ise dogru soru sayilarina gore istatistiksel analizi ortaya koyulmustur.



) . ULUSLARARASI | INTERNATIONAL
TURK EGITIM BILIMLERI DERGISI | JOURNAL OF TURKISH EDUCATION SCIENCES

[Oq=2] | Yil/Year:5 | Say1/ Issue:9| Ekim/October 2017

ISSN 2148-2314

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin kavram basamaklarina gére basar1 ve kalicilik testlerindeki
dogru soru saylar1 ve frekanslari

Kontrol (n=25) Deney (n=25)
Kavram Soru
Basan Kahcihik Basan Kahicihk Toplam
basamaklar: sayis1 . . . .
testi testi testi testi

Bilgi (dogru soru
sayisl, %f)
Uygulama (dogru
soru sayisi, %f)
Sentez (dogru
soru sayisi, %f)
Analiz (dogru
soru sayisl, %f)
Kavrama (dogru
soru sayisl, %f)

Degerlendirme
(dogru soru 5 23,%16,1 | 38,%26,6 | 44,%30,8 | 38,%26,6 | 143,%100
sayisi, %f)

5 41,%23,2 | 36,%20,3 | 50,%28,2 | 50,%28,2 | 177,%100

5 37,%20,9 | 32,%18,1 | 57,%32,2 | 51,%28,8 | 177,%100

5 27,%22,0 | 25%20,3 | 36,%29,3 | 35%28,5 | 123,%100

5 26,%15,2 | 30,%17,5 | 59,%34,5 | 56,%32,7 | 171,%100

5 24,%18,9 | 28,%22,0 | 36,%28,3 | 39,%30,7 | 127,%100

Istatistiksel degerlendirmeye gore kontrol grubunda, kavram basamaklarindan degerlendirme
basamagi kalicilik testinde basari testine gére anlamli olarak azalmaktadir. Hem kontrol hem de deney
grubunda diger kavram basamaklarinda farkliliklar olmasina ragmen bu farkliliklar istatistiksel olarak
anlamli degildir (Tablo 4).

Tablo 4. Kontrol ve deney gruplarinin kavram basamaklarina gére basar1 ve kalicilik testlerinin
degerlendirmesi

Grup Kavram basmaklar1 Test tipi Dosgar;:lo " SD Anle(tg;hhk
ortalamalari

oo | e | m e

Uygulama kliﬁi?lrllk 1?3; 88;31 P00

Kontrol Sentez kliﬁi?lrllk 183 gg; P>005
R A
Kavrama kzﬁi?lrllk ﬁz ééi P00
Degerlendirme k]jﬁi'clllrllk 1:22 S:gg P<0,05

Bilgi kljﬁiélllrllk ggg ggi P>0,05

e S R W TR B R B
R I I

5
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Analiz Basari 2,20 0,95
kalicilik 2,32 1,31 P>0,05
Kavrama Basari 1,44 1,04
kalicrlik 1,68 1,11 P>0,05
Degerlendirme Basar 1,92 1,08
Kalicilik 1,88 0,93 P>0,05
4.SONUC ve ONERILER

Aragtirmada deney ve kontrol grubu olmak iizere iki ¢alisma grubu olusturulmustur. Siniflar otuz
kisiliktir. Ancak devam sorunu yasandigi i¢in etkinliklere ortak olarak katilan her iki grupta da yirmi
bes 6grenci yer almistir. Gruplara 6grenme etkinlikleri dncesi tutum 6l¢egi ve hazir bulunusluk testi
uygulanmigtir. Deney ve kontrol gruplarmin fen konularma karsi tutumlarinda pek bir fark
goriilmemistir (Tablo 1). Uygulanan hazir bulunusluk testi sonuglar ise kontrol ve deney gruplarinin
derse hazir bulunusluklar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigini seviye olarak birbirine yakin
gruplar oldugunu gostermistir (Tablo 1). Bu sonuglar yine her iki grubun da konuya yeteri kadar hazir
olmadiklarin1 seviyenin diisiik oldugunu da gostermektedir. Ogrenme etkinligi sonrasi uygulanan
basari testinin sonuclar1 deney grubunda uygulanan teknigin kontrol grubuna gore basariy1 artirdigini
gostermistir (Tablo 1). Ogrenme etkinliginde on bes giin sonra uygulanan kalicilik testi ise her iki
grubun ortalamalarinda da anlamli bir degisiklik olmadigin1 gostermistir.

Ogrencilerin uygulanan tutum olgegine verdikleri cevaplarin yiizde yiiz dogru oldugu kabul
edilmektedir. Arastirmadan ¢ikan sonuglar 6grencilerin fen derslerine karsi oldukga olumlu tutum
icinde olduklarimi gdstermistir. Her iki gruptaki 6grencilerin de fen konularina ilgili oldugu verilerle
ortaya ¢cikmistir. Bu nedenle calismalardan iist diizey verim alindigi varsayilmistir. Etkinlik sonrasi
ogrencilerle gerceklestirilen goriigmelerde her iki grubun da yine olumlu tutum iginde olduklar
goriilmiigtiir. Yalniz deney grubunda bulunana &grenciler daha heyecanli olduklart gozlenmistir.
Farkin biiyiik olmamasinin nedeni etkinliklere daha uzun siire devam edilmemesi oldugu
diistintilmektedir.

Aragtirmadan ¢ikan sonuglardan bir digeri uygulanan hazir bulunusluk testi sonuglarina gére kontrol
grubunun yirmi soru iizerinden ortalamasinin %24,5; deney grubunun ortalamasinin ise ve %25 olmasi
aralarinda anlamli bir farklilik olmadigini seviye olarak birbirine yakin gruplar oldugunu gostermistir
(Tablo 1). Bu sonuglar yine her iki grubun da konuya yeteri kadar hazir olmadiklarini seviyenin diisiik
oldugunu gostermektedir.

Fen konulari &gretilirken pek ¢ok yonteme basvurulmaktadir. Bu yontemlerden biri de drama
yontemidir. Drama ile 6gretimin fen basarisina etkisini 6l¢mek amaciyla pek ¢ok calisma yapilmigtir.
Bu calismalardan elde edilen sonuglarin bazilar1 anlatim yontemiyle drama yOnteminin
karsilastirilmasi seklinde, bazilar1 ise miifredatta konularin gereken sekilde islenmesi ve diger gruba
ise ek olarak drama yonteminin uygulanmasi seklinde elde edilmistir. Bu ¢alismadaki hiicre
boliinmeleri konularinda ise ikinci durumda sdylendigi gibi birkag yontem kullanilmis deney grubunda
ise ek olarak drama yontemi kullanilmistir. Daha 6nce yapilan bazi ¢alismalarda drama yontemi
uygulanan gruplardaki Ogrencilerin fen basarisinin daha ¢ok arttigr belirtilmisti. Bunun yaninda
6grencilerin derse karsi olan tutumlari da artmistir. Baz1 ¢aligmalarda ise drama yénteminin bir etkisi
olmadig1 goriilmiistiir.

Bu aragtirmanin bulgulart uygun konularda drama yonteminin diger ydntemlere ek olarak
kullanilmasinin fen basarisini istatistiksel olarak anlamli artis sagladigini gostermistir. Kontrol
grubunun bagsar1 testi ortalamasi %26 deney grubu ortalamasi ise % 37 dir. Mufredatta yer alan
gelencksel yontemlerle gergeklestirilen fen Ogretiminin Ogrencilerin basarisini artirdigi, bununla
birlikte bu yontemlere dramanin da eklenmesiyle gerceklesen 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin fen
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basarisini istatistiksel olarak anlamli sekilde artirdigi goérilmiistiir. Ayn1 zamanda etkinlik sonrasi
Ogrencilerle yapilan goriismelerden yoOntemin O&grenci tutumlarin olumlu yonde etkiledigini
gOstermistir. Arastirmadan elde edilen sonuglarin 1s1ginda, fen derslerinde uygun konularda drama
yonteminin kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Bu calismalarda konunun drama i¢in uygun olup
olmadigin1 tespit etmek amaciyla uzman goriisii alinmis ve farkli konular arasindan ‘hiicre
boliinmeleri’ tercih edilmistir. Fen konularinin hepsi drama yonteminin kullanilmasi i¢in uygun
olamaz. Bu nedenle konularin iyi secilmesi gerekmektedir. Ayrica drama yontemi tek basina
kullanilmak uygun olmayabilir. Diger yontemlerle de desteklenmesi gerekebilmektedir.

Aragtirmada g6ze ¢arpan sonuglardan biri de, her ne kadar deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin
basari testi sonuglarinda bir farklilik olsa da, aslinda 6grencilerin fen basarilar yiliksek degildir. Ciinkii
kontrol grubunun basar1 testi ortalamasi 30 iizerinden 7.92, deney grubunun basgar testi ortalamasi ise
11.32’dir. Bu durum kontrol grubunda %26 deney grubunda ise %37’ye denk gelmektedir. Bu
sonuclar Tiirkiye ortalamasinin oldukca altindadir. Bu nedenle Ogrencilerin fen basarilarindaki
diisiikliigiin nedenleri daha iyi arastirilmalidir. Ancak bunun nedenlerinden bazilarinin olumsuz gevre
sartlari, 0grencilerin kapasite durumlari, siniflarin ortalama 30 kisi olmasi gibi nedenler oldugu
diisiiniilmektedir. Ayn1 zamanda koylerden gelen ve yatili okuyan Ogrencilerin ailelerinden uzak
olmasmin olumsuz etkileri, giindiizlii 6grencilerin okul saatleri diginda ailelerine yardim etmek
zorunda olmalar1, kiglar uzun siirmesi nedeniyle okula gidip gelmenin zor olmasi gibi nedenlerin
Ogrencilerin fen basarisina olumsuz yonde etki ettigi sanilmaktadir. Ayrica Ogrencilerle yapilan
miilakatlarda pek ¢ok dersin 6gretmeninin siirekli olmadig1 okuldaki 6gretmenlerin sik sik degistigi
ortaya ¢ikmigtir. Bu durumun da basariy1 olumsuz yonde etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirma 0grencinin aktif oldugu yontemin uygun konularda fen basarisini arttirdigini gostermistir.
Etkinlikten on bes giin sonra uygulanan kalicilik testi ise uygulanan yontemin konunun kaliciliginin
saglanmasinda herhangi bir katkisinin olmadigini gdstermistir. Kontrol grubunda bagari testi
ortalamas1 30 tlizerinden 7.92, kalicilik testi ortalamasi ise 7.84; deney grubunda basar1 testi ortalamasi
11.32, kalicilik testi ortalamasi ise 11.64’tiir. Bu sonuglar drama yonteminin kaliciligin saglanmasinda
onemli bir etkisinin olmadigimi desteklemektedir. Ogrencilerin bilgilerinin 15 giinliik siirede
unutulmadig1 gozlenmistir. Ancak daha uzun siireli kalicilik saglanmasi isteniyorsa baska ¢aligmalar
da yapilabilir.

Tablo 4°deki verilere gbre deney grubunda uygulanan drama ydntemi bilgi, uygulama ve analiz
basamaklarinda basariy1 %50 ve iizerine ¢ikarmis, oysa ayni basamaklarda kontrol grubunda daha
diisiik sonuglar alinmigtir. Bu durum bilgi, uygulama ve analiz basamaklarinda drama yonteminin
basariyr artirdigini gostermektedir. Sentez, kavrama ve degerlendirme basamaklarinda ise basari her
iki grupta da %50’nin altinda kalmistir. Yine ayn1 verilere gore uygulanan kalicilik testlerinde basari
durumlari arasinda herhangi bir farklilik goriillmemektedir. Cikan sonug sudur ki drama yontemi diger
yontemlerle kiyaslaninca yerinde bir konuda kullanildig1 zaman basariy1 bazi kavram basamaklarinda
artirmakta ancak kalicili§in saglanmasina katkida bulunmamaktadir.

Etkinlik sonrasi deney grubunda bulunan 6grencilerle yapilan sdyleside 6grencilerin ¢aligmayi daha
¢ok sevdikleri, derse karsi daha istekli olduklari, pasif bazi Ogrencilerin kendini gdsterme sansi
bulduklari, olaylar1 heyecanli bir sekilde anlattiklar1 gézlenmistir. Bu durum 8. smif 6grencilerinde
drama y6nteminin hiicre boliinmeleri konularinda uygulanmasi i¢in iyi bir yontem oldugu sonucuna
vardirmistir.

Yerlesim yeri incelemesi sirasinda Ogrencilerin kdyden gelen yatili ve ilgede oturan gilindiizlii
ogrencilerden olustugu belirtilmisti. Genel olarak hayvancilikla ugrasan ailelerine yardim etmek
zorunda olan &grencilerin basar1 durumunun kotii olmasinin nedenlerinden birinin bu durum oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrencilerle yapilan goériismede ortaya c¢ikan sonuglardan biri de velilerin
Ogrencileri siirekli takip etmedikleri i¢in rahat davrandiklar1 olmustur. Cok sayida kardese sahip
ogrencilerde aileler ¢ocuklarina yeteri kadar zaman ayiramamasindan dolay1 6grencilerin bagarisinda



) . ULUSLARARASI | INTERNATIONAL
TURK EGITIM BILIMLERI DERGISI | JOURNAL OF TURKISH EDUCATION SCIENCES

[Oq=2] | Yil/Year:5 | Say1/ Issue:9| Ekim/October 2017

ISSN 2148-2314

diisiise neden olmaktadir. Yine olumsuz cografik sartlar1 gibi nedenler Ogrencilerin ¢abuk
yorulmalarina neden olabilecegi seklinde yorumlar da gelmistir. Biitiin bu nedenler zamanin
kisitlanmasini ve bagsarinin azalmasina neden olmaktadir.

Etkinlik sirasinda 1iyi bir planlama yapilmamigsa ve bosluklar birakilirsa Ogrencilerin
konsantrasyonlarimin hemen bozulabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle ¢ok iyi bir plan yapilmali ve
siifin biiyiik bir boliimil aktif olmalidir. Smiflarda interaktif dgretim yontemlerinin uygulanmasinin
basariy1 artirdigt daha once yapilan pek ¢ok calismada belirtilmistir. Yalniz ¢alismalar sirasinda
dikkati ¢eken bir nokta vardir. Deneklerin bazilar1 damadaki rollerine fazla konsantre olduklari i¢in
anlamalar1 gereken kisimlari zaman zaman kagirmiglardir.

Gozlenen durumlardan biri de Ogrencilerin etkinlikler sirasinda 6gretmene kendilerini daha yakin
hissettikleridir. Bu durumun 6grenci 6gretmen iliskisini giiclendirebilecegi diistiniilmektedir.

Biitiin derslerde oldugu gibi fen derslerinde de 6grenci konuyu arastirip, sorgulayarak aktif olarak
dersin icinde yer alarak, bilgiye kendisi ulasarak daha iyi 6grenir ve 6grendiklerini de unutmaz. Ve
cocuklar en ¢ok sevdikleri seyi yaparak daha iyi Ogreneceklerdir ve mutlu olacaklardir. Drama
yontemi ¢ocuklarin ¢ok sevdigi oyunu iginde bulunduran bir yontemdir. Drama &grencilerin derste
ogrendikleri konular1 yapip yasadiklari ile iliskilendirmelerini saglamaktadir. Arastirmadan elde edilen
veriler dgrencilerin, yeri geldik¢ce drama yontemi kullanilarak, dersin i¢inde bulunmasinin duyussal,
biligsel ve psiko-motor alanda gelisme saglayip kavramalarini artiracagini gostermistir. Yalin’ a gore
kisi yapip sdylenenlerin %90°1n1 hatirlar. Drama 6grencinin tamamen aktif oldugu bir 6gretim yontemi
oldugu i¢in 6grencilerin bagar1 diizeyini artiracaktir.

Baslangicta da belirtildigi gibi c¢alismay1 olusturan gruplar yirmi beser kisilik iki smiftir. Farkl
arastirmacilar farkli uygulamalar1 6rneklemlerini genis tutarak gerceklestirmislerdir. Drama ile ilgili
benzer bir ¢aligma daha kalabalik gruplara uygulanarak daha giivenilir ve etkili sonuglar almabilir.
Arastirmadan elde edilen sonuglar degerlendirildiginde dramanin egitim sistemimize katkida
bulunabilmesi, okullarimizda egitim kalitesini yiikselmesine yardimci olabilmesi i¢in su Onerilerde
bulunulabilir:

1. 1ilkdgretim okullarinda gérev yapan fen dgretmenlerinin yeteri kadar formasyon bilgisini egitim
fakiiltelerinde aldig1 diisiiniilmektedir. Drama yontemi de uygulanirken uzmanlik gerektirmektedir.
Dolayisiyla Egitim fakiiltelerinin fen bilimleri boliimlerinde se¢meli olarak da olsa drama dersleri
verilebilir. Ayn1 zamanda 6gretmenlige baslamus kisilere de meslek i¢i egitim seminerleri verilerek
Ogretmenler drama konusunda daha donaniml hale getirilebilir.

2. Drama uygun tniteler veya konular segilerek uygulandiginda basarili sonuglar verebilir. Ancak
Ogretmen bu konular1 se¢mekte zorlanacagi gibi konuya uygun bir etkinlik hazirlanmasi zaman
almaktadir. Bu nedenle zaten ders sirasinda ¢ok zaman gerektiren bu yontem uzun bir 6n hazirlik
donemi nedeniyle tercih edilmeyebilir. Fen bilgisi kitaplarinda yer alan deney ve etkinlikler nasil ki
uzman Kkisiler tarafindan hazirlaniyorsa, konular segilerek hazirlanan drama 6rneklerine Unite
sonlarinda yer verilebilir. Boylece hem konular daha bilingli se¢ilmis oldugu, hem de 6gretmenin gok
zaman harcamak zorunda olmadig1 i¢cin drama uygulamayi tercih etmesi kolaylasir.

3. 8. smniftaki hiicre bdliinmeleri konularinda drama yonteminin uygulanmasindan basarili sonuglar
alinabilmesi i¢in tek basina degil diger yontemlerle birlikte kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Bdylece
6grenci onceden dinlemis oldugu konunun etkinligi icinde yer alacak ve konu anlamli hale gelecek,
ayn1 zamanda etkinlik sonrasi sorularla pekistirme yapilarak konu iyice kavratilacaktir. Drama tek
basina kullanildig1 takdirde istenilen sonuglara ulasmak zor olacaktir.

4. Siniflarin 30 kisilik olmasi biitiin 6grencilerin etkinlik i¢inde yer almasini engellemistir. Bir kag
Ogrenci seyirci olmak zorunda kalmistir. Bu nedenle drama uygulanmasi i¢in siniflarin 20-25 kisiyi
gecmemesi daha etkili sonuglar elde edilecegini diisiindiirmiistiir. Ancak Ogrencilerin hepsinin
etkinligin i¢inde bulunmasinin olumsuz sonuglarinin da olabilecegi diisiiniiliirse 6grencilerin bir kismi
izleyici bir kism1 oyuncu yapilabilir ve bir bagka etkinlikte de gorev almayan 6grenciler oyuncu olarak
gorevlendirilebilir.

5. Etkinligin daha verimli sonuglar vermesi i¢in dramanin ¢ok iyi planlanmasi gerekmektedir. Unlii
rus yazari ve edebiyat kuramcisi Belinski ‘dramada uzun Oykiilerin olmamasi ve her kelimenin
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mutlaka bir dramatik eylemde sdylenmesi olagan iistii bir dneme sahiptir’ der. Uygulamanin
gerceklesecegi yerler olusturulabilir. Ciinki siniflar her ¢alisma igin yeterli olmayabilir. Ayni1 zamanda
Ogrencilerin i¢inde bulunduklari toplumun o6zellikleri diisiiniilerek uygulanmalidir. Aksi takdirde
siifin cogunun egilimi olumsuz ise istenen verim alinamayabilir.

6. Ogrencilerin gorev almalar1 biiyiik oranda goniillii olmalidir. Ancak kendini soyutlayan dgrenci de
kendi haline birakilirsa dersten iyice kopacagi da unutulmamalidir. Bu nedenle 6grencilerin etkinlik
icinde esit sekilde ve aktif olarak yer almasi i¢in gayret edilmelidir.

7. Drama uygulamas sirasinda 6grencileri sdylemesi ve yapmasi gerekeni unutabilirler. Morallerinin
bozulmamasi agisindan hissettirmeden yonlendirilebilirler. Bu destek kendine giivenlerinin gelmesini
saglayacaktir. Ayn1 zamanda ilkogretim okullarinda dramanin segmeli ders olarak yayginlagtirilmasi
saglanabilir. Boylece drama konusunda daha basarili olunacaktir.

8. Ogrencilerin not ve liselere giris sinavlar1 gibi kaygilar drama etkinligi gibi ¢aligmalarm zaman
kaybi oldugunu diisiinmelerine neden olmaktadir. O yilizden 6grencilerin baslangicta ikna edilmeleri
gerekebilir.

9. Ogrenciler dgrendikleri her bilgiyi somutlastirip gdzlerinde canlandiracak yas grubunda degildir.
Bu nedenle onlara somut seyler sunmak daha iyi kavramalarini saglayacaktir. Ayni zamanda oyun
oynamay1 sevdikleri i¢in drama ile dgrenmeleri daha kolay olacaktir. Tlkdgretimde drama ile 6gretim
yonteminin kullanilmasi tavsiye edilmektedir. Ancak drama ile bile deney grubunun ortalamasi ancak
%37’ye yiikseltmistir. Bu durum aslinda zaten bilinen, iilkemizdeki egitim sorununu bir kez daha
gbzler oniine sermistir. Ogrencilerin fen basaris1 ¢ok diisiiktiir. Okuldaki dgrenci portfoyiiniin de
bunda etkisi yadsinamaz. Bu konunun {izerine gidilip 6grenci basarisinin yiikseltilmesi i¢in daha
kapsamli ¢aligsmalar yapilmasi gerekmektedir. Ayn1 zamanda bu ¢aligmalar yapilirken okullarin i¢inde
bulunduklar1 durumlar, cevre sartlari, ekonomik giicleri g6z oOnilinde bulundurulmalidir. Zira
yontemlerin uygulanabilecegi sartlara sahip olmayan okullardan birinci sinif okullarla yarigmasi
beklenemez.
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EKLER

EK-1

HAZIRLIK (40 DAKIKA)

I. Sinif hiicre kabul edilir. Hiicrenin g¢ekirdegi olacak alanin belirgin bir ip yardimiyla etrafi
cevrilir. Ipin etrafindan gecirilmesi i¢in destek olmasi amaciyla siralar veya secilecek baska bir arag
kullanilabilir.

2. Her kromozom 2 tane kardes kromatitten olusacagi i¢in her 6grenci 1 kromatit olmak tizere
12 ogrenci  secilir. Boylece 2n=6 kromozoma sahip hiicremizin ¢ekirdeginde yer alan
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kromozomlarimiz1 belirleyen 6grenciler 2 serli gorevlendirilir.

3. Bir kromozomun her 2 kardes kromatitinin ayni renk olmak kaydiyla baslarina kartondan
kukuletalar hazirlanir. Béylece 6rnegin kirmizi kromozomu olusturan kardes kromatitler zit kutuplara
cekilip ayni 6zellikli hiicreler olusturacaktir.

4. 1g ipliklerim olusturacak olan sentrozom i¢in I daha sonra esi olacak sentrozom icin dgrenci
olmak tizere toplam 2 6grenci segilir.Sentrozom olduklar1 belli olmasi i¢in iizerinde sentrozom yazili
karton topluigne veya bir ip yardimiyla iizerlerine takilir. Ellerine profaz sathasinda ortaya ¢ikacak ig
ipliklerinin olusumu i¢in bir miktar ip verilir.

5. Olaylar anlatarak yonlendirecek ve etkinlik sirasinda konusmalarina devam edecek dgrenci
secilir.

6. Interfaz sathasindaki ATP sentezi ve protein sentezi sirasinda sitoplazmadaki hareketliligi
canlandirmasi i¢in 2 6grenci segilir.

7. Interfaz sathasi iyi bir sekilde canlandirilamayabileceginden seklini gdsteren bir levha
hazirlanir. Daha sonra her ¢ekirdek boliinmesi evresinin ismini yazdig1 ve sitoplazma boliiniiyor yazilt
kartonlar hazirlanir. Drama sirasinda her evre gergeklestiginde secilen bir 0grenci uygun kartonu
tagiyarak c¢ekirdegin etrafini dolasir.

8. Kromatitlerin tutunma bdlgeleri olan sentromerlerin isminin yazili oldugu kartonlar
kromatitlerin eline tutusturulacaktir.

9. Cekirdekgikler yuvarlak olarak kesilip lizerine ismi yazilip hazirlanacaktir.

10. interfaz safhasindaki kromatin iplikleri olusturmasi icin kagitlar serit halinde
kesilerek kromatin iplikler hazirlanir.

11. Ogretmen gerekli gorevlendirmeleri yapip kontrol ettikten sonra drama bir kez ¢aligilacak
ogrencilerin eksikleri diizeltilecektir.

EK-2

ETKINLIK

Ogretmen materyallerle ilgili hazirliklar1  &nceden yapmustir. Ogrenciler hazirlik
calismalarinda oldugu gibi sdylenen yerleri alacaktir.

Seslendirme yapan 6grenci konusur:

-‘Hiicrenin boliinmeye hazirlandig1 interfaz evresi bagliyor’ der.

Bu sirada elinde interfaz evresinin seklinin ¢izili oldugu ve isminin yazili oldugu levhay1
tasiyan Ogrenci g¢ekirdegin etrafinda tur atarak gecer. Cekirdek igindeki alanda kromatin iplikleri
olusturan ip seklindeki yapilar goriiniiyordur. Seslendirme yapan 6grenci:

- ‘DNA kendini esliyor, hiicre yeteri kadar biliylidii, sentrozom esleniyor, birazdan ¢ekirdek
hiicreye boliinmesi emrini verecek’ seklinde konusur.( konusmasini ¢ok agir ve olaylar1 bekleyerek
anlatir.)

Kromozomlari oynayan dgrenciler hep birlikte bagirir:

-* Hiicremiz bdliinmeye basliyor’ .

Cekirdekte bir hareketlilik baslar iplerin yerini 6grenciler almaya baglar. ( Her kromozomu iki
Ogrenci tutunarak oynayacaktir. Clinkii kromozomlar ¢ift kromatitli haldedir.) . Bu sirada seslendirme
yapan 0grenci konusur:

- ¢ Profaz evresi basladi, kromatin iplikler kisalip kalinlasiyor, kromozomlar olustu, ¢ekirdek
zar1 eriyor, ¢ekirdekeik eriyor, ig iplikleri olusmaya basladi’ seklinde profaz evresinde gergeklesen
olaylar1 oynayan 6grencileri de yonlendirerek yavas yavas soyler.

Bu arada profaz sathasinin seklinin ¢izili oldugu ve isminin yazili oldugu levhay1 tasiyan
Ogrenci tur atar.

Kromozomlar ¢ift kromatitli ve her kardes kromatit el ele tutusarak birbirine baglanmustir.

Birlikte bagirirlar:

-* Biz hiicrenin kromozomlar1 ve onu olusturan kardes kromatitleriyiz’.

Seslendirme yapan 6grenci:

- ‘Boliinmenin metafaz sathasi bashyor, kromozomlar tek sira halinde ekvatora diziliyor® der.

Sentrozomu olusturan &grenciler hiicrenin kutbu olarak belirlenen yerlere c¢ekilerek
aralarinda ig ipliklerini olusturmustur. Ogrenciler ise ekvatora, ayn1 renk kukuletalar1 takan dgrenciler
el ele tek sira olacak sekil de dizilirler ve ellerinde tutunduklar1 yerde sentromer yazili kartin

10
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tagimaktadirlar. Metafaz safhasi levhasini tasiyan 6grenci levhayir gosterir. Kromozomlari olusturan
ogrenciler dizildikten sonra:
- ‘Metafaz sona erdi’ diye bagirirlar.
Artik ¢ekirdek boliinmesinin tiglincii asamast baglamaktadir. Ayni renk kukuletalalar: tagiyan
ve birbirine tutunan dgrenciler sentrozomlara dogru harekete gecerler. Seslendirme yapan 6grenci:
-‘Kardes kromatitler zit kutuplara gekiliyor ‘der.
Sentromerleri ile ig ipliklerine tutunup kutuplara ¢ekilen 6grenciler:
- ‘Kardeslerimizden ayrildik, artik kendi basimiza yasayacagiz’ diye bagirirlar.
Levhasinda anafaz yazan Ogrenci tur atar. Swra telofaz sathasindadir. Seslendirme yapan
ogrenci:
-‘Cekirdek boliinmesinin son agsamasi bagliyor, ¢cekirdek zar1 ve ¢ekirdekg¢ik yeniden olusuyor’

der.

Iki yeni cekirdegin etrafinda zar olmasi igin bir parca iplik Ogrenciler tarafindan
kromozomlarin etrafinda dolandirilir ve cekirdek¢igi olusturan kartonlar zemine birakilir. Elinde
telofaz safhasi levhasi olan 6grenci goriiniir. Kromozomlar olusturan 6grenciler birlikte:

- ‘Cekirdek boliinmesi tamamlandi artik agilabiliriz’ der.

Ardindan sitokinez yazili levha gecer. Seslendirme yapan 6grenci:

-‘Sitoplazma boliiniiyor iki yeni hiicre olusacak’ der.

Elinde ip tasiyan iki 6grenci ¢ekirdeklerin oldugu yerin ortasinda bir smir olustururlar.

Seslendirme yapan 6grenci:

-' 6 kromozomlu iki hiicre olustu, hepimiz mitoz bélinmeyi bdylece gordik.' der. Oynayan
ogrenciler el ele tutusup:

- ¢ Mitoz boliinme tamamlandi, iki yeni hiicre olustu’ diye bagirirlar ve selam verirler.
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