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Oz

Psikoloji alaminda en ¢ok arastinlan gtidtilenme kuramlanndan biri
olan 6z belirleme kuramina gére bireylerin ézerklik, yeterlik ve
iliskili olma biciminde tg¢ temel psikolojik gereksinimi
bulunmaktadir. Bireylerin psikolojik iyi olma hallerine pozitif etki
eden bu ti¢c gereksinimden ézerklik kavramuun é6grenme-égretme
stirecinde de oldukca etkili oldugu; 6grenme ortamlannda 6zerklik
destegi alarak égrenme stirecinin her asamasinda alinan kararlara
katilan dégrencilerin hem kendi akademik, sosyal ve duygusal
gelisimlerini besledikleri hem de okul yasantist kapsaminda pek
cok konuda iyilesmeye dnctiliik ettikleri gériilmektedir. Bu
kapsamda bu calismada, Ingilizce 6Grenme-6gretme stirecinin en
onemli égelerinden olan materyal gelistirmede 6grenciye inisiyatif
verilmesi konusu tizerinde durulmaktadir. Ozerkligi destekleme
hususundan yola c¢ikilarak olusturulan bu calismada amac,
6grencilerin dogru ve yerinde yapilan rehberlik ve yonlendirmelerle
hazirladiklarnt ve uyguladiklan bir 6gretim materyalinin diger
ogrenciler tizerindeki etkisini gérmektir. Bu amacla gtinliik ve dogal
dilin akisinda kullamilan fakat ders kitaplaninda ve dgretim
programlannda yeterince yer verilmeyen Ingilizce deyimlerin
6grenilmesi konusu ele alinmis; sz konusu deyimlerin 6gretiminde
geleneksel yéntemler yerine cagdas yontemler kullanilarak gérsel
bir égrenme materyali tasarlanmis ve bu materyalin égrenciler
tizerindeki etkisi sinannmustir. Arastrmamin calisma grubunda,
yansiz atama yoéntemiyle deney ve kontrol grubunu olusturan
toplam 60 Anadolu Lisesi dgrencisi yer almis; calismada kontrol
gruplu én- test/son-test deney deseni kullanilmis ve elde edilen
veriler tekrarli dlgtim yoéntemiyle ¢6ztimlenmistir. Calisma
sonucunda elde edilen bulgular, s6z konusu 6grenme materyalinin
deney grubunda yer alan d&grencilerde olumlu dégrenme
davramislan olusturdugunu géstermis; yani materyalin Ingilizce
deyimleri 6grenmeye olumlu etki eden bir degisken oldugu
sonucuna ulasimis ve égrencilerin de etkili bir dgrenme materyali
olusturabilecegi ortaya konulmustur.
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Abstract

According to self-determination theory, one of the most researched
motivation theories in the field of psychology, individuals have
three basic psychological needs: autonomy, competence, and
relatedness. It is observed that the concept of autonomy, one of the
three needs that positively affect individuals' psychological well-
being, is also quite influential in the teaching-learning process. In
learning environments where students receive autonomy support
and participate in decision-making at every stage of the learning
process, they not only nurture their academic, social, and emotional
development but also lead improvements in many aspects of school
life. Inthis context, this study focuses on giving students initiative in
material development, one of the most important elements of the
English learning-teaching process. Based on the concept of
supporting autonomy, the aim of this study is to observe the impact
of an instructional material prepared and implemented by
students, guided and directed appropriately, on other students. For
this purpose, the study focused on the learning of English idioms,
which are commonly used in the flow of daily and natural language
but are not adequately covered in textbooks and teaching
programs. Instead of traditional methods, contemporary methods
were used to design a visual learning material for teaching these
idioms, and the impact of this material on students was tested. The
research study group consisted of a total of 60 Anatolian High
School students, who were randomly assigned to form the
experimental and control groups. A pre-test/post-test experimental
design with a control group was used, and the data obtained were
analysed using the repeated measures method. The findings from
the study indicated that the learning material in question fostered
positive learning behaviours among the students in the
experimental group. It was concluded that the material positively
influenced the learning of English idioms and demonstrated that
students could also create effective learning materials.
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Giris

Yabanci dili 6gretirken etkinlestirilecek duyu organlarini
cesitlendirmek, 6grenme slirecini daha somut ve anlamh
kilmaktadir. Bu kapsamda, o6gretim materyalleri
o6grencilerin dikkatini cekerek gtidiilenme duzeylerini
arttirma ve ilgisini uyanik tutma, zor kavramlar
basitlestirme, soyut ifadelerin anlasilmasini saglama ve
bilginin yapilandirilmasini ve hatirlanmasini
kolaylastirma gibi islevlerle yabanc: dil 6gretimine katk:
saglamaktadir. Bozkurt (2013) ve Aydemir Ozyurt (2016),
soyut ve anlasilmasi zor olan kavram ve ifadelerin
egitiminde kullanilan materyallerin, bu kavramlarin
o6gretiminde 6nemli bir rol oynadigini vurgulamaktadair.

Yabanc: dilde soyut ve anlasilmasi kolay olmayan
kavramlardan biri de deyimlerdir. Toplumlarin dilsel ve
kulttrel yapisini yansitan deyimler, yabanc: dil 6grenme
sUrecinin O6nemli yap: taslari olarak goértlmektedir.
Yabanci dilde iletisim kurabilmek icin soézvarhigi
gelistirme baglaminda salt s6zcutkler yeterli olamamakta;
insanlarin  hayati algilayis  bicimlerini yansitan
kaliplasmis sozcliik toplulugu bicimindeki deyimleri de
ogrenmek gerekli hale gelmektedir. Fakat bugltin gelinen
noktada, kulttirel mirasin bir parcasi olan deyimlerin
6neminin yeterince kavranamadigl; deyimlere ogretim
programlarinda ve ders kitaplarinda yeterince yer
verilmedigi ve deyim Ogretiminin gbéz ard:i edildigi
gozlemlenmektedir. Ote yandan, diiz anlamlarindan
uzak, imgesel ve degismeceli niteligi bulunan bu s6zctk
gruplarinin 6gretiminde uzun zamandir 6zellikle gorsel
materyallerden yararlanildigini  ve bu gorsellerin
tamamen Ogretmenler ya da materyal gelistirme
uzmanlar tarafindan hazirlandig: gérilmektedir. Oysaki
materyal gelistirme konusunda 6grencilere sorumluluk
vererek, onlar1 materyal gelistirme ilkeleri baglaminda
dogru bir bicimde yonlendirerek ve gelistirdikleri
materyallere iliskin geri bildirimlerde bulunarak deyim
gibi pek cok soyut kavramin edinilmesinde 6grenci
destegini almak ve 6grenciye inisiyatif vermek, 6grenmeyi
o6grenme ve Ozerklik baglaminda otonom 6grenme
kabiliyetini gelistirme noktasinda oldukca o6nemli bir
strateji olarak kabul edilmektedir.

Psikolojik Gereksinim Olarak Ogrenen Ozerkligi

Ozerkligin, 6z Dbelirleme kuraminin 6ne strdigi
psikolojik temel ihtiyag¢lar arasindan doyurulmasinin en
elzem ihtiya¢ oldugunu vurgulayan Deci ve Ryan (1985),
insanlarin 6ztinde tutarh bir benlige sahip, yasantilarim
buttnlestirmek ve sorunlarini asmak icin ugrasan aktif
canlilar oldugunu; 6zerkliklerinin cevreleri tarafindan

desteklenmesi sayesinde secim duygusunu
yasamalarinin, bliytimelerinin, buttinlesmelerinin,
kendini gerceklestirmelerinin, ruh sagliklarini
korumalarinin ve iyi olmalarinin olasi oldugunu
belirtmektedir.

Ozerkligin desteklendigi en énemli cevrelerden biri
de okullardir ve 6gretmenlerin egitim-6gretim ortaminda
o0grenci 6zerkligini tesvik etmesi, onlarin 6grenmeye karsi
icsel olarak gudulenmelerini, derse etkin bir bicimde
katilmalarini ve sosyal, akademik ve duygusal acilardan
gelismelerini  saglamaktadir. Okulun yapist ve
kurallarindan 6gretim programlarinin hedef, icerik,
6grenme yasantilart ve degerlendirme basamaklarina;
ogrencilerin 6gretmenlerle ve diger 6grencilerle iletisim ve
etkilesimlerinden okulun sosyal, kulttirel ve bilimsel
etkinliklerine kadar her alanda karar alma sureclerinde
o6grenci katillminin alinmasi1 ve onlara O6nemli
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sorumluluklar ytklenmesi, onlarin 6grenme slrecinde
daha etkin ve bagimsiz olmalarina, duygusal olarak
6grenmeye karsi daha fazla gudulenmelerine ve okul
yasamini ilgilendiren pek ¢ok konuda iyilesmeye 6nctluk
etmelerine olanak tanimaktadir. Ogrencilerin dogru
yonlendirme ve  geribildirimle kendi  6grenme
yasantilarina iliskin s6z sahibi olabilmeleri saglandiginda
gudulenmesinin arttifl, o6zerk o6grenci olma yolunda
ilerledikleri, elestiri ve yaraticilik becerilerinin gelistigi
soylenebilir. Kendi 06grenme sUrecini kendi yoéneten
o0grencinin cesaretlendirilmesi ve 6grenmede Urtin elde
etme cabalarinin ve yaraticiiklarinin gértinir kilinmasi
ve olumlu pekistire¢c almalar: de ayrica 6énemlidir.

Duy (2007), ozerk bireyleri, “6z yeterlik algist
ytiksek, uyum saglaywct, yiiklemeler yapan, yetkinlik
yénelimli ve igcsel olarak gtidiilenen bireyler” olarak
tanimlanmaktadir (s. 607). Glines’in (2012) de ifade ettigi
gibi, 6grencilerin 6grenme stirecinde 6zerk olmalarini ve
kendilerini gelistirmelerini saglamak amag¢lanmakta ve
bu dogrultuda onlara; bireysel guclerini harekete
gecirme, 6grenme sorumlulugunu alma, girisimci olma,
kendi kararlarini verme, kendilerini ydonetme gibi gérevler
verilmektedir (s. 4). Egitimde o6zgur irade kuramu,
benlikle ilgili birtakim psikolojik mekanizmalar:
icermektedir ve dis 0z duzenlemeler, bu sUrecte icsel
aligkanliklara ve gtidilere déntisebilmekte ve 6zerk bir 6z
diizenleme ve deger hissi yaratabilmektedir
(Bayrakceken, Oktay, Samanci ve Canpolat, 2021, s.
688). Ogrenme stirecinde icsel glidiilenmesi ytliksek,
6zglr karar verme yetisine sahip 6grencilerin 6grenme
stireclerine daha fazla odaklanmasi, ilgi duymasi ve
6grenmekten zevk almasi kacinilamazdir.

Icsel ve 6zerk motivasyon “yiiksek psikolojik iyilik
hali” (Burton, Lydon, D’Alessandro ve Koestner, 20006),
“canliik” (Nix, Ryan, Manly ve Deci, 1999), “akademik
basar?” (Ryan ve Deci, 2020; Taylor, Jungert, Mageau,
Schattke, Dedic, Rosenfield ve Koestner, 2014), “zararl
aliskanliklart birakmada uygulanan miidahalelerde daha
ytiksek basart” (Curry, Wagner ve Grothaus, 1991) ve
“diizenli spor yapma” (Ryan, Frederick, Lepes, Rubio ve
Sheldon, 1997) gibi bireyin iyi olusuyla ilgili pek cok
degiskenle iliskili bulunmustur. Bireyin yasantisina ve
psikolojisine yonelik bu iyi olma halinin éneminin tim
dgretmenler gibi Ingilizce &gretmenleri tarafindan da
dikkate alinmasi olumlu bir yabanci dil 6grenme
ortaminin yaratilmasi agisindan olduk¢ca Onemli
goztikmektedir.

Yabanci Dilde Materyal Gelistirmenin Kapsami

Yabanci dilde 6grenme-6gretme suUrecini destekleyen,
kalici-izli 6grenme saglayan, bilginin
kavramsallastirilmasina ve pekistiriilmesine yardimci
olan, 6grenme motivasyonunu arttiran ve egitimi keyifli
ve benzersiz kilan 6gretim materyallerinin gelistirilmesine
olan ilginin, son yillarda arttig1 gorilmektedir. Uzun stire
sadece ders kitaplarinin 6gretim araci olarak islev
gordtgt bir donemden pek cok materyalin 6grencilere
coklu 6grenme ortamlari sundugu bir déneme gecilmistir.
Yasar (2004), buglin smif i¢ci ¢ok ortamh Ogrenme
imkanlarinin saglanmasinda 6zellikle gorsel ve isitsel
materyallerin 6ne ciktigini ifade etmektedir. Temizylrek
ve Birinci (2016) de 6grenmede kullanilan ders kitaplari,
tahta, projektoér, resimler, gercek nesneler gibi
materyallerin yazili, s6zli ya da gorsel olarak o6gretimi
destekleyip 0Ogrencilerin daha etkin bir sekilde
ogrenmelerini sagladigini belirtmektedir. Dil 6gretim
materyalleri ders ve ¢calisma kitaplari, gercek nesnelerden
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olusan 6zglin materyaller, internet, akilli tahtalar, yazilim
programlari, resimler, fotograflar, vb. gibi pek cok gorsel,
isitsel ve duyudevinimsel materyallerden olusmakta ve
daha ¢ok duyunun o6grenme sUrecine dahil olmasina
firsat vererek coklu 6grenmeyi desteklemektedir.

Klasik olarak kullanilan ders kitab1 gibi ideal
araclar, bir taraftan Ogretmenleri derse hazirlik
konusunda yonlendirirken diger taraftan
sinirlayabilmektedir. Bu noktada, materyal gelistiricilerin,
eksiklikleri materyalleri uyarlayarak kapattigi
gorilmektedir. Arac¢ gelistirme, gercekten gereklidir;
cinkti mevcut araclarin icerdigi gorseller ve konular,
zamanla guncelligini yitirebilmekte ve Ogrenmeye ket
vurabilmektedir. Ayrica pek c¢ok materyal, oldukca
mekanik olabilmekte; dilbilgisine agir bir vurgu
yapabilmekte ya da hi¢c yer vermemekte; ilgi cekici ve
Ogrenci duizeyine ve gereksinimine uygun konular
icermemekte, kazanimlarla uyusmamakta, becerileri
buttnlesik sunmamakta ve kulttirel icerigi yogun bir
bicimde iletebilmektedir. Bu acidan, materyal gelistirme
kapsaminda materyal ekleme, cikarma, basitlestirme,
yeniden duzenleme ve materyal degistirme biciminde
ogretmeni aktif kilan uyarlama teknikleri kullanilmaktadir
(Islam ve Mares, 2003, s. 91). Standart, degismeyen ve kati
bir dizi ilkelere dayanan yabanci dil 6gretim yontem ve
yaklasimlarindan anlik durumlara uyarlanabilen, 6grenci
ozerkligini destekleyen daha esnek Ogretim yontem ve
tekniklerine gecildigi mevcut o6gretim programlari da
materyallerin uyarlanmasini ve gelistirilmesini tesvik
etmektedir.

Calisma alani olarak materyal gelistirmenin, dil
ogretim tasarimlarinin ilke ve islemleri izerinde calisarak
materyaller olusturmay1 ve degerlendirmeyi icerdigini
belirten Pecenek (2005), “materyal yazarlarmun yan sira
6gretmenlerin ve égrencilerin de materyal
gelistirebildiklerinin” altin1  ¢izmektedir (s. 85). Yani
materyal gelistirme, 6grencilerin de sorumlulugunda olan
bir strectir. Kald1 ki Ingilizce dersinin temelini olugturan
Ortadgretim Ingilizce Dersi Ogretim Programinda (Milli
Egitim Bakanlgi, 2018), “Ogrenme ve Ogretme Ortarnu
Genel Ozellikler?” baghgi altinda égrencilerin “6gretmenlerin
yonlendirmesiyle dil materyal ve aktivitelerini kendileri
gelistirebilen yaratict bireylerdir.” biciminde tanimlandig
gorilmektedir (s. 68). Dolayisiyla bugliin materyal
gelistirmeye olan tutumun degismesi, 6grenci 6zerkligini
destekleyen Ogretim programlarinin kullanilmasi ve
hedeflerin  olusturulmasindan icerigin  belirlenmesi,
yontem ve tekniklerin, aracg-gereclerin ve degerlendirme
araclarinin secimine kadar Ogrenme sUrecinin her
asamasinda 6grencinin aktif katiliminin saglanmasinin
amaclandig soOylenebilir. Bu cercevede, 6grencinin de
0grenme materyali hazirlamasina izin verilmesi, bu
konuda desteklenmesi ve tesvik edilmesi Onemli
gozikmektedir. Bu kapsamda, elbette 6grenciye 6gretmen
tarafindan rehberlik edilmesi, yardimci olunmas:1 ve gerekli
destegin saglanmasi materyallerin ilkeli bir bicimde
hazirlanmasina katk: sagalacaktir.

Dil Ogretiminde Giincel Egilimler ve Bu Egilimlerin
Materyal Gelistirmeye Yansimalar1

Glunumuzde yabanci dil 6gretimi baglaminda 6grenciye tek
bir 6gretim kuramindan hareket etmek yerine var olan
yontemlerden cikarimsamalar ve fayda analizi yaparak,
duruma 6zgli 6gretim tekniklerinin, sinif etkinliklerinin ve
arac-gereclerin tasarlandigl bir platform sunulmasi s6z
konusudur. Richards ve Rodgersin (2001) da belirttigi
Uzere bu ylzyilda, 6gretim yontemi anlayis: yerini, farkl
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kosullara ve gereksinimlere gore bicimlendirilebilen dil
ogretim yaklasimlarina birakmistir. Yontem-sonrasi
dénem olarak adlandirilan bu dénemde, dil 6gretiminde en
iyi yontemi aramak yerine gerektiginde esnetilebilen,
O0grenci ve Ogreticinin etkin katiliminin saglandigi ve
diyaloga 6nem verilen bir sistem olusturmanin, 6gretim
stirecinin verimliligini arttiracagi belirtilmistir (Prabhu,
1990). Yontem ve tekniklerdeki bakis agilarinin bu sekilde
degismesinin egitime yansimalarindan en cok materyal
gelistirme payini almistir ve herhangi bir yéntemle yazilmis
bir yabanci dil 6gretim aracinin, her 6gretim ortami icin tek
basina yeterli olamayacag: ortadadir. Dolayisiyla yabanci
dil 6gretiminin en oOnemli destekleyicisi ve Ogrenme
stirecinin ayrilmaz bir parcasi oluguna inanilan 6gretim
materyallerinin mevcut kosullara ve 6grenci 6zelliklerine
gore uyarlanmasi ve bu konuda paydas olarak 6grencinin
desteginin alinmasi, 6grenci i¢cin 6grenmeyi anlaml ve
degerli kilmaktadir. Ote yandan mevcut Ingilizce 6gretim

programlarinin  dayandigi 6grenciyi merkeze alan,
o6grencinin  O6grenme  sUreclerine etkin katihimim
destekleyen, bilginin zihinde yapilanmasmma olanak

saglayan, eski ve yeni bilgiyi harmanlayarak ve
sentezleyerek bilgi tGretmeye tesvik eden yapilandirmaci
yaklasimin da hedefinde, kendi kendine 6grenme
materyali ve etkinlik tasarlayabilen, yaratici ve Uretken
ogrenciler oldugu yargisimna ulasilabilir. CtinkQi program,
Ingilizce dgrenenleri tesvik edici, motive edici ve eglenceli
6grenme ortamlarina dahil ederek etkili, akici ve kendi
kendini yéneten Ingilizce kullanicilar1 haline gelmelerini

saglamayr amaclamaktadir. Programin amagclarina
ulasabilmesi ve basarili bir sekilde uygulanabilmesi icin
egitimin o6nde gelen tim paydaslarinin

(6grenenler /kullanicilar, 6gretmenler, yoneticiler, materyal
tasarimcilary) is birligi icinde olmasi1 bluyltk oO6nem
tasimaktadir (Milli Egitim Bakanhgi, 2018, s. 4).

Ogrenen Ozerkligi Baglaminda Materyal Gelistirme

Ogretim slrecinin verimliliginde, kullanilan &gretim
materyallerinin 6zginltigli ve wuygulanabilirligi kadar
6grenci dulizeyi, ihtiyaclar1 ve istekleri de g6z oOntinde
tutulmalidir. Yontem sonrasi dénemle birlikte 6grencilerin
6grenmenin merkezine konumlandirildigi, 6grencilerdeki
bireysel farkliliklarin dikkate alindigi, kendi 6grenme
sorumlulugunu ustlenen, kendi 6grenimini yénlendirme
ve dlizenleme becerisi kazanan 6grenciler yetistirilen bir
stirece gecilmistir. Ogrenme stirecindeki bu bilincli
farkindalik ve olumlu tutum durumu, 6zerk 6grenci olma
biciminde ortaya c¢ikmakta; bagimsiz hareket edebilme,
kendi kendine karar alabilme, elestirel distnebilme ve
6grenmeyi 6grenme becerilerini kapsamaktadir.
Dolayisiyla dil egitiminin 6nemli bir hedefi olarak 6zerklik,
tim oOgrenciler icin tesvik edilmesi gereken bir vasiftir.
Kumaravadivelu (2003), 6grenci 6zerkligini desteklemenin
oldukca oOnemli oldugunu vurgulamakta; O6grencilerin,
o0grenmeyi ve Ozglrlesmeyi Ogrenen bireyler olarak
yetismeleri ve kendi O6grenmelerini yoénlendirme ve
denetleme becerisi ile donatilmalari gerektigini ileri
strmektedir (s. 545). Cotterall (1995) ise 06grenci
ozerkligini, 6grencilerin kendi 6grenmelerinin kontrolint
alabilmeleri icin amaclar belirleme, gérev ve materyalleri
secme, Ogrenme slrecini izleme/takip etme ve O6grenme
ilerlemelerini degerlendirme biciminde yeterliklere sahip
olmalar seklinde aciklamaktadir. Little, Ridley ve Ushioda
(2003) ozerkligin, o6grencilerin 6grenme surecine tim
yonleriyle dahil olmalarini (planlama, uygulama-izleme ve
degerlendirme) kapsadigini ve onlarin 6grenme stirecinin
bilincinde olmalari ile genisledigini belirtmektedir. Turloiu
ve Stefansdéttir (2011), o&grenci Ozerkliginin ana
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ilkelerinden birini, 6gretimin yerini 6grenmeye birakmasi
olarak aciklamakta ve bunun, 6gretmenin gereksiz oldugu
anlamina degil; derslerin, materyal ve yontemler acisindan
ogrencilerle is birligi icinde dtizenlenmesi anlamina
geldigini belirtmektedir. McGrath (2013), 6zellikle sinifta
tamamlayic1i dil 6grenme materyalleri saglamada
ogrencileri karar verme strecine dahil etmenin, 6grenci
motivasyonunu artirabilen bir durum oldugunun altini
cizmektedir. Breen ve Man (1997), 6zerk Ogrencilerin
6gretmeni olmanin temelinde, her 6grencinin 6zerkligini
gelistirmesi ve ortaya koyabilmesi icin onlarn
yeterliliklerine glivenme, Ogrenmek icin gerekli olan
yeteneklerin her 6grencide bulunabilecegine inanma ve
o6grencileri tesvik etme istegine sahip olma 6zelliklerinin
bulundugunu sOylemektedir. Ozerklik, 6nceden
belirlenmis amaclarin gerceklestirilmesi icin 6grencilere
yontemlerini ve 6grenme araclarini secme 6zgurliglintiin
verildigi durumlar olarak kavramsallastiriimaktadir.
(Littlewood, 1996, s. 75 akt. Benson, 2006, s. 24). Little
(2009) ise ozerk 6grenmeyi tanimlarken Ogrencilere ders
amaclarinda, 6grenme icin kullanilacak arac-gereclerde ve
6grenme gorevlerinde uzlasma ve anlasma yoluyla se¢cme
hakkinin verilmesi gerektigini vurgulamaktadir (s. 224).
Kisacas1 6grenci 6zerkligi; 6grencinin 6gretim programinin
dort ayagini olusturan amag, icerik, yontem-teknik-
materyal belirleyebilme, 6grenme strecini ve gelisimini
izleyebilme ve kontrol edebilme, kendi 6grenme tirtinlerini
ve ciktilarini degerlendirebilme konularinda sorumluluk
alabilme yetisidir. Unutulmamahdir ki tGim 6grenciler
uygun durum, hazirhk streci ve dogru yoénlendirme ile
ozerklik gelistirme potansiyellerini ortaya c¢ikarabilecektir.

Yabanci Dilde Deyimlerin Edinilmesi ve Deyim
Ogrenmeye Iliskin Materyal Gelistirme

Yabanci dilde deyim bilgisine sahip bir kisi hangi
ortamda, nasil ve ne sekilde davranacagina dair bir
icgoéru gelistirmekte ve insanlar arasinda dogal iletisim
stirecinin nasil olustugunu kavrayabilmektedir. Avrupa
Dil Gelisim Dosyasindaki 6lcttler, 6grencilerin giinltik
konusmalarda yer alan ve icinde kulttarel ozellikler
barindiran deyimlerin kullanimini  desteklemektedir
(Council of Europe, 2001, ss. 102-103). Dolayisiyla
yabanci bir dilde yetkin olmanin gereklerinden biri de o
dili dogal ortaminda oldugu gibi kullanabilmektir. Bu
bakis acisiyla, dilin kulttirel ve kavramsal 6zelliklerini
yansitan imgesel anlamli 6gelerinin 6gretiminin geregi
one cikmaktadir (Arica Akkok, 2008, s. 3).

Alanyazin incelendiginde, yabanci dilde deyimlerin
Ogretilmesi lizerine yapilan yurtdisi calismalarinin fazla
oldugu fakat Turkiye’de konuya iliskin calismalarin
sayica azligi dikkat cekmektedir. Arica Akkok (2009)
tarafindan yapilan arastirmada, Ingilizce deyimlerin
ogretiminde karsilasilan glcliklere iliskin olusturulan
dilbilim temelli bir 6gretim sUrecinin Ogrenciler
tzerindeki etkisi stnanmis; sunulan 6gretim stireciyle de
ogrencilerde olumlu oOgrenme davranislari olustugu
gozlemlenmistir. Farkli dil dtzeylerindeki yetiskin Turk
dgrencilerinin Ingilizce deyimleri ne denli anladiklari,
algiladiklar: ve tanidiklari konusunda durum saptamay
amacladigl calismasinda Kopkalli (1988), dil 6gretiminde
6zglin materyal kullaniminin énemini hatirlatarak, bu
ozelliklerin tim dil duzeylerinde 6gretilmesinin geregini
vurgulamistir.  Arslan (1989) tarafindan Anadolu
Universitesi Egitim Faktiltesi Ingilizce Ogretmenligi
bolumu lisans 6grencileriyle gerceklestirilen calismada,
yabanci dildeki deyimlerin, okuma pargalar: yerine gorsel
bir materyal olarak ¢izgi roman ile 6gretilmesinin daha iyi
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sonug verdigi ve yabanci dildeki deyimlerin bu yolla daha
kolay ve kalict bir sekilde 6gretildigi sonucuna
ulasilmistir. Bahsi gecen calismalar, bir taraftan deyim
ogretiminin énemini ortaya koyarken diger taraftan nasil
Ogretilmesi gerektigine iliskin oOneriler sunmaktadir.
Diger taraftan Turkiye'de yabanci dil 6gretimi ders
kitaplar1 incelendiginde deyimlerin sinirh bir bi¢cimde
ogretildigi, bu dilsel 06geye iligkin yeterince kaynak
bulunmadig), daha ziyade deyimler sézligl biciminde
yapilandirildigi gozlemlenmektedir. Son zamanlarda
Ingilizce kitaplarinda her Unitede bir veya birka¢ deyimin
gorsellerle beraber sunumunun yapilmasi ise olumlu
gelismelerdir. S6z konusu deyimlere okuma, yazma,
dinleme, konugsma uygulamalarinda daha fazla yer
verilmesi ve deyimlerin farkli ve yaratici 6&gretim
materyalleri ile edindirilmesi énemli géztikmektedir.

Diger taraftan, deyim 6grenmeye iliskin materyal
gelistirilirken izlenecek yollardan biri de &grencilerin
materyal gelistirmeye 6zendirilmesidir. Ogrenci
tarafindan olusturulan materyallerin hem gudtlenmeyi
hem de 6grenmeye katilimi arttirmasi seklindeki faydalari
dustnutldtginde 6grencilerin 68retim materyali Giretmesi
noktasinda desteklenmesi oldukca oOnemlidir. Fakat
O6grencinin materyal tasarlamasina iliskin alanyazin
taramas1 sonucunda Turkiye’de hicbir c¢alismaya
rastlanmamis; yurtdist kaynaklarinin da oldukca az
oldugu gozlemlenmistir. Portekiz’de Santa Catarina
Federal Universitesinde ders dis1 bir kursta, Yabanci Dil
Olarak Ingilizce egitimi alan 11 6grencinin geleneksel
olmayan bir yaklasimla Ingilizce 6grenirken
olusturduklarn girdinin etkisini incelemek hedeflenmis;
o6grencilerin materyal olusturma da dahil anlasilir bir
girdi olusturmak icin kendi sorumluluklarini tistlenmeye
istekli olduklar1 gérulmustir (Sardo, 1993). Kuzey
Japonya’daki bir tiniversitede Akademik Amaclh Ingilizce
programinin birinci sinif 6grencilerini kapsayan bir
calismada, konusma Ingilizcesinde akicilik ve kolaylik
gelistirmek amaciyla 6grenciler tarafindan olusturulan
materyallere dayal1 bir tartisma projesine yonelik 6grenci

tepkilerine odaklanilmis; o6grencilerin akranlari
tarafindan olusturulan materyalleri kullanma
konusunda olumlu duygulara sahip olduklar;

ogrencilerce Uretilen materyalleri 6zglnlik, 6grenmeye
yatirim, motivasyon ve olumlu 6grenme sonugclarn ile
baglantiladiklar1 bulunmustur. (Brown, Iyobe ve Riley,
2013). Kore'deki bir tiniversitede “Gtincel Ingilizce” dersi
kapsaminda yapilan bir arastirmada, Ogrencilerce
uretilen materyallerin kullanimi ile 6grenci motivasyonu
arasinda genel olarak olumlu bir iliskinin var oldugu;
ogrenciler tarafindan Uretilen materyallere daha olumlu
tepkiler verildigi saptanmistir (Murray, 2013). Ogrenciler
tarafindan Uretilen fotomontajla ders anlatiminin,
Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen &grencilerin
konusmalarindaki akicilik, dogruluk ve karmasiklik
lzerindeki etkisinin incelendigi bir baska calismada,
Iran’da Guilan Universitesi'nde yabanci diller béliimtinde
okuyan 33 oOgrenciden elde edilen veriler, 6grencilerin
yaptig1 fotomontajin 6grenme araci olarak kullanildig:
derslerde, konusma becerisinde daha ytksek duizeyde
akicilik ve dogrulukta bir egilime ulasildigini ortaya
koymustur (Hassaskhah, 2015). Diger ilgi ceken bir
arastirmada, bati Japonya'daki bir Universitede szl
iletisim derslerinde kapsamli bir dinleme programinda
O6grenciler tarafindan olusturulan podcastlerle ilgili
olarak oOgrenciler, podcastlerin egitimsel degerini
gorduklerini ve onlar: gecerli bir dil 6grenme araci olarak
kabul ettiklerini belirtmislerdir (Giordano, 2016). Diger
bir arastirmanin odak noktasi, Finlandiya’da bir
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Universitede 6grencilerin ders icerigi konusunda egitici
videolar urettikleri ve bu projenin, akranlari acisindan
artan motivasyon ve olumlu duygular yoluyla 6grenme ile
sonuclandigini géstermistir (Pirhonen ve Rasi, 2017).

Ogrenci inisiyatifinde materyal hazirlamada,
literatirde bu kadar az sayida calismanin yapilmis
olmas1 neticesinde de yabanci dilde deyim 6gretimi
konusunda, o6grenciler tarafindan materyal tasarlama
hususunda hem Turkiye’de hem diinyada tek bir calisma
dahi yapilmamis olmas: beklenen bir sonuctur. Bu
calismada, Ingilizcede deyim o6gretimindeki eksikligi ve
olas1 guclukleri ortadan kaldirilabilmek amaciyla
o6grenciler tarafindan tasarlanan gorsel bir 6gretim
materyalinin etkisi sinanmak istenmistir. Buradan
hareketle arastirmanin problemini, “/ngilizce deyimlerin
6gretiminde 6grenciler tarafindan tasarlanan bir 6gretim
materyali, calisma grubunun deyimlere iliskin bilgi
diizeyleri arasinda fark yaratrus nmudu?”  sorusu
olusturmaktadir.

Ogrenilmesi ve kullanilmasi zor olarak goriilen,
ders kitaplarinda ve 6gretim programlarinda yeterince yer
verilmeyen ve 6grencinin ilgisini daha az ceken deyimsel
ifadelerin  6grencilere  kazandirilmasi  noktasinda
kuskusuz pek cok materyalden yararlanilabilmektedir.
Bu calismada, 6grenci dlizeyine ve ilgisine uygun olarak
belirlenen ve hem Ingilizce hem Turkgede ortak olarak
kullanilan 50 Ingilizce deyimi ilk anlamlariyla &zgiin
bicimde resmederek eglenceli bir 6grenme materyali
gelistirmek, bu deyimlerin gérselleriyle birlikte Ingilizce-
Turkce karsiliklarini ve o6rnek cumleleri orijinal bir
bicimde olusturmak, cizilen resimlerle deyimleri etkili ve
kolay bir bicimde Ogretmek ve tasarlanan o6grenme
materyali ile deyimlerin daha kolay hafizada kaldigini ve
geleneksel yollarla karsilastirildiginda daha yuksek
basari ile edinildigini géstermek hedeflenmistir. Buradan
hareketle calismanin hipotezi, “Ingilizce 6grenme
stirecinde, dogru ve yerinde verilen ydénerge ve
yonlendirmelerle O6grenciler tarafindan hazirlanan ve
uygulanan égretim materyali, égrenmeyi olumlu yénde
etkiler” biciminde belirlenmistir. Calismanin, bir taraftan
6grencilerin materyal hazirlama konusunda sorumluluk
almasini tesvik ederek 6grenen oOzerkligi algisini
desteklemesi diger taraftan da Ingilizce égretiminde arka
plana atilan deyimlerin 6grenilmesine iliskin bir secenek
sunmas: agisindan alanyazina katki saglayacagi
dustntlmektedir. Ayrica 6grencilerin materyal
hazirlamasina iliskin Turkce kaynagin hic bulunmamasi,
yabanci kaynaklarin da nispeten daha az olmasi ve
yabanci dilde deyim O6grenimi ve 6gretimi konularinda
Turkiye’deki calismalarin oldukca siirli sayida olmasi
acisindan da calismanin 6zglin oldugu ve literattre
6nemli katk: saglayacag: soylenebilir.

Sonu¢ olarak calismanin hedefi, Ingilizce
deyimlerin 6gretimine iliskin bir Ogretim materyali
olusturmak ve bu slirec sonunda 6grencilerde ne gibi
6grenme ciktilar: olustugunu sinamaktir. Dolayisiyla bu
calismanin amaci, “ingilizce deyimlerin 6gretimine iliskin
6grenciler tarafindan tasarlanan bir 6gretim materyalinin
6grenci basarisina katkistun degerlendirilmes?” biciminde
belirlenmistir. Bu amac¢ dogrultusunda su sorulara yanit
aranmistir:

e Ogrencilerin, Ingilizce deyim 6grenmeye iliskin
algilar1 nasildir?

e Ogrenciler tarafindan olusturulan &gretim
materyali, calisma gruplarinin Ingilizce deyimlere
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iliskin 6n bilgi ile son bilgi diizeyleri arasinda
anlaml bir fark yaratmis midir?

Arastirmanin temelini olusturan deyimlere yonelik
6grenme materyalinin gelistirilmesi noktasinda basitlik,
uygunluk, amac¢ ve igerige uyumluluk, anlasilirlik,
gorelik, bilinenden baslama, secicilik, tamamlama,
anlamlilik, kapalilik, degismezlik, birlestiricilik, yenilik ve
derinlik  gibi materyal tasarlama  ilkelerinden
yararlanilmistir. Ayrica diller aras1 kulttirel ortakligin
dégrenmeye olumlu etkisi nedeniyle calismada Ingilizce-
Turkce ortak olan deyimler tizerinden hareket edilmistir.
Cunku Lazar (1996) ve Deignan, Gabrys ve Solska’nin
(1997) da wvurguladigi gibi “diller arasindaki ortak
kavramsal bilgi, imgesel anlaml dil 6gelerinin
ogrenilmesine olumlu katk: saglamaktadir.

Yontem

Calisma, tarama ve deneysel modelleri birlestiren karma
modele gore yurttilmustir. Tarama amaciyla kullanilan
veri toplama araci, yabanci dil sinif ortaminda deyim
ogrenmeye iliskin algly1 degerlendirmek i¢in Can (2011)
tarafindan gelistirilen “Ingilizce Deyim Ogrenmeye ve
Ogretmeye Yénelik Ogrenci Algist Anket?’dir. Anketin, 92
alfa katsayisi ile i¢c gtivenilirlik gosterdigi ve test-tekrar test
ile gerekli degisikliklerin saglandig goértlmektedir.
Deyimlerin edinilmesine iliskin 20 maddesi bulunan bu
O6lcme araci, katihmcilarin her ifadeye “kesinlikle
katiliyorum” (5 puan) cevabindan “kesinlikle katdmiyorum”
(1 puan) cevabma giden besli bir Likert Olceginde
puanlanmaktadir. Anket, lise Ogrencilerine uygulandigl
icin “Ingilizce 6gretmeni oldugum zaman kesinlikle Ingilizce
deyimleri 6gretecegim.” bicimindeki 17. madde, “Ingilizce
6gretmeni olsam...” seklinde degistirilmistir. Deneysel
modele (kontrol gruplu 6n-test son-test deney deseni)
hizmet eden Olcme aract ise materyali gelistiren
ogrencilerin  hazirladigi 40 soruluk “Ingilizce Deyimler
Basart Testi’dir (Ek-1). Testin kapsam gecerliligi
konusunda Ankara Universitesi Dilbilim Béltimtinde gérev
yapan bir dgretim goérevlisi, Ankara Universitesi Agik ve
Uzaktan Egitim Fakultesinde goérev yapan iki 6gretim
gorevlisi ve iki Ingilizce &gretmeni olmak tUizere bes
uzmandan gériis ve onay alinmistir. Test, deyimlerin
ogrenilmesinden o6nce ve sonra olmak TtUzere iki kez
uygulanmis olup o6grencilerin deyimleri 6grenme
dtizeylerini 6l¢cmeye yoneliktir. Veri toplama araclarn ile
elde edilen bulgular, SPSS programinda frekans analizi
(anket icin) ve tekrarli 6lctimler yontemi (basar: testi icin)
ile  c¢cozimlenmistir. Calismada  kullanilan  6l¢me
araclarinin uygulanmasina yonelik kisi ve kurumlardan
uygulama izni alinmistir.

Arastirmanin calisma gruplarini, Ankara’da bir
Anadolu Lisesinde Ogrenim goren 60 tane 12. siif
o6grencisi olusturmustur. Calisma, Yabanci Dil dersi 2023-
2024 ogretim yilinin 10 aylik stiresi ile sinirhdir ve 6lgme
araclarinin uygulanmasi 1 ay icinde gerceklestirilmistir.
Yansiz atama yontemiyle belirlenen deney (30 6grenci) ve
kontrol (30 6grenci) gruplarinin dilsel altyap: denkligini
saglayabilmek icin 6grencilerin Ingilizce dersi 1. sinavlan
dikkate alinmistir. Anketteki sorulara 6grencilerin dikkatli
bir bicimde yansiz cevap verdikleri varsayilmis; basari
testinin uygulamalarinda ise resmi smav ortami
saglanmistir.

Calismaya baslamadan o6nce, 6grenciler tarafindan
diller arasindaki benzerlikler tizerinden hareket edilerek
Ingilizce ve Turkce 'de ortak kullanilan ve égrenci diizeyine
uygun rasgele 50 deyim belirlendikten sonra Ingilizce
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deyimlerin gercek anlamlarini gbsteren ve her deyime denk
gelen komik ve eglenceli 6zglin resimler cizilmis; yapilan
sézllik taramas: ile Ingilizce deyimlerin her iki dildeki
karsiliklann ve Ingilizce 6rnek climleleri Uretilmistir.
Sonrasinda yapilan resimler ve TUretilen bilgiler, bir
kitapcik  haline  getirilerek  bir e-kitap (Ek-2)
olusturulmustur. Gelistirilen bu materyal islevsellik,
kullanislilik ve estetiklik g6z 6ntinde bulundurularak
tekrar  degerlendirilmis ve  eksiklikler giderilerek
o6grencilerin kullanimina sunulmustur. Sonrasinda ise
deyimleri bu aractan yararlanarak 6grenen deney grubu ile
sadece ilgili deyimlerin Ingilizce-Ttrkce karsiliklar1 ve
ornek ctimleleri ile 6grenen kontrol grubu 6grencilerinin
6grenme sUreclerinin sonugclarini 6l¢cmek icin arastirmact
tarafindan 40 soruluk basar testi olusturulmustur.

Calismanin s6z konusu amacini gerceklestirebilmek
icin ilk 6nce, birinci arastirma sorusuna yoénelik olarak
“Ingilizce Deyim Ogrenmeye ve Ogretmeye Yonelik Ogrenci
Algist Anket?” uygulanmis; sonrasinda ikinci arastirma
sorusuna yonelik olarak bahsi gecen basar: testi deyimleri
ogrenmeden Once ve sonra olmak Uzere iki kez 1 aylik ara
ile sorularin yerleri degistirilerek yapilmistir. Daha sonra
elde edilen veriler céziimlenerek “Ingilizce 6grenme
sturecinde, dogru ve yerinde verilen ydnerge ve
yonlendirmelerle 6grenciler tarafindan hazirlanan ve
uygulanan o6gretim materyali, 6grenmeyi olumlu yoénde
etkiler” biciminde belirlenen hipotez sinanmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin, birinci arastirma sorusuna iligkin Ingilizce
deyim 6grenme konusunda algilarinin nasil oldugu Tablo
1’de degerlendirilmistir. Tablodaki maddeler
incelendiginde, anketin 4 madde grubuna ayrildigy; ilk iki
soruda Ingilizcede deyimleri 6grenmeye ve etkili iletisim
icin deyimlere verilen éneme, 3-13. soru araliginda simnif
icinde ve 14. ve 15. sorularda smif disinda deyimleri
bilmenin ve kullanmanin gerekliligine ve 16.-20. soru
araliginda deyimlerin 6gretim programlarindaki ve ders
kitaplarindaki yerine iliskin dustncelerin  6lctldugt
gortlmektedir.

[lIk madde grubuna gére 6grencilerin bulylk
cogunlugu, deyimleri 6grenmenin Ingilizce 6grenme
deneyimlerinin 6nemli bir pargasi oldugu (%96,7) ve hedef
dilde etkili iletisim icin gerekli oldugu (%95) konusunda
hemfikirdir.

Ikinci madde grubuna (3-13. maddelere) verilen yanaitlar,
ogrencilerin neden Ingilizce deyimleri 6grenmeyi dil
o6grenimlerinin énemli bir parcasi olarak gérduklerini
oldukca acik hale getirmektedir. Bu noktada, ileri stirtilen
en yuksek katilma ytizdesine sahip nedenler su sekilde
siralanabilir: (1). %98,3 ile 13. madde (Ingilizce deyimleri
bilmek gtinliik dili daha iyi anlamam igin gereklidir.); (2).
%96,7 ile 12. madde (Ingilizce deyimleri égrenmek
Ingilizcede kendimi mecazi bir dil kullanarak ifade etme
becerimi gelistirmem icin énemlidir.); (3). %96,6 ile 7. madde
(Ingilizce deyimleri bilmek dinledigim konusmalar daha iyi
anlamam icin énemlidir); (4). %93,4 ile 3. (Ingilizce
deyimleri sézlii iletisimde kullanmay: 6grenmek konusma
becerilerimi gelistirmem icin gereklidir.), 6. (Ingilizce deyimleri
bilmek okudugum metinleri daha iyi anlamam i¢in énemlidir.)
ve 8. maddedir (Ingilizce deyimleri bilmek hedef kiilttirti daha
iyi anlamam icin 6nemlidir.); (5). %93,3 ile 4. madde (Ingilizce
sunum yaparken deyim kullanmam hitabimu daha etkili
kilacaktir); (6). %91,7 ile 10. (Ingilizce deyimleri bilmek
Ingilizce yapilan esprileri anlamam icin gereklidir) ve
11.maddedir (Ingilizce deyimleri 6grenmek Ingilizcede mecazi
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anlatimla asinalik kazanmam icin 6nemlidir.). 9. maddeye
(%90) (Ingilizce deyimleri bilmek kiiltiirel farkhiiklart ve
benzerlikleri daha iyi kavramam igcin 6nemlidir) ve 5.
maddeye (%80) (Ingilizce deyimleri yazili iletisimde
kullanmayt égrenmek yazma becerilerimi gelistirmem icin
gereklidir) katilanlarin orani nispeten daha azdir. 12.
maddeye katilim ytizdesinin tim maddeler icinde en ytuiksek
orana sahip olmasi, 6grencilerin deyimlerin gtinltik dildeki
yeri konusunda yuksek oranda bir farkindaliga sahip
olduklarinm1 gosterir niteliktedir. 5. maddeye katiimin az
olmasi ise 6grencilerin yazmada, glinltik dilden ziyade resmi
dile ve kurallara daha fazla 6énem vermesi ile aciklanabilir.

Ogrencilerin, sinif disinda Ingilizce iletisim kurmalar
durumunda deyimleri anlamalar1 ve kullanmalan
gerekecegine iliskin anketteki ticlincti madde grubuna yani
14. (%78,4) ve 15. (%80) maddelere 6grencilerin cogu
olumlu yanit vermistir. Ancak Ingilizce deyimleri simf
disinda bilmenin ve kullanmanin énemine génderme yapan
bu maddelerin, anketin tamami distnutldtgtnde birlikte
en dustk katiim ytizdesine sahip oldugu goértilmektedir.
Bunun nedenleri olarak, smif disinda Ingilizceyi kullanma
firsatlarinin yeterli olmamasi ya da 6grencinin bu firsatlan
yeterince degerlendirememesi ve Ingilizcenin yabanci dil
olarak  Ogretilmesi  gerekcesiyle  glnlik  hayatta
kullanilmamasi, deyimlere iliskin yeterli dil girdisine maruz
kalilnamamas:1 ve gerekli doénttlerin  alinamamasi
dustnulebilir.

Son madde grubunda (16.-20. madde araligi)
ogrencilerin, “Ingilizce deyimlerin Ingilizce ders kitaplarna
dahil edilmesi gerektigine inamyorum” ve “Etkili iletisim icin
dil 6grenenleri deyim 6grenme konusunda tesvik etmenin
6nemli oldugunu diistintiyorum.” gortslerine oldukca
yiiksek oranda (%98,3) katildig1 goriilmektedir. “Ingilizce
derslerinde Ingilizce deyimlerin Ggretilmesinin  énemli
oldugunu diistintiyorum.” diyenleri orani %93,3 iken
“Ingilizce deyimlerin Anadolu Liselerinin Ingilizce dersinin
(6gretim  programunun) bir parcast olmast gerektigini
diistintiyorum.” diyenleri orani %91,7 olarak tespit
edilmistir. Sonu¢ olarak 6grencilerin deyimlerin 6grenme
stirecinin bir parcasi olmas: gerektigine iliskin algisi
yuksektir denebilir. Ingilizce 6gretmeni olsam kesinlikle
Ingilizce deyimleri égretirim seklinde diistinenlerin oraninin
(%86,7) da ytuksek cikmasi bunu kanitlar niteliktedir.

Genel olarak tablo degerlendirildiginde, anketin
butintnden elde edilen veriler (X 4,49) 1s18inda,
ogrencilerin Ingilizce deyimleri 6grenmeye karsi oldukca
olumlu bir tutum sergiledikleri tespit edilmistir.
Arastirmadan elde edilen bu sonug, diinyada yapilan pek
cok arastirmayla da benzerlik gostermektedir. Bu
arastirmalar, 6grencilerin deyimlerin 6grenilmesi ve 6gretim
programinin  igerigiyle  bUtUnlestirilmesi  gerektigini;
deyimleri &6grenerek ve kullanarak deyim bilgilerini ve
s6zclk hazinelerini gelistirdiklerini, kilttirel farkliliklar: ve
benzerlikleri daha iyi kavradiklarini ve yazili ve so6zIt iletisim
becerilerini gelistirerek glinltik dile daha hakim olduklarini
dustnduklerini ve deyimler konusunda iyi yazilmis bir
referans materyale sahip olmak istediklerini géstermekte;
ogrencilerin deyim 6grenmeye iliskin oldukca olumlu tutum
sergiledikleri, deyim 6grenmeye ilgili ve istekli olduklarini
ortaya koymaktadir (De Caro, 2009, Ababneh, 2016,
Almahammed, 2016, Al-Houti ve Aldaihani, 2018, Al-Houti,
Aldaihani ve Alenezi, 2021, Abdalhamid, 2021 ve Ennebati,
2021).
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Tablo 1. Ogrencilerin Ingilizce Deyim Ogrenme Konusundaki Algilar

Tamamen Katiliyorum Kararsizim Katilmiyorum Hic¢ Toplam Ortalama
katiliyorum Katilmiyorum
INGILIZCE DEYIMLERIN OGRENIMi
f % f % f % f % f % f % b3
1. Ingilizce deyimleri 6grenmenin Ingilizce egitiminin
6nemli bir parcasi oldugunu 25 41,7 33 55 1 1,7 1 1,7 - - 60 100 4,37
distntyorum.
2. Ingilizce deyimleri kullanmay: 6grenmek etkili bir 29 48,3 28 46,7 3 5 - - - - 60 100 4,43
iletisim kurmak icin gereklidir.
3. Ingilizce deyimleri sézlii iletisimde kullanmay1
6grenmek konusma becerilerimi gelistirmem icin 37 61,7 19 31,7 2 3,3 2 3,3 - - 60 100 4,52
gereklidir.
4. Ingilizce sunum yaparken deyim kullanmam 39 65 17 28,3 2 3,3 1 1,7 1 1,7 60 100 4,53
hitabimi daha etkili kilacaktir.
5. Ingilizce deyimleri yazili iletisimde kullanmay1
6grenmek yazma becerilerimi gelistirmem icin 20 33,3 28 46,7 7 11,7 5) 8,3 - - 60 100 4,05
gereklidir.
6. Ingilizce deyimleri bilmek okudugum metinleri daha 34 56,7 22 36,7 3 5 1 1,7 - - 60 100 4,48
iyi anlamam icin énemlidir.
7. Ingilizce deyimleri bilmek dinledigim
konusmalar: daha iyi anlamam icin énemlidir. 47 78,3 11 18,3 1 1,7 1 1,7 - - 60 100 4,73
8. Ingilizce deyimleri bilmek hedef kiiltiirti daha iyi 49 81,7 7 11,7 2 3,3 2 3,3 - - 60 100 4,72
anlamam i¢in énemlidir.
9. Ingilizce deyimleri bilmek kiltiirel farklhiliklar: ve
benzerlikleri daha iyi kavramam icin 47 78,3 7 11,7 4 6,7 2 3,3 - - 60 100 4,65
o6nemlidir.
10. Ingilizce deyimleri bilmek Ingilizce yapilan esprileri 43 71,7 12 20 3 5 2 3,3 - - 60 100 4,60

anlamam icin gereklidir
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11. Ingilizce deyimleri 6grenmek Ingilizcede mecazi
anlatimla asinalik kazanmam icin énemlidir.

46

76,7

15

6,7

1,7

60

100

4,67

12. Ingilizce deyimleri 6grenmek Ingilizcede kendimi
mecazi bir dil kullanarak ifade etme becerimi
gelistirmem igin 6nemlidir.

48

80

10

16,7

3,3

60

100

4,77

13. Ingilizce deyimleri bilmek gtinliik dili daha iyi
anlamam icin gereklidir.

38

63,3

21

35

1,7

60

100

4,62

14. Smif disinda Ingilizce iletisim kurmamiz gerektigi
durumlarda Ingilizce deyimleri kullanmamiz
gerekebilir.

22

36,7

25

13,3

8,3

60

100

4,07

15. Sinif disinda Ingilizce iletisim kurmamiz
gerektigi durumlarda Ingilizce deyimleri taniyip
anlamamiz gerekebilir.

21

35

27

45

10

16,7

3,3

60

100

4,12

16. Ingilizce derslerinde Ingilizce deyimlerin
o6gretilmesinin énemli oldugunu distintiyorum.

40

66,6

16

26,7

6,7

60

100

4,60

17. Ingilizce 6gretmeni olsam kesinlikle Ingilizce
deyimleri 6gretirim.

25

41,7

27

45

8,3

3,3

1,7

60

100

4,22

18. Ingilizce deyimlerin Ingilizce ders kitaplarina dahil
edilmesi gerektigine inaniyorum

35

58,3

24

40

1,7

60

100

4,57

19. Ingilizce deyimlerin Anadolu Liselerinin Ingilizce
dersinin (6gretim programinin) bir
parcasi olmasi gerektigini diisiintiyorum.

30

50

25

8,3

60

100

4,42

20. Etkili iletisim icin dil 6grenenleri deyim
6grenme konusunda tesvik etmenin 6nemli
oldugunu distntyorum.

38

63,3

21

35

1,7

60

100

4,62
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“Ogrenciler tarafindan olusturulan égretim materyali,
calisma gruplarmn Ingilizce deyimlere iliskin 6n bilgi ile son
bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir fark yaratmus nudir?”
bicimindeki ikinci arastirma sorusuna iliskin veriler ise
SPSS programinda tekrarl 6lctimler yontemiyle cé6ztimlenen
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veriler sonucunda, 6n-test son-test karsilastirilarak tespit
edilmistir. Oncelikle deney ve kontrol gruplarinin én test ve
son test sonuglarinin dagihmlarina bakilmis ve sonuclar
asagidaki tabloda (Tablo 2) gosterilmistir.

Tablo 2. Normallik Testi

Grup Kolmogorov- Shapiro-Wilk
Istatistik df Sig. Istatistik df Sig.  Istatistik
On Test Deney ,114 30 , 2007 ,967 30 ,466
Kontrol ,125 30 ,200* ,953 30 ,203
Son Test Deney ,146 30 ,101 ,906 30 ,012
Kontrol ,180 30 ,015 ,908 30 ,014
* Anlamlilik dtizeyi (<0,5)

Deney ve kontrol grubundan katilimci sayisinin
S50’den kuicik olmasi nedeniyle Shapiro- Wilk testi
sonuclari dikkate alinmistir. Buna gore, deney ve kontrol
gruplarinin 6n test sonuclarinin normal dagilim
gosterdigi tespit edilmistir. Son test acisindan deney ve
kontrol grubunda normal dagilim olmadigi géralmuistur.

Deyimlere iligkin gelistirilen materyali sunmadan
o6nce deney ve kontrol grubunun deyim bilgisi yéntinden
birbiriyle ayni duizeyde olup olmadigini smamak
amaciyla, 6n-test ortalamalari karsilastirilmistir (Tablo
3).

Tablo 3. On Test Istatistikleri

Sig.
Ortalam  Standart Standart &
Grup N t df (-
a Sapma Hata -
tailed)
Deney 30 50,67 18,594 3,395 1,387 58 ,171
On Test
Kontr 3 44 .6 14,688 2,682
ol 0 7

Tablo 3’e goére gruplarin ortalamalari sirasiyla
50.67 ve 44.67°dir. Dolayisiyla 6n test sonuclarina goére
gruplar arasinda anlamh bir farkliik olmadig
saptanmistir (p>.05). Bu nedenle, deney grubundaki
o6grencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin 6gretim

stireci 6ncesinde Ingilizce deyim bilgilerinin hemen
hemen esit oldugunu séylenebilir.
Tablo 4, deney ve kontrol gruplarinin son

testlerinden elde edilen sonuclar arasinda anlaml fark
olup olmadigina iliskin veri sunmaktadir.

Tablo 4. Son Test Istatistikleri

Grup N  Ortalama Sira Sira Mann- Wilcoxon Z Asymp.
Ortalamasi Degerlerinin ~ Whitney W Sig.
Son Toplami U (2- tailed)
Test
Deney 30 83,13 43,63 1309,00 56,000 521,000 - ,000
5,834
Kontrol 30 48,80 17,37 521,00

Elde edilen son test sonuclarna goére, deney ve
kontrol gruplarinin ortalamalarinin sirasiyla 83,13. ve 48,80
oldugu; gruplar arasinda anlamli bir farkliik bulundugu
(U=56; W=521; Z=-5,834; p<.01) saptanmistir. Buna gore,
deney grubundaki  o6grencilere  sunulan  6gretim
materyalinin bu grupta yer alan 6grencilerde olumlu
o6grenme davranislar ile sonuglandig1 ve deyim bilgisinde
gelisim yarattigi gortilmektedir. Bu veriler ayrica, kontrol

grubunun On-test ve son-test ortalamalarinin birbirine
oldukca yakin oldugunu gostermektedir. Kontrol grubunun
on-test ortalamasi 44.67 iken bu deger son-test sonucunda
ancak 48.80’e yukselebilmistir ve bu grubun 6n-test son-
test ortalamalar arasinda istatistiksel acidan anlamh fark
bulunmamaktadir. O halde, son-test sonucunda kontrol
grubundaki égrencilerin Ingilizce deyim bilgisinde herhangi
bir farklihk olmadigim sdylemek miimkiindiir. Ote yandan,
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deney grubundaki o6grencilerin 0On-test ve son-test
ortalamalar arasindaki fark anlamlidir. Deney grubundaki
ogrencilerin, 6gretim stireci sonucunda, kendilerine
sunulan Ingilizce deyimlere iliskin bilgilerinde %64
oraninda bir ilerleme kaydedilmistir. Deney ve kontrol
grubunun On-test ve son- test sonuclart ayri ayn
karsilastirnildiginda, kontrol grubunun 6n-test ve son-test
sonugclar1 arasinda deyim bilgisinin gelisimi y6ntinden
anlamli bir farklilik olmazken deney grubunun o6n-test ve
son-test sonuclar1 arasindaki farkin o6grencilerin deyim
bilgisi gelisimine olumlu yénde yansidig gértilmektedir.

Sonuc ve Tartisma

Bu calismada, 6grencilerin Ingilizcede deyim 6grenmeye
iliskin tutumlart ve O6grenci inisiyatifiyle tasarlanan bir
d6grenme materyalinin Ingilizce deyimlerin &grenilmesine
etkisi arastinlmistir. Ogrencilerin deyimsel ifadelerle
karsilastiklarinda onlari anlamlandirmakta ve
yorumlamakta zorlanmalarina karsin bu ¢calismaya katilan
ogrencilerin deyim O6grenmeye karst olumlu tutum
sergilemeleri, deyim 6grenmenin 6nemine ve gerekliligine
olan inanclar1 ve deyim bilgisini yabanci dil 6grenmenin
ayrilmaz bir parcasi olarak goérmeleri oldukca 6nemli bir
sonuctur. Ogrencilerin deyim 6grenmeye iliskin bu olumlu
tutumlarinin 6gretim program tasarimecilarini, 6gretmenleri
ve materyal gelistiricileri dil siniflarinda deyimlere daha fazla
yer vermeye yonlendirecegi dtistintilmektedir.

Diger taraftan oOgrencilerin de deyimlere iliskin
materyal hazirlamasmin tesvik edilmesi, kayda deger bir
durum olarak degerlendirilmektedir. Bu kapsamda, bu
aragtirma ile Ingilizce deyimlerin 6gretimine iliskin
Ogrencilerce tasarlanan 6zglin oOgretim materyalinin,
akranlarimin bilgi dtzeyi erisileri arasinda anlaml bir fark
yarattig1; onlarda olumlu 6grenme davraniglar: olusturdugu
sonucuna ulasilmistir. Calisma 6éncesinde yapilan 6n-test
sonucunda, kontrol ve deney gruplarinin deyim bilgilerine
iliskin anlamh bir farklillk yokken son test sonucunda,
tasarlanmis olan gérsel 6grenme materyali ile deyimlerin
daha iyi 6grenilebildigi ortaya konulmustur. Son testte
kontrol grubuyla deney grubunun ortalamalar1 arasinda
belirgin bir fark olmasi, gorsel bir materyalin geleneksel
yollarla 6gretime oranla daha basarili sonuclar verdigini

gostermektedir. Yani calismanin “Ingilizce dgrenme
stirecinde, dogru ve yerinde verilen ybénerge ve
yobnlendirmelerle 6grenciler tarafindan hazirlanan ve

uygulanan égretim materyali, dgrenmeyi olumlu yénde
etkiler.” bicimindeki hipotezinin kanitlandigini séylemek
mumkindir. Sonug¢ olarak bu arastirma ile bir taraftan
glinltk dil kullaniminda oldukga gereksinim duyulan temel
dilsel birimler olan deyimlerin hem alict1 hem de ifade edici
dil becerileri tizerindeki kayda deger roltine ve etkili iletisim
kurabilmek icin deyimleri 6grenmenin Onemine iliskin
olumlu o6grenci tutumlar1 ortaya cikarken bir taraftan
o6grenmede goOrsel materyallerin tartisilmaz yeri tekrar
gliindeme gelmis; diger taraftan da oOgrenciler tarafindan
hazirlanan 6grenme materyallerinin de basarii 6grenme
ciktilan ile sonuclandig gercegine ulasiimistir.

Ogrenen 6zerkliginin merkeze alindifi gliniimiiz
diinyasinda, ogrencilerin 6grenme sUrecinin merkezine
yerlestirildigi ve buna paralel olarak da tim Ogrenme
stireclerinde sorumluluk aldigi ve paydas oldugu
gerceginden hareketle gerceklestirilen bu calismada,
ogrenciler tarafindan dUretilen bir 6gretim materyalinin,
O6grenci basaris1 Uzerinde olumlu bir etkisi oldugu
saptanmis; 6grencilerin de dogru bir rehberlik destegi ve
yonlendirme ile 6greticiler ve materyal gelistiriciler gibi
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o6grenme materyali gelistirebilecekleri sonucuna varilmistir.
Calismada yurtttlen mantik, daha ¢ok modlu bir pedagojiyi
tesvik etmek ve Ogrencilere 6grenme sUreclerinde daha
ogrenci odakli, motive edici, aktif, ilgi ¢ekici ve tretken bir
rol igin firsatlar saglamaktir. Ozerkligin énemli bir parcasi
olarak oOgrencinin 6grenme sonuclarimi kendi cabasina
bagladiginda basarinin da kaginilmaz oldugu da bu ¢alisma
ile desteklenmistir. Calisma sonunda, deyimlere iliskin
gorsel materyali hazirlayan o6grencilerin akranlarina,
Ingilizce deyimleri eglenerek dgrendikleri, rahat bir 6grenme
ortami icinde oldukga soyut olan dildeki bu 6zel olusumlar
anlamlandirabildikleri ve somutlastirabildikleri etkili, kalici
ve kolay bir 6grenme deneyimi yasattiklar1 ve e-kitaba
doéntisen bu materyali istedikleri zaman tekrar tekrar
inceleyebilecekleri bir firsat sunduklar: goértilmektedir.

Oneriler

Calismadan elde edilen veriler 1s1ginda, deyimlerin Ingilizce
ogretimindeki yeri ve 6nemi g6z o6nunde
bulunduruldugunda deyimlerin 6grenme-6gretme
stirecinde Uizerinde 6zenle durulmasi gereken bir degisken
oldugu, 6grenme sulreclerine daha fazla dahil edilmesi
gerektigi, gorsellerle desteklenen deyim Ogretiminin etkili,
kalic1 ve kolay bir 6grenme deneyimi sundugu ve deyim
bilgisi olmadan yabanc dil 6grenimi ¢abasmin yarim kaldig
sOylenebilir. Bu  noktada, deyimlerin  6grencilere
edindirilmesinde 6zglin 6grenme araglar1 ve gorseller
vasitasiyla etkili ve istendik 6grenme c¢iktilarina ulasmak
olas1 goztikmektedir.

Arastirmada o0zellikle Utzerinde durulan materyal
gelistirme kavrami, yabanci dil 6grenme stirecinin en énemli
bilesenlerinden biridir. Ctinkti materyallerin, dil edinimini
kolaylastirmak, tesvik etmek, hizlandirmak, 6grenilenlerin
kaliciligini saglamak ve 6grenme-6gretme stirecini daha ilgi
cekici ve verimli hale getirmek ve 6grencinin akademik
basarisini ve hedef dile yonelik algi, distince, tutum ve
inanislarini = sekillendirmek gibi o6nemli bir etkisi
bulunmaktadir. Ogrenme-6gretme silirecinin bu kadar
6nemli bir bileseninin hazirlanmasinda o6grencilere de
sorumluluk vermek ve giivenmek, hem onlarin 6grenme
stireclerini daha anlamhi hale getirecek hem de o6zerk
Ogrenciler olarak yetismelerine katki saglayacaktir. Bu
baglamda 6gretmenlerin, 6grencilerin 6grenme ortamlarinin
en Onemli i¢c paydaslari olarak yabanci dil 6grenme
konusundaki fikirlerini, algilarini, tutumlarini ve
gereksinimlerini  degerli bulmasi, 06grenmenin her
asamasinda onlarin karar alma sureclerine katilimlarinm
saglamasi ve Ogretim programinin temel yapi taslarindan
olan 6gretim materyali gelistirme kapsaminda onlan tesvik
etmesi oOnerilmektedir. Bu baglamda, 06gretmenlerin
ogrencilerine materyal hazirlama hususunda dogru ve
uygun yonlendirmelerde bulunmasi, rehberlik etmesi,
yerinde geribildirimlerde bulunarak onlara karsi duyarh
olmasi, emek, caba ve sabir géstermeleri ve onlara zaman
ayirmalarn gerekmektedir.

Karar alma streclerine dahil olan 6grencilerin
kendilerini degerli hissettikleri ve okula aidiyet duygularinin
daha da gelistigi gortilmektedir. Fikirlerinin 6nemsendigini
ve uygulandigini gbéren O6grencilerin 6zglivenleri ve icsel
gtdtlenmeleri artmakta; akranlarinin hayatlarina olumlu
etkiler yaptiklann icin kendilerini mutlu hissetmekte ve
o6grenmek onlar icin daha degerli hale gelmektedir. Kendi
kendine 6grenmenin yarattigi sorumluluk duygusu ise
onlarin 6grenmeye olan istek ve gidtistinti arttirmaktadir.
Bu ytizden 6grencilerinin egitim- 6gretim stireclerine yonelik
karar alma mekanizmalarina katihmini destekleyen,

207



Rabia TEKIN OZEL | Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi

icsellestiren ve buna cesaret gosteren 6gretmenlere daha
fazla ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu calismanin, baska calismalar icin veri kaynagi
olmasi ve farkli 6grenme ortamlarinda farkli 6grencilere
uygulanmasi beklenmektedir. Calismanin kapsaminin
genisletilip ilerde farkli calismalar yapilmasi, niceliksel ve
niteliksel olarak konuya iliskin literattirin arttirilmasina
katki saglayacaktir. Bu kapsamda, dUretilen 6gretim
materyaline iliskin 6gretmen, 6grenci, program gelistirme
uzmani ve materyal gelistiriciler gibi diger paydaslarin da
gortslerinin alindig1 ve 6grencilerin farkli 6grenme konulan
icin Urettigi Ogretim materyallerinin etkisinin smandigt
baska calismalarin da gerceklestirilebilecegi
dustnulmektedir. Yine tasarlanan Ogretim materyalinin
kapsaminin genisletilerek deyim 6grenmeyi destekleyecek
gorsel bir cevrimici deyimler so6zltigine cevrilmesi
Onerilmektedir.

Tesekkiirler

Ingilizce deyimlerin &gretilmesine iliskin olarak materyal
gelistirme stirecindeki gorsellerin olusturulmasina katki
saglayan 6grencilere tesekklir ederim.
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EKLER
Ek-1. ingilizce Deyimler Basar Testi
CHOOSE THE CORRECT ANSWER

1. A person who spends time either doing nothing or watching TVisa........................
a.  smart cookie b. couch potato ¢. bad apple d. piece of cake

2. Ifyou... s veveeener syoU have high hopes and dreams about unrealistic things.
a. go from rags to rlches b ha\fe head in the clouds  c. blow off steam  d. chase rainbows

3. Which idiom means “To be good at realizing what is happening around”?
a. Have eyes in the back of your head ¢. Have head in the clouds
b. Have the Midas touch d. Have Van Gogh’s ear for music

4. Theidiom, ‘The elephant in the room’, means .
a. To be very fat c. Readmg somethmg from the ammal book
b. Joking with someone d. An issue, person, or problem that someone is trying to avoid

5. Bring your umbrella. ‘It’s raining cats and dogs’
a. It’s a bit chilly and cloudy  b. The wind feels soicy  c. It’s raining heavily ~ d. There is a light rain

6. What is the meaning of the idiom ‘Beating around the bush’?
a. To talk clearly b. To speak in an indirect way c. To tell the truth d. To speak in a kind way

7. Find the idiom which means “to try to do something that is too difficult for vou.”
a. Bite off more than you can chew  b. Be fit as a fiddle c. Blow off steam d. Hit the books

8. “Pull someone’s leg”= to.. o
a. take longer steps b. joke someone in a plavful way c. have problem with leg d. be respectful to someone

9. Who broke the ice in the meeting?
a. entered the room b. handled the project  ¢. drank coffee d. stopped the tension

10. It looks awful now but tomorrow we’ll look back and realize that it was just a.............in a teacup.
a. SNOw b. storm c. hurricane d. wind

11. My husband always makes children hit the..................... .before 8 pm.

a. pillow b. book c. bedroom d. sack

12. The idiom “I broke the devil’s leg” means ......... -
a. broke my own leg b. had bad times ¢ had the good luck d. broke the bank

13. You don’t have to twist my ..............o0. . to get me to look after your dog.
a. leg b. arm c. hcacl d. ankle

14. When I was offered a job at the company, Iwas ................ ..on the air.

a. standing b. running c. walking d Jumpmg

15. I don’t want to see you with that boy anymore. He is dishonest, unkind and he is really ... ...
a. a storm in a teacup b. the calm before the storm ¢ abad apple  d. a bird in the hand

16. Helen: How did you get on the chemistry test? I think it was rather difficult.
Jack: Ididn’t think so. In fact, it was .

a. apicce of cake  b. a beat around the bush c.a rambow chaqmg d_ grate on the ear

17. A bird in the hand is .

a. worth two in the bush b two peas ina pod ¢. a fiddle d. a leg for something
18. Your child is 18 and already at university? Time ......... i)

a. saves b. flies c. reduces d spcnds

19. We should spice ............. the holiday a little with some downhill mountain biking?

a. over b. on c.up d.in
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20. She's such a persuasive talker that he could sell .................. to Eskimos.
a. skateboard b. business c. coffee d. ice

21. When you pay an arm and a leg for something, it is very..........

a. expensive b. cheap c. beautiful d. dangerous

22. The patient is getting better, but he hasn’t been ... ..................... yet and he is still in hospital.

a. in the forest b. loaded c. in the bush d. out of the woods

23. You had better not start ..................in your first days at school. Please don’t cause problems.

a. following rules b. eating lunch c. making waves d. being punctual

24, If you make a mountain out of a ............., you make a situation seem more important than it is.
a. molehill b. stone c. rock d. sand

25. Everyone in the conference was lost at ............. with his presentation and I understood very little.
a. ocean b. sea c. river d. land

26. Look like a million dollars/bucks=............... oo e
a. To look rich b. to look ugly c. to look attractive d. to look happy

27. A smart cookie is someone whois...................l
a. boring b. clever c. beautiful d. interesting

28. She is behind the times, because sheis ..........c. oo vir i venenn
a. reformist b. innovator ¢. old fashioned d. new-found

29. I sing song at the weekends, but being a lawyer ismy .................

a. tea and butter b. egg and bread ¢. bread and tea d. bread and butter

30. Buying a villa will... .............for my parents. It cost a lot of money.

a. cause happiness b. break the bank c. become casy d. use up all energy

31. If you bring home the ....................., you earn money to look after yourself and your family.
a. bacon b. sausage c. food d. money

32. “Beflook like two peas in a pod” = Very... ... .o coi it i i
a. different in appearance b, similar in appearance ¢ different in character  d. similar in income

33. The students should be aware of what is happening in class. They should be ............... ool
a. on the brain b. in the hand c. on the ball d. on the desk

34. If you don’t keep in touch with a person anymore and end your relationship, you .......oooovvevvin s
a. burn your bridges b. beat around the bush  c. break the devil’s leg  d. find your feet

35. The idiom “Buy a lemon” means “lo pay for something that.........

a. works well b. is costly ¢. has high quality d. has low quality

36. You are comparing............... The historical events now are different from the events in the past.
a. pears to apples b. apples to pears c. oranges to pears d. apples to oranges

% r || . somebody especially with voice if you grate on the ear.

a. annoy b. upset c. hurt d. shock

38. My friend was very poor before but happy. However, he is very rich now but unhappy. He...... ...

a. broke the ice b. went from rags to riches ¢. hit the sack d. walked on air

39. If your heart is in your mouth, you are very.......o.ooovvvvvvvns

a. stressful b. afraid c.sad d. bored

40. Ben knew he was in hot ....... when the police saw him in the murdered man’s garden and he had
to let the cat out of the ....... about the murder to the police.

a. discussion-carrier b. air-cage c. atmosphere-room c. water-bag
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Ek-2. Gelistirilen e-Kitaba Ait Gorseller

Gorsel 1

A bird in the hand is
worth fwe in the bush

A coueh potato

A piece of cake

iy
7 E: 9
Be fii as a fiddle He loaded Bey look like
o peas in a poe
Gorsel 2
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11 12 13 14 15
Beat around the bush Behind the times Rite off more than Blow off steam Bread and buiter
you can chew

16 17 18 19 20
Break the deil’s leg Rreck: the bonk Rreak the ice Hring home the bacon Burm one's bridges/ boats

Gorsel 3

21 22 23 24 25
Buy a lemon Chase rambows Compare apples to oranges Find your feat Grate on the ear

26 27 28 29 30
Gio from rags to riches Have eyes in the back of your head FHave head in the donds Have the Midas touch Huve Van Gogh's ear for music

Gorsel 4
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Heart in your mouti,

32
Fit the books

33
Hit the sack

34
In bt water

36
1 ruining cuis and dogs

38
Let the eat out of the bag

Lovk lke a millfon dollars/ bucks

38
Lost at sea

39
Make @ mountaln out of a moichilt

40

Make waves

Gorsel 5

Out of woods

a2
Fay an arm and a leg for something

Pull semeone’s leg

Sell ice: in Eskimos

46
The calin before the storm

47
The: elephenct in, the: room

Time flies

49
Thoist Someone’s anm

50
Waalk o i

Gorsel 6
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