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Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan temel aragtir. Ana dili ise gocugun dnce ailesinden
daha sonra toplumdan ve okullardan planli bir sekilde o6grendigi dildir. Ana dili
becerilerinin gelistirilmesi dilin dort temel becerisi olan dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesiyle miimkiindiir. Ana dili becerilerinin okullarda planl bir sekilde
gelistirilmesinde temel unsur Tiirkge dersidir. Tiirkce derslerinde 6grencilerin dort temel dil
becerisinin gelistirilmesinin yani sira dil sevgisi, dil bilinci ve dili giinliik hayatta kullanma
gibi hedefler de kazandirilmaya calisilir. Tiirkge dersinin uygulayicilart ise Tiirkge
ogretmenleridir. Bu calisma, 2023 yili Okul Oncesi Egitim ve ﬂkégretim Kurumlar:
Yonetmeliginde Ekim aymnda yapilan son degisiklie gore Tiirkge dersi ge¢me not
ortalamasinin yiikseltilmesine iliskin 6gretmen goriisleri ve onerilerini belirlemek amaciyla
yapilmistir. Nitel arastirma yontemine uygun olarak yiiriitiillen bu calismada, dgretmen
goriislerini belirlemek i¢in yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Katilimeilars,
2023-2024 egitim-6gretim yilinda Tokat ve Bursa illerinde devlet okullarinda goérev yapan 25
Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Elde edilen bulgular kategorize edilerek yorumlanmustir.
Arastirma sonucunda 6gretmenler, Tiirkce dersi ge¢me not ortalamasmin yiikseltilmesinin
ogrencilerin temel dil becerilerini ve Tiirk¢e dersine yonelik bakis agisini olumlu yonde
etkileyecegini belirtmislerdir. Ayrica arastirma sonuglarindan hareketle temel dil becerileri,
dil bilinci ve sinavlara yonelik énerilerde bulunulmustur.
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Language is the basic tool that enables communication between people. Mother tongue is the
language that the child learns first from his/her family and then from the society and schools
in a planned manner. The development of mother tongue skills is possible by developing the
four basic skills of language: listening, speaking, reading and writing. The main element in
the planned development of mother tongue skills in schools is Turkish lessons. In Turkish
lessons, in addition to the development of the four basic language skills, students are also
taught to gain learning outcomes such as love of language, language awareness and using
language in daily life. The practitioners of Turkish lessons are Turkish teachers. This study
was conducted to determine the opinions and suggestions of teachers regarding the increase
of the passing grade average in the Turkish course according to the latest amendment made
in the Regulation on Preschool Education and Primary Education Institutions in October
2023. In this study, which was conducted in accordance with the qualitative research, a semi-
structured interview form was used to determine teacher opinions. The participants
consisted of 25 Turkish teachers working in public schools in Tokat and Bursa provinces in
the 2023-2024 academic year. The findings were categorized and interpreted. As a result of
the research, teachers stated that raising the passing grade average in Turkish course would
positively affect students' basic language skills and their perspective towards Turkish
course. In addition, based on the results of the research, suggestions were made regarding
basic language skills, language awareness and exams.
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Giris

Ana dili; cocugun 6nce anne, babasi ve yakin ¢evresinden 6grendigi, daha sonra iligki kurulan
kisi ve dis cevrenin etkisiyle gelisen dildir (Barin, 2004). Ana dili gelisimi ise dilin temel becerileri olan
dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerinin geliserek ilerlemesini ifade eder. Heniiz anne
karninda olan bebek annesinin kalp atisini, ¢evresinden duydugu sesleri, kelimeleri duymaya baglar.
Dogdugunda ise sik sik tekrarlanan kelimeleri, anne ve babasinin adin1 bilir haldedir (Giines, 2021, s.
80). Dinleme becerisinin gelismesiyle baslayan bu siire¢ konusma, okuma ve yazma becerilerinin hem
ailede hem de egitim yoluyla okullarda gelismesiyle devam eder. Ana dili egitiminde hedef, bireylerin
uygun zamanda ve yerde dili yazili ve s6zlii olarak etkili bir iletisim araci olarak kullanmalarini, ana
dilinin 6zelliklerini ve zenginligini fark ederek yazili ve sozli iiretimde bulunmalarini saglamaktir.
Insan, ana dilinin getirisi olan temel dil becerileri sayesinde toplum igerisinde varligim siirdiiriir
iletisim kurar. Dil becerileri sayesinde bilgiye ulasir, yeni bilgileri zihninde yapilandirir, iiretir ve
aktarir. Ayrica bireyin anlama becerileri olan dinleme ve okuma becerisi; anlatma becerileri olan
konusma ve yazma becerileri ne kadar gelisirse bireyin kurdugu iletisim, kendini dogru ifade etme,
karsidaki kisiyi dogru anlama, duygudaslik yetenegi, bilgiyi algilama ve anlamlandirma becerisi de o
kadar gelisir. Temel dil becerileri tek basina degil, birbiri tizerine insa edilen bir siire¢ igerisinde
gelisim gosterir.

Egitim, insanlarda davranis degisikligi olusturma, ihtiya¢ duyulan beceri ve davraruslar
kazandirma siireci olarak tanimlanr (Celikkaya, 1990). Egitim, planli olarak sadece okullarda 6gretilir.
Ana dili egitimi de Tiirkce dersiyle birlikte verilir (Altunkeser ve Coskun, 2016). Tiirkce dersi,
kuramsal bilgi dersi degil, bir beceri dersidir. Tiirk¢e dersinde dilin dort temel becerisinden olan
dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi ve Tiirk¢e 6gretim programinda yer
alan hedeflerin gergeklestirilmesi amaglanir (Kurudayioglu ve Cetin, 2015). Bu baglamda teknolojinin
ve sosyal etkilesimin hizla arttig1 21. yiizyila uyum saglamanin ve saglam bir kisilik gelistirmenin ana
kosulu, bireyin temel dil becerilerini etkili ve dogru bir sekilde kullanmasidir. Bu agidan Tiirkge dersi,
ogrencilerin akademik ve dil becerilerinin yani sira topluma ayak uydurabilen bir insan tipi olusturma
acisindan da son derece 6nemlidir. Bu amaglara uygun olarak Tiirkce dersi 6gretim programlarinin
hedefleri belirlenmis ve belirlenen programlara uygun 6l¢me ve degerlendirme siireci sunulmustur.
Ogretim Programlari ve Ol¢gme Degerlendirme

Ulkeler, yiriittiikleri politikalar1 egitim uygulamalarina yansitir. Bireylere {iilke politikalarinin
ongordiigii 6zelliklerin kazandirilmasi, uygulanan egitim programlariyla gerceklesmektedir (Bigak ve
Alver, 2018). Ogretim programlari, egitim ve dgretimin genel planini gizer ve bu siirecin hangi
dogrultuda izlenecegini planlar. Ogretim programlary; egitim, kiiltiir, teknoloji vb. meydana gelen

degisimler nedeniyle toplumun ihtiyaclarina cevap vermek amaciyla giincellenir veya degistirilir.
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Hazirlanan o6gretim programlari, oOgrencilerin ana dili becerilerinin kazandirilmasinda ve
gelistirilmesinde ¢izdigi yol, onerdigi yontemler agisindan son derece 6nemlidir. Bu dogrultuda
yapilandirici yaklasimi temel alarak hazirlanan ilk program olan 2005 Tiirkge Dersi Ogretim
Programi'nda en son giincelleme 2019 yilinda yapilmigtir. Olcme degerlendirme ogretim
programlarinin vazgecilmez bir parcasidir ¢iinkii belirlenen hedeflerin ve egitim ciktilarinin ne
kadarina ulagildiginin  tespit edilmesi yetkin bir Olcme degerlendirmeye baglhdir. Olgme
degerlendirme olmadan verilen egitimin etkililik diizeyi tespit edilemez. Bu ¢ercevede Tiirk¢e dersi
Ogretim programlar1 ve programlarda yer alan 6l¢gme degerlendirme siiregleri asagidaki bicimde yer

almigtir.

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan 2004 yilinda taslak halinde
hazirlanip 2005 yilinda son hali verilerek basilan ﬂkijgretim Tirkee Ogretim Programu (1-5. siniflar) ve
2006 yilinda ilkogretim 2. kademe (6, 7, 8. simiflar) igin hazirlanan 6gretim programinda merkeze
alian yaklasimin yapilandirici yaklasim oldugu goriiliir. Yapilandiricr yaklasima gore 6grenci bilgiyi
ezberlemez, Onceki bilgileriyle biitiinlestirir. Yapilandirici yaklasim dogrultusunda elestiren,
sorgulayan, duygu ve diisiincelerini anlatan, sorumluluk ve girisimcilik niteliklerine sahip bireylerin
yetismesi hedeflenir (MEB, 2006, s. 3). Hazirlanan 2005 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda
ogrencilerin temel dil becerileri olan dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin
gelistirilmesi ve bu dogrultuda Tiirk¢enin kurallarmma uygun olarak dogru ve etkili kullanilmas:
hedeflenmektedir. Bu programda o6l¢me degerlendirme ayr1 bir baslik altinda ele alinmis, 6lgme
degerlendirme araglar1 ayrintili olarak agiklanmistir (Bagci-Ayranct ve Mutlu, 2017). 2005 Tiirkge
Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2006, s. 219) lgme degerlendirme dgretim siireci baginda, 6gretim
siireci ortasinda ve Ogretim stireci sonunda olmak tiizere ii¢ asamadan olusur. Buna gore 6gretim
siireci basinda 6grencinin hazirbulunusluk diizeyleri tespit edilmeye ¢alisilir. Bu tespitler igin gozlem,
tutum Olgekleri, basari testi, dereceli puanlama gibi araglar kullanmilir. Ogretim siirecinde yapilan
degerlendirmede ise verilen kazanumlarin ne derece edinildigine yonelik olarak testler, 6grenci tiriin

dosyalari gibi araglar kullanilir. Ogretim siireci sonunda ise basar1 testleri kullanilir.

Bir diger program olan 2009 yili Tiirkge Dersi (1-5. Siruflar) Ogretim Programi, dgretim siireci
ve Ogretim sonucu olmak fiizere iki basli bir 6l¢me degerlendirme Onerir. Bilgi ve becerilerin
degerlendirilmesinde ¢oktan se¢meli sorular, bosluk doldurma, kisa cevapls, siireci degerlendirmeye
yonelik formlar, gozlem ve goriisme formlari, 6z degerlendirme formlar: ve 6grenci iiriin dosyalar:
kullanulir (MEB, 2009, s. 383). Bu programda 6l¢me araglarinin neler oldugu, nasil uygulanacaginin
yani sira dlgme araglariyla ilgili 6rneklere de yer verilmistir (Kalayct ve Yildirim, 2020). Bir diger
program olan 2015 yil Tiirkce Dersi (1-8. Siniflar) Ogretim Programy, ii¢ bagli bir 6lgme degerlendirme

Onerir. Egitim 6gretim siirecinin basinda 6grenci hazir bulunugluk diizeylerinin belirlenmesi, egitim
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Ogretim silirecinde 0grenme gelisiminin izlenmesi ve egitim 6gretim siireci sonunda kazanimlarin
gerceklesme diizeylerinin belirlenmesi amaciyla 6lgme degerlendirme yapilir (MEB, 2015, s. 13).
Programda, 6l¢gme degerlendirme araclariyla ilgili 6rneklemelere gidilmemis; ancak 6grenme alanina
ve sinif diizeylerine gore hangi becerilerin gelistirilmesi gerektigi belirtilmistir (Altunkeser ve Coskun,
2016). Ayrica 2015 Tiirkge Ogretim Programi Olgme ve Degerlendirme kisminda temel dil
becerileriyle ilgili agiklamalar verilmistir. Burada yapilan agiklamalarda konusma kazanimlarinin
gerceklesme diizeyinin belirlenmesi i¢in konusmaya hazirlik yapma, cesitli kaynaklardan bilgi
edinme, kaynaklara atifta bulunma, goriislerini gerekgelerle destekleme gibi etkinliklerle yapilmasi ve
degerlendirilmesi gerektigi belirtilmistir. Dinleme ile ilgili kazanimlarin gerceklesme diizeyinin
belirlenmesi i¢in dinledigini dogru anlama, yeniden ifade etme, dinlediklerinde gecen gercek veya
kurgu ifadeleri belirleme, ortiik anlami tespit etme gibi etkinliklerle yapilir. Okuma kazanimlarmin
gerceklesme diizeyinin saptanmasi i¢in okudugunu anlama, nesnel bir sekilde 6zetleme, bir isin veya
islemin basamaklarini dogru sekilde anlama, dogru bir sekilde alintilama ve atif yapma gibi
etkinliklerle olciilmesi ve degerlendirilmesi gerektigi belirtilmistir. Yazma becerisi kazanimlarinin
degerlendirilmesi igin bilgilendirici metin yazmada goriislerini desteklemek icin edindigi bilgileri
gerekgeler ile degerlendirerek yazma, hayal giiclerini yazma yetenekleri ile birlestirerek Oykiileyici
metinler yazma, Oykiileyici ve bilgilendirici metinler arasindaki farkliliklar1 belirleme vb. etkinlikler
yoluyla saptanmasi gerektigi vurgulanmistir. Bu programda temel becerilerin uygulamalar yoluyla

degerlendirilmesi hedeflenmis ancak ayr1 bir 6lgme degerlendirme metot veya siireci 6nerilmemistir.

Bir diger program ise 2017 yilinda hazirlamip 2018 yilinda son degisiklikler yapilarak
uygulamaya konulan 2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’dir. Bu program tiim kademeleri (1-8.
sinif) kapsayacak sekilde diizenlenmistir. Bu programda 6lgme degerlendirme faaliyetleri; tamima,
izleme ve sonug olmak tizere ii¢ farkli sekilde yapilabilmektedir. Tanima asamasinda 6grencilerin 6n
bilgileri kontrol edilir. Bu amagla hazirbulunusluk testleri, gozlem ve goriisme formlar: kullanilir.
[zleme asamasinda, egitim siirecinin bagindan bulunulan noktaya kadar olan gelisim kontrol edilir.
Bunun igin izleme testleri, uygulama etkinlikleri, dereceli puanlama anahtarlari, acik uglu sorular,
yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag gibi 6l¢me araglari kullanilir. Sonug asamasinda ise
ogrencinin hedeflenen kazanimlara ulasma diizeyi belirlenmeye ¢alisir (MEB, 2017, s. 7-8). Hazirlanan
bu programda 6l¢gme araglarinin agiklama ve 6rneklerine yer verilmemis ancak diger programa gore
daha giincel 6l¢gme ve degerlendirme 6nermistir (Kalayci ve Yildirim, 2020).

Son olarak 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi izleme ve sonug olmak iizere iki asamanin
izlendigi bir 6lgme degerlendirme sunar ancak programda hangi dl¢gme degerlendirme araglarindan
faydalanabilecegi konusuna deginilmemistir. Bunun yerine ¢ok odakli dlgme degerlendirmenin

onemli oldugu vurgulanmistir (MEB, 2019, s. 5). Hazirlanan bu programlar incelendiginde farklh
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siirecler, 6l¢me degerlendirme yontemleri Onerilmistir ancak higbirinde temel dil becerilerinin ayr1

olarak degerlendirilmesi gerektigi ibaresine rastlanmamuistir.

2023 Yili Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlar1 Yonetmeliginde

Tiirkce Dersi Ge¢me Not Ortalamasi ve Beceri Sinavlari

2023 yiinda Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan Olgme degerlendirme siireclerinde bazi
degisikliklere gidilmistir. Buna gore Ogrencilerin Ogretim siireci ve Ogretim siireci sonunda
degerlendirmesinin yam sira temel dil becerileri ayr1 olarak olgiilmeye baslanmistir. Milli Egitim
Bakanligr Okul Oncesi Egitim ve ilké’)gretim Kurumlar1 Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair
Yonetmelik'e gore 28. maddede “Bir {ist sinifa devam etmek icin 6grencinin iki dénem puaninin
aritmetik ortalamasi, Tiirk¢e dersi icin 70,00'ten; diger dersler i¢in 50,00’den az olamaz” ibaresi
eklenmistir (MEB, 2023a). Ayrica MEB tarafindan yayimlanan yonergede “Tiirk¢e ve yabanc dil
derslerinin sinav puanlari; yazili sinavin %50’si, dinleme sinavinin %25’i ve konusma sinavinin %25’i
aliarak hesaplanir.” ibaresi yer almistir (MEB, 2023b). Milli Egitim Bakani, bu konuyla ilgili yaptig:
agiklamada ¢ocuklarin daha fazla Tiirkce kelimeyle konusmasi ve Tiirk¢eyi dogru kullanmalarim
saglamak amaciyla bir yonetmelik yayimlayacaklarini ifade etmistir (MEB, 2023c). Milli Egitim Bakaru
tarafindan bu konuyla ilgili yapilan agiklamalardan hareketle yeni diizenlemeyle birlikte ana dili
kelime hazinesinin artmasi, daha fazla Tiirk¢e kelime kullanilarak konusulmasi, ana dilini daha
bilingli ve etkili kullanmak ve dilin getirilerinden hareketle kiiltiirel mirasin korunmasi ve gelecek

nesillere aktarilmasinin amaglandig1 sonucuna ulasilir.

Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirii, son bes yila ait Tiirk¢e verilerinin
incelendigini ve bunun sonucunda bdyle bir diizenlemenin zorunlu oldugunu belirtmistir. Milli
Egitim Bakami onciiliigiinde egitimde Tiirkceyi odak alan ¢alisma yiiriittiiklerini ifade eden Genel
Miidiir, Tiirkge dil becerisi gelismeyen g¢ocuklarin diger derslerde ve ikinci dil 6grenmede zorluk
yasadiklarini belirtmistir (MEB, 2023d). Yapilan bu degisikligin ansizin olan bir degisiklik degil,
egitim sistemi incelenerek alinan bir karar oldugu ifade edilmis; Tiirkge temel dil becerilerinin
gelistirilmesiyle ayni zamanda ikinci dil dgrenmenin de kolaylasmasi hedeflenmistir. Tiim bu
nedenlerle temel egitimde oncelikle Tiirkce dil egitimine yonelik 6nlemleri hayata gegirdiklerini

belirtmistir.

Yapilan bu degisikliklerle ilgili alanyazin incelendiginde arastirmanin yapildig: tarih itibariyla
ulusal diizeyde Giin ve Durmus-Oz (2024), Bakirci vd. (2024), Sevim ve Yilmaz (2024) tarafindan
yapilan arastirmalara rastlanmistir. Mevcut calismanin amaci, Tiirkge dersinin uygulayicisi olan
Ogretmenlerin Tiirkce dersi gegme not ortalamasinin yiikseltilmesi, 6lgme degerlendirmede yapilan
degisiklik sonucu dinleme ve konugma smavlarimin uygulanmasma yonelik goriislerini ortaya

koymaktir. Bu kapsamda arastirmanin problem ciimlesi “Tiirkce dersi ge¢me not ortalamasinin
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yiikseltilmesi hakkinda Ogretmen goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmistir. Arastirmanin alt

problemleri ise Tiirk¢e 6gretmenlerine asagidaki sekilde yoneltilmistir:
- Tiirkge dersi gegme not ortalamasinin yiikseltilmesinin uygun bulunup bulunmamasz,
- Tiirkge dersi gegme not ortalamasinin yiikseltilmesinin 6grencileri etkileme durumu,
- Tiirkge dersi ge¢me not ortalamasinin yiikseltilmesinin temel dil becerilerinin gelistirilmesi
agisindan 6nemi,
- Tiirkge dersi gegme not ortalamasinin yiikseltilmesinin 6grencinin Tiirk¢e 6gretmenine ve

derse olan bakis agisina etkisi,

- Ogrencilerin mevcut ana dili becerilerinin, Tiirkge dersi gecme not ortalamasina ulagmak
igin yeterli olup olmamasi, yeterli puana ulasamayan oOgrenciler i¢cin hangi 6nlem ve
uygulamalarin alinabilecegi,

- Tiirkge dersi ge¢me not ortalamasini belirlemek igin karar verici kisi Tiirk¢e 6gretmenleri
olsayd: ana dili becerilerini belirlemek i¢in hangi 6l¢gme degerlendirme arag ve yontemleri
kullanulacagi olarak siralanmustir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu ¢alisma, nitel arastirma yontemine gore gerceklestirilmistir. “Nitel arastirma, inceledigi
probleme iliskin sorgulayici, yorumlayici ve problemin dogal ortamindaki bigimini anlama ugras:
igerisinde olan bir yontemdir” (Baltaci, 2019). Nitel arastirma, bir problemin ¢dziimiine iliskin gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, problemlerin
algilanmasina, olaylarin gercekci ve biitiinciil bir sekilde ele alinmasina yonelik yorumlayic1 bir
siirecin izlendigi ¢alismadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bu tiir arastirmalar, sayisal olmayan verilerin
toplanmasini, analiz edilmesini ve olgulari, olaylar1 dogal haliyle anlayip yorumlamay1 6ngoriir (Ar
ve Kaya, 2014). Bu calismada Tiirkge dersi ge¢gme not ortalamasinin yiikseltilmesine iliskin Tiirkge
ogretmenlerinin goriisleri detayli bicimde belirlenmeye ve yorumlanmaya calisilmistir.
Etik Bildirim

Arastirma icin Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Etik Komisyonundan 26.03.2024 tarihli ve

409799 sayili yazisiyla etik izin alinmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2023-2024 yili egitim-6gretim doneminde Tokat ve Bursa
illerinde devlet okullarinda gorevli 25 Tiirk¢e Ogretmeni olusturmaktadir. Calisma grubu, amagh
ornekleme yontemlerinden “kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi” ile belirlenmistir. Patton’a gore bu

ornekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisiilmasina olanak
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vermektedir (aktaran Ucar ve Ozerbas, 2013). Arastirma kapsaminda Tokat ilinin tercih edilme sebebi,
ulasim ve maliyet faktorlerinin ekonomikligidir. Bursanin segilmesi ise ikinci arastirmacinin daha
once bu ilde cesitli gorevlerde bulunmasi nedeniyle bu ilin kolay erisilebilir olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Tablo 1'de katilimcilara iligkin bilgiler sunulmustur.

Tablo 1. Katilima Bilgileri

Say1 Cinsiyet Kidem Ogrenim durumu Gériisme
K1 Kadin 5yil Yiiksek Lisans Cevrim ici
K2 Kadin 5yil Lisans Cevrim ici
K3 Kadin 6 yil Yiiksek Lisans Cevrim ici
K4 Kadin 6 yil Yiiksek Lisans Cevrim ici
K5 Kadin 9 yil Yiiksek Lisans Cevrim ici
Keé Erkek 9yl Lisans Yiiz yiize
K7 Erkek 9 yil Lisans Cevrim ici
K8 Kadin 10 yil Yiiksek Lisans Cevrim ici
K9 Kadin 10 y1l Lisans Cevrim igi
K10 Kadin 10 yul Lisans Yiiz yiize
K11 Kadin 10 y1l Lisans Yiiz yiize
K12 Kadin 11yl Lisans Yiiz yiize
K13 Erkek 11yl Doktora Cevrim igi
K14 Kadin 11 yil Lisans Cevrim ici
K15 Kadin 12 yil Doktora Yiiz yiize
K16 Kadin 12 yil Yiiksek Lisans Cevrim igi
K17 Kadin 16 yil Lisans Cevrim ici
K18 Kadin 17 yil Lisans Cevrim igi
K19 Erkek 18 yil Lisans Cevrim igi
K20 Kadin 18 yil Lisans Cevrim ici
K21 Erkek 18 yil Lisans Yiiz yiize
K22 Kadin 19 yul Yiiksek Lisans Yiiz yiize
K23 Kadin 19 yil Lisans Cevrim ici
K24 Erkek 19 yil Lisans Cevrim ici
K25 Erkek 30 yil Lisans Cevrim igi

K: Katihma

Tablo 1 incelendiginde katilimcilardan 25 &gretmenin 18'i kadin, 7'si erkektir. Iki katilimar 5
yil, iki katilimer 6 y1l, {i¢ katilimer 9 yil, dort katilimer 10 y1l, ti¢ katilimer 11 yil, iki katilimer 12 yil, bir
katilimer 16 yil, bir katihmer 17 yil, {i¢ katilimar 18 yil, tig¢ katilimer 19 yil, bir katilimer 30 yil arasinda
hizmet vermektedir. Arastirmaya katilan tiim 6gretmenler devlet okulunda Tiirk¢e 6gretmeni olarak
gorev yapmaktadir. Arastirmaya katilan 16 Ogretmen lisans, 7 Ogretmen tezli yiiksek lisans, 2

ogretmen doktora mezunudur. 18 katilimci ile ¢evrim ici, 7 katilima ile yiiz yiize goriisme yapilmustir.
Veri Toplama Araglar

Katilimcilarin, Tiirkge dersi ge¢me not ortalamasimin yiikseltilmesine iliskin goriislerini
biitiinctil bir bicimde ele alabilmek i¢in arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmigtir. Nitel veri toplama araglarindan biri olan yari yapilandirilmis goriisme formunda

arastirmaci sorulari dnceden hazirlar. Bu veri toplama aracinda arastirmaci, goriismedeki sorular
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yanitlayan katilimcilara esneklik saglar; sorularin katilimcilar tarafindan yorumlanmasini ve
detaylandirilmasini isteyebilir. Yar1 yapilandirilmis goriisme tekniginin arastirmaciya sundugu en
onemli kolaylik, sorularin 6nceden hazirlanarak daha planli ve karsilastirilabilir bilgiler sunmasidir
(Tturnikli, 2000). Verilerin toplanmasi i¢in olusturulan yari yapilandirilmis goriisme formunda hangi
sorularin yer almasi gerektigini belirlemek icin alan taramasi yapilmis ve Tiirkce dersi gegme not
ortalamasinin yiikseltilmesine iliskin Tiirkge 6gretmenlerinin goriislerini belirlemeye yonelik toplam
alt soruluk bir taslak hazirlanmistir. Taslak formu hazirlamirken katilimcilarin goriislerini
belirleyebilmek amaciyla yonlendirmeden uzak, agik ve anlasilir sorular hazirlanmasina dikkat
edilmistir. Taslak formu, Tiirk¢e egitimi alaninda uzman ti¢ 6gretim iiyesinin goriisiine sunulmus ve
alman geri bildirim sonras1 alt1 soru yar1 yapilandirilmis gortisme formuna aktarilmistir. Verilerin
glvenirligi icin calismaya gecilmeden 6nce arastirmaya dahil olmayan alt1 Tiirkge 6gretmeni ile bir
pilot uygulama yapilmuis, arastirmacinin tasarladigi sorularin pilot katihmcilar tarafindan ayni sekilde
anlasildigi, herhangi bir akademik ve dilsel karmasiklik yasanmadig tespit edilmistir. Goriisme
formu katilimcr 6gretmenlere form olarak gonderilmis ve cevaplar yazili olarak geri alinmistir. Yiiz

ylize yapilan goriismelerde de benzer bir anlayis ve yaklasim izlenmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada nitel veri analizi yaklasimlarindan igerik analizi kullanilmis, arastirma
sonucunda elde edilen bulgular kategorize edilerek yorumlanmustir. Igerik analizi, goriisme
sonucunda toplanan verilerin ayrintili incelenmesi ve bu verileri acgiklayan kavramlara ulasilmasini
gerektirir. Igerik analizinde toplanan verilerden birbirine benzeyen goriigler belirli kategoriler ve
temalar kapsaminda bir araya getirilir ve yorumlanir (Baltaci, 2019). Kodlamalar, hazirlanan arastirma
sorularina dayanilarak olusturulmus ve kodlamalarin da sorulara uygunlugu denetlenmistir.
Kodlama siirecinde katilimcilarin goriisme formunda verdigi cevaplardan da yararlanilmis ve siklikla
tekrar edilen ve goriisme agisindan Onemli goriilen ciimleler dogrudan alintilama yoluyla
aktarilmistir. Gortisme teknigine yonelik bir bagka giivenirlik basamagi ise goriisme siirecinde elde
edilen verilerin yaziya dokiimii sirasindaki tutarliliktir (Ttrniikld, 2000). Goriisme sonucunda elde
edilen verilerin ¢6ziimlenmesi siirecinde ortaya gikabilecek yanlislarin en aza indirilmesi igin elde
edilen goriismelerin farkli iki zamanda tekrar ¢oziimlenmesi ve bu c¢Oziimlemeler arasindaki
tutarliliga bakilmas: gereklidir. Tutarlilik diizeyini belirlemek i¢in kodlamalar incelenmis ve tutarlilik
katsayisini belirlemek icin Miles ve Huberman’in (1994) formiiliinden yararlanilmistir. Huberman'in
formiiliine gore farkli uzmanlarca yapilan kodlamalar karsilastirilir ve uyusum yiizdesi %70
tizerindeyse giivenirlik icin yeterlidir (Tutar, 2022). Tutarlilik katsayisini belirlemek icin kodlamalar

incelenmis ve ¢Oziimlenen veriler alanda uzman bir arastirmaciyla degerlendirilmis ve tutarlilik
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katsayis1 hesaplanmistir. Sonugta uyusum 0,72 olarak tespit edilmistir. Ulasilan sonug giivenirlik icin
yeterlidir.
Bulgular

Arastirma sorularindan elde edilen veriler 1s1$1nda bulgular alt1 basliklar halinde verilmistir.
Ayrica arastirma sorularindan elde edilen verilerden hareketle arastirma sorularinin alt amaglarini
olusturan kategoriler belirlenmis ve igerik analizi tablolarinda daha agik goriilmesi igin siklik ve
ylizdelik olarak verilmistir.

Tiirkge dersi ge¢gme not ortalamasinin yiikseltilmesine iliskin katilimc1 goriisleri Tablo 2'de
gosterilmistir.

Tablo 2. Tiirkce Dersi Gecme Not Ortalamasinn Yiikseltilmesine Iliskin Katilimcr Goriislerinin

Dagilimi
Goriig/Alt Tema f K
Derse karg: ilginin ve verilen 6nemin artmasi 15 K1, K2, K3, K4, K10, Ki1, K12, K13, KI5,
K17, K18, K20, K22, K23, K25
SOK, Ogrenci ve 0gretmen yiikiiniin artmasi 8 K5, K6, K7, K14, K16, K19, K21, K24,
Ogrenci seviyesine gore degiskenlik 2 K8, K9
Toplam 25

Olumlu goriis bildiren katihmcilar “ilgi, onem verme, ana dil becerilerine katki, caba”
kelimelerine vurgu yapmuslardir. Olumlu goriis bildiren katilimcilardan biri, yapilan diizenlemenin
ogrenciye katkisini su sekilde ifade etmistir: “Yapilan bu diizenleme, 6grencilerin belirlenen nota ulasmalar:
icin Tiirkce dersine yonelik ilgilerinin artmasini ve derse onem vermelerini saglayacaktir.” (K1). Katilimci,
yapilan diizenlemenin 6grencilerin derse yonelik gayretlerinin artmasimi saglayacagini ve sonug
olarak Ogrencilerin dersle daha fazla ilgilenecegini belirtmistir. Yapilan diizenleme sonucunda,
hedeflenen nota ulasabilmek icin 6grencilerin derse verdikleri 6nemin artacagini savunan bir baska
katilimar ise su yonde bir goriis belirtmistir: “Gegme notunun yiikseltilmesi dersin dneminin artirnustir ve
bu da 63rencilerin derse karst tutumunu artirdigr icin yeni diizenlemeyi olumlu buluyorum.” (K2). Bir baska
katilimcr yapilan degisikligin 6grencileri daha ¢ok calismaya yonlendirecegini ve bu durumun da
temel dil becerilerinin gelisimini artiracag1 yoniinde bir goriis dile getirmistir: “Gegme notu olarak 70
puann yerinde bir karar oldugunu diisiiniiyorum. Boylece hedefe ulasmak icin ana dile verilen 6nem artacaktir.
Okuma, yazma, konusma, dinleme becerileri gelismis 6grencilerin yetismesine katki saglayacaktir.” (K3). Genel
olarak bakildiginda olumlu goriis bildiren katilimcilar, Tiirk¢e dersi ge¢me not ortalamasinin
yiikseltilmesinin 6grencinin Tiirk¢e dersine olan ilgisini ve verdigi énemin artiracagini ifade etmistir.
Ayrica katilimailar, dgrencilerin derse yonelik ilgi ve tutumlarinin artmasmin Tiirk¢e dersindeki

akademik basariya ve temel dil becerilerinin de gelismesine yansiyacagin belirtmistir.

Olumsuz goriis bildiren katilimcilar ise “SOK (Sube Ogretmenler Kurulu Karar1), 6grenci ve

Ogretmen sorumlulugu, notun yiiksek olmasi” gibi kelimelere vurgu yapmuslardir. Olumsuz goriis
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bildiren katilmcilardan biri yapilan degisikligin herhangi olumlu bir sonucu olmayacagini, SOK
nedeniyle 6grencilerin siif gececegini su sekilde ifade etmistir: “Gegme notunun yiikseltilmesiyle birlikte
ya smavlar1 daha kolay yapacagiz ya da yiiksek notlar verip 6grenciyi gecirecegiz. Mevcut sistem zaten 6grenci
kalsa bile SOK ile birlikte 63rencinin stif gecmesini sagliyor. Bu yiizden herhangi bir olumlu etkisi olacagin
sanmiyorum.” (K5). Bir bagka katilimca ise yapilan degisikligin 6gretmen ve 6grenci yiikiinii artirdigim
ve bu kadar sorumlulukla basa ¢ikmanin arasinda derse herhangi bir olumlu katkis1 olmayacagini
belirtmistir: “Gegme notunun 70 olmasi égrenci ve dgretmenin sorumlulugunu artirmigtir, bu kadar cok
sorumluluk altinda derse odaklanmak pek miimkiin olmayacaktir.” (K6). Bir baska katilimc1 da gegme not
ortalamasinin 6grenciler icin oldukga yiiksek oldugunu ve bu durumun o6grenciler icin olumsuz
oldugunu dile getirmistir: “Gegme notunun 70 puan olmas: 6grenci icin oldukca yiiksek. Pek cok 6grencinin
akademik seviyesi diisiik oldugu icin o notu almasi zor.” (K7). Genel olarak olumsuz goriis bildiren
katiimcilar, Tiirkge dersi ge¢me not ortalamasinin yiikseltilmesinin 6grencinin dersten kalmasina
neden olsa dahi SOK ile dersten gecirildiklerini, siuf tekrarina birakilmadiklarini, &grenci ve
ogretmenin sorumlulugunu, is yikiint artirdifii ve oOgrencinin yiikseltilen nota ulasmada

zorlanacagini ifade etmistir.

Katilimcilardan hem olumlu hem olumsuz goriis bildirenler ise yapilan diizenlemenin tek
yonlii bir sonucu olmayacagmi belirtmistir. Katilimcilardan biri, yapilan degisikligin 6grenci
seviyesine bagl olarak olumlu veya olumsuz olacagini belirtmistir: “Ogrenci seviyesi diisiikse bu nota
ulagmak 6grenci icin miimkiin olmayacaktir. Eger 6grenci seviyesi orta veya yiiksek ise 6grenci, bu nota ulagmak
icin 0grenci daha c¢ok c¢alisacaktir.” (K8). Bir baska katilimci, yapilan degisikligin derse kars: ilginin
artmast agisindan olumlu ancak hedeflenen nota her 6grencinin ulasamayacagr agisindan olumsuz
olacagini sdyle ifade etmistir: “Ogrencilerin derse karst ilgilerinin artmas: yéniinden olumlu ancak
hedeflenen nota her 6grenci ulasamayacagr ve derse yonelik korku duyacaklar: igin olumsuz bir durum meydana

gelecektir.” (K9).

Tablo 3. Tiirkge Dersi Gegme Not Ortalamasinin Yiikseltilmesinin Ogrencileri Nasil Etkileyecegine
Yonelik Katilimc Goriisleri

Goriis /Alt Tema f K

Hgi ve tutumun artmasi 9 K2, K7, K8, K11, K14, K15, K21, K22, K25
Derste zorlanmak 3 K10, K12, K13

Derse/ hedeflenen nota yonelik kaygi 12 K1, K3, K4, K5, K6, K9, K16, K17, K18, K20, K23, K24
SOK ile simufi gecme. 1 K19

Toplam 25

Tiirkge dersi gegme not ortalamasinin yiikseltilmesinin 6grencileri nasil etkileyecegine yonelik
katilimcr goriislerinde “d¢rencilerin Tiirkce dersine karsi ilgi, tutum, disiplini artar.” diyen katilimcilar;
Tiirkge sevgisi, derse verilen onem ve sorumluluk, derste aktiflik gibi kavramlara vurgu yapmislardir.

Katilimcilardan yapilan degisiklik sayesinde hedeflenen nota ulasmak igin 6grencinin daha ¢ok
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calisacagini, derse kars: ilgisinin artacagini ve bunun da basariya yansiyacaginm diisiinen bir kisi
goriislinii soyle aciklamistir: “Tiirkce dersi gecme not ortalamasimun artmasi derse karsi ilgiyi ve dzeni
artiracady icin 0grenci daha cok ¢alisacak ve boylelikle Tiirkce dersine ve Tiirk diline onem verme derecesi
artacaktir.” (K11). Bagka bir katilimci, 6grencilerin hedeflenen nota ulasmak i¢in sorumluluklarini daha
ciddiye alarak calisacaklarimi belirtmistir: “Hedeflenen not ortalamasi arttigr icin 0grencilerin dersi,
sorumluluklarini daha ciddiye alacaklarim diisiiniiyorum.” (K14). Bir baska katilimci, yapilan degisiklikle
birlikte ge¢me not ortalamasinin artmasinin bir sonucu olarak 6grencilerin Tiirkge dersine kars: daha
fazla zaman ayiracaklarini ifade etmistir: “Ogrenciler, psikolojik olarak Tiirkce dersini diger derslerden daha
onemli gorecekler ve ¢alismak icin daha ¢ok zaman ayiracaklardir.” (K15). Katilimcilar genel olarak Tiirkge
dersine verilen Onemin artacagimi ve bunun sonucunda Tiirkce dersi not ortalamasinin

yiikseltilmesinin 6grenciyi olumlu yonde etkileyecegi sonucuna ulagmistir.

“Ogrenciler derste zorlamir.” diyen katiimcilar; derste zorlanma, fazladan gayret, olumsuzluk
kavramlarina vurgu yapmustir. Katilimcilardan biri, 6grencilerin Tiirkce dersi basarisinin zaten diisiik
oldugunu ve hedeflenen notun da bu seviye i¢in oldukca yiiksek oldugunu ifade etmistir:
”Ogrencilerin basaris1 zaten diisiik oldugu icin bu nota ulasmak igin derste daha da zorlanacaklar.” (K10). Bir
basgka katilimci, 6nceden daha diisiik olan nota ulasamayan 6grenciler varken artirilan nota ulasmanin
dgrenciler igin oldukca zor oldugu belirtmistir: “Ogrenciler, hedeflenen puan arttigi icin bu nota ulasma
konusunda daha da zorlanacaklardir; ciinkii eski gecme notuna dahi ulasamayan ogrenciler var.” (K12).
Ogrencilerin Tiirkge basarisi seviyesinin diisiik oldugunu ve getirilen yeni diizenlemenin temel dil
becerilerini de kapsamasinin ogrencileri oldukca zorlayacagin ifade eden bir katilimar ise goriistinii
su sekilde ifade etmistir: “Bu durum d3rencileri cesitli sebeplerle olumsuz etkileyecektir. Hem hedeflenen nota
ulasma konusunda hem de diger beceri sinavlarmda zorlanacaklart agiktir.” (K13). Katilimcilar, yapilan
degisiklikle 6grencilerin derste zorlanacaklarini belirtmis; bunun asil nedenini de 6grencilerin Tiirkce
basarisinin zaten diisiik olmasi ve ortalama notunun yiikseltilmesiyle hedeflenen nota ulasmada

yasanacak olan giicliik olarak belirtmistir.

“Ogrencilerde derse ve hedeflenen nota kars: kaygi gelisir.” diyen katilimcilar “kaygi, endise,
tedirginlik” kavramlarma vurgu yapmislardir. Katilimcilardan biri yapilan degisiklikle birlikte
ogrencilerin hedeflenen nota ulasma konusunda kaygi yasayacaklarini ve bu yiizden derse onem
vereceklerini; ancak tiim ¢abanin hedeflenen nota ulagsmak oldugunu ileri siirmiistiir: “Ogrencilerde not
kaygisindan dolay: derse onem verme gerceklesecektir; ancak not kaygisi ortadan kalkti§inda derse onem verme
de ortadan kalkacaktir.” (K16). Bir bagka katilimar da yapilan degisikligin bir anda olmasimin 6grencide
sagkinlik yaratacagini, zaman igerisinde hedeflenen nota ulasamazsa 0grencinin derste basarisiz
olacagini ifade etmistir: “Bu degisikligin bir anda olmasi baslangicta tedirginlik yaratacaktir; zaman icerisinde

ogrenci diigiik notlar almaya baslarsa kaygu gittikce artacak ve 0grenci basarisiz olacaktir.” (K17). Bir baska
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katilimar ise yapilan degisikligin 6grencilerde kaygiya sebep olacagr ve kaygimin 6grenciyi ¢alismaya
yonlendirecegini ve bunun de temel becerilere yansiyacagini soylemistir: “Gegme/kalma kaygist
olusacagimi diisiiniiyorum. Ogrencilerde calisma istegi olmasa bile gecmelkalma kaygismdan 6tiirii 6grenciler
ders calismaya yonelecektir. Kitap okuma oranminda artis olacag diisiincesindeyim.” (K18). Katihmcilar, genel
olarak kayginin belli bir diizeye kadar artmasindan dolay:1 6grencilerin derse daha ¢ok calisacaklarini
veya kaygmin gereginden fazla artmasindan dolay1 stres yasayip derse karsi on yargi
olusturacaklarini ifade etmistir.

“Ogrenciler, SOK ile gececektir.” diyen katilima ise; yapilan degisikligin seviyesi diisiik olan
ogrencilerde herhangi bir degisiklige neden olmayacagi, dgrencilerin SOK ile smuf gectiklerini ifade
etmistir: “Ogrenciler, 70 puana ulasamayacaklari icin SOK ile gececeklerdir. Bu durum ise not degisikligini
etkisiz kilacak ve degisen bir sey olmayacaktir.” (K19). Katilimei, sinif tekrarina kalan 6grencinin SOK ile
gecirildigi icin yapilan diizenlemenin, seviyesi diisiik 6grenci acisindan bir anlam ifade etmedigini
belirtmistir.

Tablo 4. Tiirkge Dersi Gegme Not Ortalamasinin Yiikseltilmesinin Temel Dil Becerilerinin
Gelistirilmesi Acisndan Onemine Yonelik Katilimer Goriisleri

Goriis/ Alt Tema f K

Derse ve dil becerilerine 6nem vermek 1 K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12,
K13, K14, K15, K16, K17, K18, K19, K24, K25

Nota baglilik/sorumluluk artist 4 K20, K21, K22, K23

Toplam 25

Katilimcilardan “Onemlidir.” diyenler “dile 6nem verme, dil becerilerinin gelisimi, ders
basarist” kelimelerinin iizerinde durmuslardir. Katilimcilardan not ortalamasmin yiikseltilmesini
onemli bulan bir kisi, bu durumun hem akademik basariya hem de temel dil becerilerine olumlu katki
saglayacagini belirtmistir: “Onemlidir, 6grenci bundan dolay: derse daha cok agirlik verecek ve temel dil
becerilerinde gelisme olacaktir.” (K1). Bir baska katilimci ise 6grencilerin hali hazirda dil becerileri
seviyelerinin diisiik oldugunu ve bu diizenlemeyle olumlu bir gelisim gosterecegini soyle agiklamistir:
“Onemlidir; ciinkii dil becerilerinde ogrencilerin seviyeleri gercekten cok diisiik, bu degisiklikle birlikte dil
becerilerinde gelisim yasanacaktir.” (K2). Bir baska katilimci Ol¢gme degerlendirmenin temel dil
becerilerini kapsamasinin, ogrencileri tiim yonlerden degerlendirme agisindan 6nemli oldugunu
vurgulamustir: “Olcme degerlendirme sinavinin yazili, sozlii ve dinleme becerilerini kapsamast cok 6nemli bir
gelismedir. Ciinkii Tiirkce dersi dort temel dil becerisi iizerine kurulu bir derstir. Bu becerilerin hepsinin
olgmeye ddhil edilmesi O0grencinin bagarisimn tam anlamyla degerlendirilmesi agisindan dnemlidir.” (K3).
Tiirkge dersi ge¢me not ortalamasinin artirilmasinin 6grencilerin temel dil becerilerini gelistirecegini
diisiinen bir bagka katilimci ise “Gegme notunun yiikseltilmesiyle temel dil becerilerine verilen dnemde artis
olacaktir. Béylece 63rencilerin temel dil becerileri ¢aligmalarina bagli olarak gelisecektir.” (K4). diyerek

goriisinii  agiklamistir. Genel olarak katilimcalar, Tiirkge dersi ge¢me not ortalamasinin
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yilikseltilmesiyle birlikte temel dil becerilerini de kapsayan smavlarin yapilacagini ve beceri egitimine
agirhik verildigi icin temel dil becerilerinin de gelisecegini belirtmistir.

Katilimcilardan “Onemli degildir.” diyenler “nota baglilik, sorumluluk artmasi” gibi
kavramlara vurgu yapmistir. Katilimcilardan biri; yapilan degisikligin temel dil becerilerini
gelistirmeyecegi, sadece hedeflenen nota ulasmanin amaglanacagini séylemistir: “Hayir, dnemli degil.
Ogrencilerde nota baghlik soz konusu oldugu icin temel dil becerilerine etkisi olmaz, d§rencilerin tek amact
hedeflenen nota ulagmak olur.” (K20). Bir bagka katilimci ise not ile temel dil becerilerinin gelistirilmesi
arasinda dogrudan bir oranti kurulamayacagini, farki etkenlerin isin igerisine girecegini ileri
strmiistiir: “Notun yiikselmesi, becerinin gelistirilmesi ile tam olarak dogru orantili degildir. Bu durum, kimi
ogrenciler icin tedirgin olma ve belki de bu dersten kalma korkusunu doguracaktir.” (K21). Bir diger katilimci
da birden ¢ok smmav uygulanacagi icin Ogretmen yiikiiniin artacagimi ve bunun sonucunda
Ogretmenlerin kolay soru sorma yolunun segilebilecegini belirtmistir: “Cok dnemli oldugunu
diisiinmiiyorum, cocuklar ve Ogretmenlere sorumluluk yiiklendigi icin 6gretmen daha kolay soru sorma
egilimine gidebilir. Temel dil becerilerinin gelistirilmesi ge¢me notunun artirilmasi ile degil, 63retim siirecinin
gelistirilmesiyle olur.” (K22). Bir bagka katilima ise, temel dil becerilerinin sinava dayali olarak degil
siirece dayali olarak gerceklestirilirse verimli olacagini su sekilde acgiklamistir: “Zamanla bu durum,
olciilecek beceri diizeyini diisiireceginden 0grenciden beklenen temel dil beceri diizeyinin gelisimine katk:
sunmaz; aksine bunlart olumsuz etkiler. Ge¢me mnotu yerine, 6gretim siirecinin gelistirilmesine yonelik
degerlendirme daha dogru olacaktir.” (K23). Biitiinsel bir bakisla katiimcilar; nota baghlik, tedirginlik ve
dersten kalma korkusu, Ogretmenin sorumlulugunun artmasma bagh olarak kolay soru sorma
egiliminin artmasi gibi nedenlerden dolay1 yapilan degisikligin temel dil becerilerine herhangi bir

etkisinin olmayacagini ifade etmistir.

Tablo 5. Tiirkce Dersi Gegme Not Ortalamasinin Yiikseltilmesinin Ogrencinin Tiirkge Dersine ve
Ogretmenine Olan Bakis A¢isina Yonelik Katilimca Gortigleri

Goriis /Alt Tema f K
Derse ve Ogretmene verilen 6nem

13 K1, K2, K3, K4, K5, K7, K8, K9, K11, K12, K14, K20, K23
ve tutumun artmasi

Derse ve Ogretmene yonelik

- Ke, K10, K13, K15, K16, K17, K18, K19
olumsuz tutum gelistirmek

Ogretmen tutumuna bagh 2 K21, K22
Etkisiz 2 K24, K25
Toplam 25

Katilimailardan “Ogrencinin Tiirkce 6gretmenine ve derse verdigi 6nem, ilgi ve tutumu olumlu olarak
etkiler.” diyenler “Onem verme, dikkate alma, saygi, sorumluluk alma” gibi kavramlar
vurgulamislardir. Katilimcilardan biri, Tiirkce dersi gecme not ortalamasinin yiikseltilmesinin derse
ayrilan ¢alisma zamaninin artmasini saglayacagini ifade etmistir: “Derse ayrilan zaman ve verilen deger

artacaktir. Bu durum, 6grencilerin ders basarisina da yansiyacaktir.” (K1). Bir bagka katiimc1 da hedeflenen
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nota ulasmak amaciyla 6grencilerin hem derste katilim olarak hem de degerlendirme asamasinda
caba olarak derse daha fazla 6nem vereceklerini su sekilde agiklamistir: ”Ogrencilerin hedeflenen nota
ulasmak icin derslerde daha aktif olacaklarini ve derse karst daha ilgili olacaklarim diigiiniiyorum.” (K2). Diger
bir katilimc1 da Tiirkge Ogretmeninin, dersin Oneminin artmasindan dolayi 6nemli bir konuma
gelecegini, 6grenciler tarafindan daha ¢ok saygt duyulacagin ileri stirmiistiir: “Tiirkce 63retmeni gecme
notunun artmasimdan dolayr daha énemli bir konuma gelir. Tiirkce dersinin sinif gecmede baraj ders olmasi,
simif yonetimi konusunda 63retmene yardimcer olacaktir.” (K3). Bir baska katilimci, ge¢gme not ortalamasimin
ylikseltilmesiyle 6grencinin hedeflenen nota ulasabilmek i¢in daha fazla galisacagini belirtmistir:
“Yapilan degisiklikle not ortalamas: yiikseltilmis ve hedeflenen not artmustir. Boylelikle de 6grencinin Tiirkce
dersine verdigi onem ve ayirdi§r ¢alisma zaman artmgtir.” (K4). Genel bir degerlendirme ile katilimcilar
derse ayrilan zamanun, verilen degerin, alinan sorumluluklarin artacagini ve Tiirkce 6gretmeninin

daha 6nemli bir konuma gelecegini belirtmistir.

Katilimcilardan “Derse ve dgretmene yonelik kaygi, korku, dn yargi, olumsuz tutum gelistirmesine
neden olur.” diyenler “korku, Ogretmene karsti olumsuz tutum, kaygl” gibi kavramlan
vurgulamislardir. Katiimcilardan olumsuz goriis bildirenlerden biri, yapilan degisikligin 6grencinin
derse ve dgretmene karsi olumsuz tutum gelistirmesine neden olacagim ifade etmistir: “Iik bakista
sanki ogretmenin ve dersin degerinin arttigr gibi bir alg1 var. Ancak zaman icerisinde tam tersi bir etki
olusacaktir. Basarisiz 0grenci sayist artacak, derse yonelik kayg diizeyi artarak O0gretmene ve derse yonelik
olumsuz bakis agist olugacaktir.” (K16). Diger bir katilimci, hedeflenen nota ulasmamaktan kaynakl bir
korku gelisecegini belirtmistir: “Tiirkce dersine karst bir hedeflenen nota ulasamamaktan kaynakli bir korku
gelistigini gozlemledigimi soyleyebilirvim. Eger 0Srenci nota ulasamayacagina kendini inandirirsa calismay: da
birakir.” (K17). Hedeflenen notun yiiksek olmasindan dolay1 6grencilerin, belirlenen nota ulasma
konusunda kayg1 yasayacaklarini diistinen bir katihme1 da goriistinii soyle agiklamistir: “Hedeflenen
not yiiksek oldugu icin derse kargi bir korku olusacak ve derse yonelik bakis acilar1 da olumsuz olacaktir.
Olumsuz bir bakis agisina sahip olduklar: bir dersi de 6grenciler ¢alismak istemeyebilirler.” (K18). Katilimcilar
gecme not ortalamasinin yiikseltilmesi sonucunda, 6grencilerde Tiirkge dersine ve Ogretmenine
yonelik korku ve endise olusabilecegini ve buna bagh olarak ders basarisinda bir diisiis

gozlemlenebilecegi goriisiindedir.

Katilimailardan “Ogretmen tutumuna gore degisir.” diyenler ise derse yonelik tutum {izerinde
yalnizca notun degil 6gretmen tutumunun da etkili oldugu ileri stirmiistiir: “Bu, dgretmen tutumuna
bagl olacaktir. Eger tehditkdr bir sekilde 6grenciye yaklasirsa 6grenci, derse ve 63retmene karsi olumsuz tutum
gelistirir; ama d3renciye bu durumun neden gerekli oldugunu aciklarsa, 63renci olumlu tutum gelistirecektir.”
(K21). Ogretmen tutumunun 6nemini vurgulayan baska bir katilimer da, “Ogretmen korku unsuru da

olabilir ya da 6grenci dersi daha dikkatli dinleyecegi icin 6§retmene duyulan sevgi ve saygt da artabilir. Ogrenci
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bakis agisin1 da sekillendiren d3retmen olacag: icin bu durum, d3retmene baghdir.” (K22) diyerek goriisiinii

ifade etmistir. Katilimcilar, derse yonelik tutumda 6gretmenin belirleyici oldugunu vurgulamistir.

Katilimcilardan “Herhangi bir degisiklik olmaz.” diyenler yapilan degisikligin 6grenci basarisiyla
dogru orantili oldugunu ve 6grenci tutumuna yonelik herhangi bir etkisi olmayacag1 yoniinde goriis
belirtmistir:  “Ogrencilerin akademik basarist yiiksek ise hedeflenen nota ulasacak; kotiiyse zaten
ulasamayacaktir. Bu yiizden etkili ve gecerli bir uygulama oldugunu diisiinmiiyorum.” (K24). Bu diistincede
olan bir diger katihma ise “Ogrencilerin derse ve 63retmene karst tutumu notla degil, kendi basarist ve
ilgisiyle ilgili oldugu icin bu degisikligin bir etkisi yoktur.” (K25). Bu baglamda katilimcilar, 6grencilerin
derse yonelik tutumunda bir degisiklik olmayacagini, 6grenci basariliysa yine basarili, basarili degilse

yine basarisiz olacagin diistinmektedir.

Tablo 6. Ogrencilerin Mevcut Ana Dili Becerilerinin Tiirkge Dersi Gegme Ortalama Notuna Ulagmak
i¢in Yeterli Olup Olmadigina Yonelik Katilimc: Goriisleri

Goriis/Alt Tema f K

Notun ulasabilirligi 5 K1, K2, K23, K24, K25

Bagar: diizeyi/siire yetersizligi 20 K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K13, K14, K15,
K16, K17, K18, K19, K20, K21, K22

Toplam 25

Katilmcilardan “Yeterlidir.” diyenler “notun ulasilabilirligi”ne vurgu yapmuislardir. Bu
katilimcilar, hedeflenen nota ulasmada ve temel dil becerilerinin gelistirilmesinde &grenci
calismasinin belirleyici olacagini belirtmistir: ”Ogrenciler calisti§1 takdirde not, ulasilabilirlik acisidan
yeterlidir. Daha islevsel ve c¢ok yonlii uyqulama smavlari yapilabilir.” (K1). Bir bagka katilimci da,
“Hedeflenen 70 puan yeterlidir; ama becerilerin kalict olarak &§renilmesinde not etkili olmaz. Ogrenci,
ogrendiklerini uygulayabildigi zaman o6grenir.” (K2) diyerek goriisiinii aciklamistir. Katilimcilara gore

hedeflenen puanin 6grenciler icin ulasilabilir bir diizeyde oldugu ifade edilmektedir.

Katilmcilardan “Yeterli degildir.” diyenler “Ogrenci seviyesinin yetersizligi, uygulamanin
ilkokul seviyesinde baslamasi, siirece dayali olmasi1” gibi kavramlara vurgu yapmistir. Katihimcilar,
ogrencinin temel dil becerileri seviyesinin ¢ok diisiik oldugunu, bu uygulamanin da ansizin ortaokul
diizeyinde baslamasindan dolayr temel dil becerilerinin hedeflenen nota ulasmada yeterli
olmayacagin belirtmistir: “Hedeflenen not, 6grenci dil becerileri ¢ok diisiik oldugu icin yeterli degildir. Dil
becerilerinin gelisimi bir siirectir, sonu¢ degildir. Bu nedenle not hedefinden ziyade beceri hedeflenmelidir.”
(K12). Uygulamanin ilkokuldan itibaren uygulanmasini savunan bir katilimci ise “Bircok dgrencinin
akademik seviyesi diisiik oldugu icin yeterli degildir. Bu uygulamann ilkokuldan itibaren baglatilmas: gerekiyor
ki ortaokulda da basari devam edebilsin. Ogrenciler ortaokula dil becerileri yoniinden eksik geliyor.” (K13)
diyerek goriisiinii agiklamistir. Ogrencilerin temel dil becerilerinin yetersiz olmasi ve énlem olarak bu
becerilerin gelistirilmesi igin smif ici etkinlikler neren bir katilima ise soyle demistir: “Ogrencilerin

temel dil becerilerinin dersi gecme notuna ulasmak icin yeterli olmadigim diisiiniiyorum. Onlem olarak ise
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dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerine yonelik etkinlikler planlanabilir. Buna ragmen ge¢me notuna
ulagamayan 6grenciler olursa bu 6grencilerin sinif tekrart yapmas: gerekir.” (K14). Katihmcilarin tamamina
yakini, 6grencilerin mevcut dil becerilerinin hedeflenen nota ulasmak igin yetersiz oldugunu, dil
becerilerinin ilkokuldan itibaren 6nem verilmesi gereken bir alan oldugunu ve siirece dayali bir
gelisim izledigini belirtmis; yapilan diizenlemenin ilkokuldan itibaren gegerli olmasimin daha etkili

olacagini savunmustur.

Tablo 7. Tiirkge Dersi Gegme Ortalama Notunu Belirlemek i¢in Karar Verici Kisi Tiirkce
Ogretmenleri Olsayd1 Ana Dili Becerilerini Belirlemek i¢in Hangi Ol¢me Degerlendirme Arag ve
Yontemlerinin Kullanilacagina Yonelik Katilimei Goriisleri

Goriis/Alt Tema f K

K2, K3, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K13,

Karma 6l¢gme degerlendirme 16 K14, K15, K16, K17, K18, K19, K23
Ilkokuldan itibaren temel dil becerileri izlenmesi 3 K1, K20, K21

Okuma etkinlikleri 4 K5, K6, K24, K25

Goriis yok 2 K22, K4

Toplam 25

Katilimcilardan “Karma/temel dil becerilerine yonelik dlgme degerlendirme yapilmalidir.” diyenler
katilimcilarin yaridan fazlasini olusturur. Bunlar “siire¢ odakls, gesitli, karma” gibi kavramlara vurgu
yapmuiglardir. Smif; farkli 6grenme yollarina ve diizeylerine sahip dgrencilerden olustugundan, her
Ogrencinin temel dil becerilerinin ayni oranda Olgiilebilmesi ig¢in karma yontemleri Oneren
katilimcilardan biri soyle bir goriis ileri stirmiistiir: “Her 0grenciye hitap edebilen karma 0Olgme
degerlendirme yontemlerini kullavirdim ki becerileri esit oranda 6lcebileyim.” (K15). Bir baska katilima
Ogrenciye kaygi yasatmadan temel dil becerilerinin gelistirilmesi i¢in su sekilde bir goriis belirtmistir:
“Ders ve miifredat diizenlemelerini esas alarak okuma ve anlama etkinliklerinin, sinav kaygis: yasatmadan
anlama, yorumlama, muhakeme yetenegi gelistirecek etkinliklerinin yogun oldugu Olgme degerlendirme
siirecinin  daha verimli olacagimi  diisiiniiyorum.” (K16). Baska bir katilimci da siire¢ odaklh
degerlendirmenin temel dil becerilerinin gelisimi acisindan daha yararli olacagini soylemistir: “Sadece
stnav odakly bir degerlendirme yapilmas: yerine siire¢ odakli bir yaklasimla degerlendirme yapilmas: taraftayim.
Boylelikle sadece sonug edinmek yerine 6grencilerin temel dil becerilerinin gelisip gelismedigini saptayabilirim.”
(K17). Katilimailar, sadece sonug belirlemeye yonelik 6l¢gme degerlendirme yonteminden ziyade siireci
kapsayan, her bir beceri igin siirecte etkinliklerin ve bunlara uygun degerlendirmelerin oldugu 6l¢me
degerlendirme yontemlerinin daha yarali oldugu goriisiindedir.

Katiimcilardan “Erken siniflardan itibaren temel dil becerileri izlenmelidir.” diyenler, yapilan bu
degisikligin dogrudan ortaokuldan baslanmasi yerine ilkokul diizeyine indirilmesinin daha faydali
olacagini belirtmistir: “Birinci simiftan itibaren temel dil becerilerinin takibi yapilmali, degerlendirme ise
bundan sonra yapilmahdir. Ilkokuldan eksik temel dil becerileriyle gelen G§rencinin, ortaokulda birden gelisim

gostermesi beklenemez.” (K20). Bu goriis dogrultusunda bir diger katilimc1 da benzer bir goriis ileri
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siirer: “Miifredat olarak ilkokuldan itibaren bu becerilerin gelistirilmesi icin ¢alismalar yapimalidir ki 6§renci
ortaokula hazir olabilsin. Ogrencinin daha aktif yer aldigi etkinlikler yapilmali ve not kaygisi ortadan
kaldwilmalhdrr.” (K21). Katilimcilar, bu uygulamanin sadece ortaokul icin degil; ilkokuldan itibaren
diizenli olarak yapilmasi ve izlenmesi gerektigini, ortaokula ise Ogrencilerin temel dil becerileri

agisindan hazir olarak gelmesi gerektigini belirtmistir.

Katilmcilardan “Kitap okuma ve okumaya dayali etkinlikler artirilmalidir.” diyenler, temel dil
becerilerinde kitap okumanin 6nemli bir yeri oldugunu ve bu davramsin diger becerileri de olumlu
olarak etkileyecegini ifade etmistir: “Okuma aliskanligr kazandirmak icin kitap okuma ve bu okuma icin
belirlenen 6lciit gore not verme islemi yapilabilir.” (K24). Benzer bir goriis ileri siiren bir katihmci da,
“Ogrenciler kitap okumaya yénlendirilmeli ve okudugunu anlama calismalart yapimahdir. Bu caligmalar, diger
becerilerin de gelisimini saglayacaktir.” (K25) diyerek goriisiinii agiklamistir. Katilimcilar, 6grencilerin
kitap okuma aligkanligi kazanmasmin anlama ve anlatma becerilerine de katki saglayacagin

belirtmistir.
Tartisma

Olgme degerlendirme, egitim 6gretim siirecinin bir parcasidir. Olgme degerlendirme olmadan
egitim programlarinin ve egitim siirecinin somut bir anlami olmaz. Degerlendirme, O0grenme
yasantilarina gore sistemin diizenlenmesidir (Maden ve Durukan, 2011). Tiirk¢ce dersinde Ol¢me
degerlendirme; Ogretim siireci oncesi, 6gretim siireci siras1 ve dgretim siireci sonu olmak iizere {ig
asamada ele almir. 2023 yii Ekim ayinda yayimlanan 6l¢me degerlendirme yonetmeligine gore
Tiirkge dersinde bir {ist sinifa devam etmek igin ge¢me not ortalamas: daha 6nce 45 iken 70 olarak
gilincellenmis ve temel dil becerilerinden smav yapilmas: zorunlulugu getirilmistir. Yurt disindaki
iilkelere bakildiginda Danimarka’da dgrencinin bir {ist sinifa devam edip etmemesi i¢in 6zel bir 6l¢iit
verilmemistir ancak Ogrencinin smif tekrari séz konusu olursa Ogrenci lehine karar verildigi
goriilmistiir. Hollanda’da ise ilkogretimde ilerlemek igin gerekli kosullarla ilgili yasal kurallar vardir
ve her okul kendi kurallarim belirtmek zorundadir. Ingiltere’de ise bir 6grencinin kendi 6gretim yili
disina tasimak i¢in yonetmeliklerde herhangi bir ol¢iit yoktur ve 6grencinin smif tekrari yaptirilmasi
istisnai bir durumdur. Bir 6grencinin bir {ist stnifa devam edip etmemesine karar vermenin merkezi
yonetmeliklerle belirlendigi iilkelerde en yaygin Olgiitlerden biri akademik ilerleme digeri ise
devamsizliktir. Cekya, frlanda, Slovakya, Yunanistan, Portekiz gibi iilkelerde &grenciler devamsizlik
nedeniyle sinuf tekrar1 yapabilir. Ogrencinin genel akademik ilerlemesini esas alan iilkelerden Belgika,
1spanya, Fransa, Litksemburg, Litvanya, Slovenya ve isveg’te Ogrencinin hem siire¢ hem de yilsonu
notlar1 dikkate alinarak genel bir degerlendirme yapilir ancak bu degerlendirme 6grencinin bir {ist

sinifa gecip ge¢memesi icin bir 6l¢iit degildir (MEB, 2023e).
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Bu dogrultuda yapilan arastirma sonuglarina gore Tiirkce dersi ge¢me not ortalamasinin
ylikseltilmesine iligkin katilimci goriislerinde, katilimcilarin yaridan fazlasi olumlu goriis bildirmistir.
Tiirkge dersi gecme not ortalamasmun yiikseltilmesi sonucunda Ogrencilerin hedeflenen nota
ulasabilmek icin derse kars1 daha ilgili olmalar1 ve derse verdikleri 6nemin artmasi, bunun sonucunda
daha disiplinli ¢alisma yapacak olmalar1 katihlmalarin olumlu goriis bildirmelerinin nedenleri
arasindadir. Ayrica 6grencilerin derse karg ilgi ve tutumlarinin artmasi, akademik basariya ve temel
becerilerin gelisimine de olumlu yonde etki edecegi i¢in Tiirkce dersi ge¢me not ortalamasinin
yiikseltilmesi katilimcilar tarafindan olduk¢a olumlu bulunmustur. Bakircr vd. (2024) yaptigi
calismada, Tiirkge dersi ge¢gme not ortalamasinin yiikseltilmesini olumlu bulan 6gretmenler, bu
duruma gerekce olarak Tiirk¢e dersinin siif ge¢mede bir Olgiit oldugu icin 6grencilerin derse
verdikleri 6nemin artacagini ve akademik basariya odaklanacaklarini gostermistir. Bu sonug, benzer
sekilde calismada elde edilen verileri desteklemektedir. Her iki calisma da Ogretmenler, yapilan
degisikligin smif ge¢mede bir 6lciit olmasindan dolay1 6grencileri Tiirkce dersinde akademik olarak
daha iyi bir konuma getirecegi yoniinde fikir birligi icindedir. Genel olarak bakildiginda elde edilen
bulgular, Tiirkce dersi ge¢gme not ortalamasinin yiikseltilmesinin 6grencilerin temel dil becerilerini
gelistireceginden ve derse daha fazla zaman ve 6nem verileceginden dolay1 akademik basarinin da

artacagini desteklemektedir.

Tiirkge dersi gegme not ortalamasinin yiikseltilmesinin 6grencileri nasil etkileyecegine yonelik
katilimcr goriislerinde katilimcilarin yariya yakimi Ogrencilerde derse karsi kaygi olusacagini
belirtmistir. Tiirkce dersi gegme not ortalamasinin yiikseltilmesi, yeni bir durum oldugundan dolay1
ogrencilerin derse ve hedeflenen nota ulasma konusunda kayg: yasamalarina neden olmaktadir. Bu
kaygmin yiiksek diizeyde olmasi ise basarisiz olma ihtimalinin artmasina veya temel amacin
ogrenmeden ¢ok hedeflenen nota odaklanilmasina yol agabilir. Katilimcilarin bu yonde goriis belirtme
gerekceleri arasinda bu faktorler 6nemli bir yer tutmaktadir. Benzer sekilde Bakirci vd. (2024)
calismasinda olumsuz yonde goriis bildiren Ogretmenler, 6grencilerin sadece hedeflenen nota
ulasmak igin ¢abalayabileceklerini ve kalici bilginin saglanamayacagini belirtmistir. Bu agidan
bakildiginda yapilan degisikligin kalici 6grenmeden ¢ok hedeflenen nota ulagsmak gibi bir sonug
dogurabilecegi sonucuna ulagilabilir. Not barajinin yiikseltilmesinin 6grencileri olumlu yoénde
etkileyecegin iliskin veriler de bulunmaktadir. Gerekge olarak, hedeflenen notun artmasi nedeniyle
Ogrencilerin derse karsi daha ilgili, ders siirecinde daha aktif ve disiplinli olmalarinin saglanacag ve
bu durumun &grencilerin akademik basarisini olumlu yonde etkileyecegi gosterilmistir. Nitekim
Eroglu vd. (2020) dil becerilerinin gelismesinin bireyin sosyal ve akademik hayatim pozitif yonde

etkileyecegi bulgusuyla bu arastirmanin anilan bulgusu kosutluk gostermektedir.
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Temel dil becerileri agisindan Tiirkge dersi gegme not ortalamasimin yiikseltilmesinin 6nemine
yonelik katilimcar goriislerinde, biiyiik ¢ogunlugunun bu hususun 6nemli oldugu yoniinde goriis
belirttigi tespit edilmistir. Katilimcilarin bu yonde goriis bildirmesinin gerekgeleri arasinda hedeflenen
notun artmasi sonucunda Ogrencilerin derse karsi daha ilgili ve disiplinli olmasi, temel dil
becerilerinin ayr1 bir sinav olarak yapilmasi, bu sinavlara 6grencilerin ayr1 bir zaman ve emek vermesi
sonucunda temel dil becerilerine olumlu katki saglamasi1 gerekce olarak gosterilmistir. Bu bulgu
Tiirkge dersinin uzun vadede dil gelisimine ve bireyin psikolojik gelisimine anlamli etkide bulundugu
bulgusunu desteklemektedir (Cevik ve Giines, 2017; Temizkan, 2003; Yilmaz, 2014). Ayrica Giin ve
Durmus-Oz’iin (2024) calismasinda temel dil becerilerine yonelik olumlu goriis bildiren 6gretmenler
Tiirkge dersinin biiyiik olglide temel dil becerilerine dayali oldugunu, bu temel dil becerilerin
gelistirilmesinin 6grencilerin Tiirkge dersi basarisinin gelistirilmesi adina faydali olacagim ifade
etmislerdir. Bu bulgulardan hareketle temel dil becerilerine yonelik degerlendirmenin olumlu
karsilanmasinin nedeni olarak yalnizca sonug odakl degil siire¢ odakli degerlendirme igermesi, temel
dil becerilerinin yalnizca Tiirkge dersi i¢in degil tiim dersler igin gerekli oldugu, toplumun bir parcas:

olarak bu becerilerin hayat boyu kullanilacag igin gelistirilmesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Tiirkce dersi ge¢gme not ortalamasinin yiikseltilmesinin 6grencinin Tiirk¢e Ogretmenine ve
derse bakis agisina olan etkisine yonelik katilimcr goriislerinde, katiimcilarin yaridan fazlasinin
olumlu goriis bildirdigi goriilmiistiir. Bu duruma gerekge olarak, gegme notunun artmasiyla birlikte
Tiirk¢e 6gretmeninin 6neminin artmasi, hedeflenen nota ulasmak icin 6grencilerin daha disiplinli ve
ilgili olmalar1 gerekliligi ve hedeflenen nota ulasmak icin daha fazla ¢aba sarf etmeleri gosterilmistir.
Diger bir ¢ogunluk ise, hedeflenen notun yiikseltilmesinin Tiirkge dersini ve 0gretmenini dgrenciler
igin korku ve kaygi unsuru haline getirebilecegini, bu durumun da derse kars: motivasyon eksikligi
yaratabilecegini belirterek olumsuz goriis belirtmistir. Kazazoglu'na (2011) gore Tiirkce derslerinde
akademik basar1 6grenci-ogretmen etkilesiminin yiiksek olmasina baglidir. Bu kapsamda ana dil
Ogretimi siirecinde derse karsi olan tutum ¢ok Onemlidir. Benzer sekilde Bakirci vd. (2024)
calismasindan elde ettigi bulguda ge¢me notunun yiikseltilmesinin Tiirk¢e dersinde basarisiz olan
ogrencilerin derse karsi motivasyonunu diisiirecegini, bu 6grencilerde not korkusu olusturabilecegini
ve bu 6grenciler i¢gin Tiirkce dersinin sadece ge¢mesi beklenecek bir ders olabilecegini ifade etmistir.
Her iki ¢alismada da benzer sonuglarin ortaya konulmasi, 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarim
artirict tekniklerin kullanilmasinin ve 6gretmen tutumunun 6grenci basarisi iizerinde ne kadar énemli

oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin mevcut ana dili becerilerinin hedeflenen nota ulasma konusunda yeterli olup
olmadigina yonelik katihmea goriislerinde katilimcilarin bityiik bir cogunlugu yeterli olmadigini ifade

etmistir. Bu duruma gerekge olarak Ogrencilerin ilkokuldan itibaren temel becerilerde eksiklik
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yasayarak ortaokula gelmis olduklarini, temel dil becerileri gelisiminin bir donemlik degil; adim
adim gelisim gosteren bir siire¢ oldugunu ifade etmislerdir. Katihmcilar, yapilan diizenlemeyle
birlikte temel dil becerilerinin ayr1 olarak Olgiilmesinin, temel dil becerileri agisindan yetersiz bir
sekilde ortaokula gelen 6grenciler i¢in olumsuz bir durum oldugunu belirtmistir. Bu bulgu Eroglu vd.
(2020) temel dil becerilerinin biitiinciil bigimde oOlgiilmesi gerektigi seklindeki verilerini
desteklemektedir. Elde edilen bulgulardan hareketle; temel dil becerilerine 6gretim siirecinin en
basindan itibaren 6nem verilmesi, bu becerilerin gelistirilmesi ve izlenmesi gerektiginin ne kadar

onemli oldugu sonucuna varilabilir.

Tiirkge dersi gecme not ortalamasinda karar verici kisi Tiirkce 6gretmenleri, olsayd: hangi
O0lcme ve degerlendirme ara¢ ve yontemlerinin kullanilacagina yonelik katilimecr goriislerinde,
katilimcilarin yaridan fazlasi karma Ol¢gme degerlendirme ara¢ ve yontemlerini (akran, grup, 6z
degerlendirme, 6grenci dosyasi, basar: testleri, performans degerlendirme vb.) kullanacaklarini ifade
etmistir. Bu duruma gerekge olarak sinufin farkli basar1 ve 6grenme diizeylerine sahip 6grencilerden
olusmasi, sonug odakli bir dl¢gme yerine siireci 6l¢gmeyi esas alan, her bir beceri i¢in ayr1 etkinliklerin
ve degerlendirmelerin tanimlandig1 6lgme degerlendirme araglarmmin kullanilmasimin, dgrencilerin
hedeflenen nota ulasmasinda ve temel dil becerilerinin gelisimine katki saglayacak olmasi
gosterilmistir. Elde edilen bu bulgu, Bakircl vd. (2024) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin not kaygisiyla
calisma yaptiklarini ve kalict 6grenmenin saglanamayacagini ifade etmistir. Bu duruma yonelik
motivasyonu artirict stratejilerin kullanilmasinin ve mevcut 6lgme degerlendirme stratejilerinin
gozden gecirilmesinin 6nemli olacagini belirtmistir. Her iki ¢alismada da benzer bulgularin elde
edilmesi; Ogrencilerin akademik gelisim seviyelerine uygun Ol¢me degerlendirme araglarinin
secilmesinin gerekliligini, Ogrencileri yalmizca hedeflenen nota degil siire¢ olarak temel dil

becerilerinin gelistirilmesi i¢in motive edici stratejilerin izlenmesinin dnemini ortaya koyar.
Sonuc ve Oneriler

Tiirkce o6gretmenlerinin goriislerine dayali olarak yapilan bu calismadan elde edilen veriler

1s1ginda asagidaki sonuglara ulasilmistir:

e Tiirkce dersi ge¢me not ortalamasinin yiikseltilmesine dair katiimec goriisiinde
Ogretmenlerin yaridan fazlasi tarafindan olumlu bulunmustur.

o Tiirkge dersi gegme not ortalamasimin yiikseltilmesinin 6grenciyi nasil etkileyecegine
yonelik katimc  goriisiinde  Ogretmenlerin  yartya yakimi  Ogrencilerde  kaygi
olusturabilecegi yoniinde goriis bildirmisgtir.

e Temel dil becerileri agcisindan Tiirk¢e dersi ge¢gme not ortalamasimin yiikseltilmesinin
Oonemine katilimcr goriislerinde 6gretmenlerin biiyiik bir cogunlugu olumlu etki edecegine

yonelik goriis bildirmislerdir.
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o Tiirkce dersi ge¢me not ortalamasmin yiikseltilmesinin Tiirk¢e 6gretmenine ve Tiirkge
dersine bakis agisina etkisine yonelik katillmcr goriisiinde katilimcilarin yaridan fazlasi
olumlu etki edecegine yonelik goriis bildirmistir.

e Ogrencilerin mevcut dil becerilerinin hedeflenen nota ulasmada yeterli olup olmadigina
yonelik katilimcr goriisiinde katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu yeterli olmadigini ifade
etmistir.

o Tiirkce dersi ge¢me not ortalamasinin belirlenmesinde karar verici kisi Tiirkge
Ogretmenleri olsaydi hangi Ol¢gme degerlendirme araglarimin kullanilacagina yonelik
katillmar goriislerinde katilimcilarin biiyiik bir ¢ogunlugu karma 6lgme degerlendirme

araglarini kullanacaklarini belirtmistir.

Yapilan calismadan elde edilen verilerden hareketle Tiirkce Ogretmenlerine ve ileride

yapilacak olan ¢alismalara yonelik 6neriler hazirlanmistir. Bunlar sdyle siralanabilir:

o Tiirkge dersinde tiim temel dil becerilerine aym oranda agirlik verilmeli, beceriler birbirini
destekleyecek sekilde gelistirilmelidir.

. Ogrencilerin dil sevgisi ve bilincini gelistirmek i¢in gesitli tiirde yazili ve dinleme metinleri
kullarulmali, 6grencilerin ilgi duydugu tiirler belirlenerek bu metinler tizerinden temel dil
becerilerini gelistirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

o Tiirkge dersi sinavlar i¢in Bakanlik tarafindan temel becerileri dl¢gmeye yonelik 6l¢me ve
degerlendirme araclar1 onerilmeli, 6gretmenler arasinda 6l¢me ve degerlendirmede birlik

olmalidir.
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Extended Summary

Mother tongue is the language that the child learns first from his/her family and then from the
society and schools in a planned manner. The development of mother tongue skills is possible through
the development of listening, speaking, reading and writing skills, which are the four basic skills of
language. The main purpose of mother tongue education, which is carried out in a planned manner in
schools, is to ensure that language is used as an effective means of communication both orally and in
writing at the appropriate time and place. The main element in the planned development of mother
tongue skills in schools is the Turkish lessons. The characteristics desired to be gained by individuals
are realized through curricula. Curricula draw the general plan of education and training and
determine the learning outcomes for which education will take place. In time, curriculum are updated
or changed in order to respond to new needs in line with changes and innovations that occur in the
world and society. When the Turkish Curricula are examined, the first curriculum prepared based on
constructivist approach is the one prepared for the first level of primary education in 2005 and for the
second level of primary education in 2006. In these curricula, measurement and evaluation is
proposed at the beginning, throughout the teaching process at the end 2009. Turkish Curriculum
(grades 1-5) proposed measurement and evaluation at the beginning and end of the process. 2015
Turkish Language Curriculum (grades 1-8) proposed measurement and evaluation at the beginning,
throughout the process, and at the end. In addition, in the measurement and evaluation section of this
curriculum, explanations about basic language skills are given. In this section, various practices and
activities are suggested to determine the level of realisation of basic language skills; however, no
process or method for measuring basic language skills separately from the exam is mentioned. In the
2017 Turkish Curriculum (grades 1-8), measurement and evaluation activities are classified as
recognition, monitoring and result. In 2019 Turkish Curriculum (grades 1-8) measurement and
evaluation is determined as monitoring and result. When the prepared Turkish curricula are
examined, itis seen that the measurement and evaluation steps are different, but there is no article in
any of curricula for the separate measurement of basic language skills. In October 2023, with the

amendment made, it was decided to measure basic language skills separately as well as making
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evaluations during and at end of the teaching process. In addition, it was decided to raise the passing
grade point average of the Turkish course to seventy in order to continue to next grade. As a result,
the written exam was determined to constitute fifty percent of the whole assessment, and the listening
and speaking exams were determined to constitute twenty-five percent per each. This study was
conducted to determine the opinions and suggestions of Turkish teachers regarding increase of the
passing grade average in the Turkish course according to the last amendment made in the Regulation
and Preschool Education and Primary Education Institutions in October 2023. The problem statement
of the study was determined as “What are teachers’ opinions about raising the passing grade point
average in Turkish course?” and subquestions were prepared. In this study, which was conducted in
accordance with qualitative research paradigm, a semi-structured interview form was used to
determine teacher view. The participants consisted of 25 Turkish teachers working in public schools in
Tokat and Bursa provinces in the 2023-2024 academic year. A qualitative data collection tool was used
in this study. The findings obtained were categorised and interpreted. According to the results
obtained, more than half of the participants expressed a positive opinion about raising grade average
in the Turkish course. Among the reasons for this situation, it can be shown that they are more
interested in the course in order to reach the target grade and that they allocate more time to study. In
the participant opinions about the effect of raising the passing grade average in Turkish lesson on
student, almost half of the participants emphasised that the increase in the targeted grade may cause
anxiety in students. As a justification for this view, it was shown that the fact that raising the targeted
grade was a new situation may cause anxiety in students. In the participants opinions on the
importance of raising the passing grade average in Turkish language courses in terms of basic
language skills, the majority of the participants expressed positive opinions and stated that this
situation was important. The reasons for participants opinions in this direction were that the students
were more interested and disciplined in the course as a result of the increase in the targeted grade, the
basic language skills were held as a separate exam, and the students contributed positively to the basic
language skills as a result of the time and effort they devoted to these exams. In the participant views
on the effect of raising the passing grade average on the Turkish teacher and course, the majority of
participants stated that the teacher and the course would be more important in order to reach targeted
grade. Another majority of participants expressed that raising the targeted grade may cause anxiety
towards to course and the teacher of the course. In the participants opinion on whether the current
mother tongue skills of the students are sufficient to reach the targeted grade, the majority of the
participants stated that the students were insufficient in terms of basic language skills. As a
justification for this situation, they stated that students came to secondary school by experiencing

deficiencies in basic language skills from primary school, that was late at this stage, and that this
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change should be implemented from primary school. More than half of the participants suggested
mixed assessment and evaluation tools (peer, group, self-assessment, student file, achievement tests,
performance evaluation, etc.) in the participants opinions regarding the question “What kind of
assessment and evaluation tools and material would you use if the decision maker in the passing
grade average of the Turkish lesson was a Turkish teacher?” The reason for this situation was that the
students were different from each other in terms of learning and achievement level. In the light of the
data obtained from this study based on the opinions of Turkish teachers, suggestions for Turkish

teachers and future studies have been prepared:

e In Turkish lessons, all basic language skills should be emphasised at the same rate and

skills should be developed in a way to support each other.

e In order to develop students’ love and awareness of language, various types of written and
listening texts should be used, the genres that students are interested in should be
determined and studies should be carried out to develop basic language skills through

these texts.

¢ The Ministry should propose assessment and evaluation tools to measure basic skills for
Turkish language exams, and there should be unity among teachers in assessment and

evaluation.

e The Ministry should regularly monitor the extent to which assessment and evaluation

practices are implemented correctly.
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