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Abstract

This study investigates the impact of the role cards technique on Arabic vocabulary acquisition. Despite the well-documented benefits of the
creative drama method in foreign language teaching, studies focusing on Arabic Language Teaching (ALT) remain limited. Therefore, it is crucial
to adapt the successful outcomes of creative drama techniques to ALT. This study, involving six first-year ALL students, was conducted over
two 50-minute sessions within an eight-week period. The aim was to teach new Arabic vocabulary related to the topic of "Shopping." To achieve
this, a large group discussion was first held to prepare the students and ensure their readiness. Subsequently, the role cards activity was initiated,
and the use of newly acquired words during improvisations was recorded. The same observation process was repeated in the second session.
Jaccard similarity coefficients were calculated for the new words used in both sessions, and the retention of these words was analyzed. The
findings demonstrate that the role cards technique effectively supported the retention of new Arabic vocabulary, with retention rates ranging
between 62.5% and 80%. The study also highlighted the technique's positive impact on student motivation and the facilitation of social learning.
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Arapca Ogretiminde Yaratici1 Drama Etkisi: Rol Kartlariyla Kelime Ogretimi

Ozet

Bu calisma, Ozellikle rol kartlarmin kullanimina odaklanarak, yaratict drama tekniklerinin Arapga kelime edinimi {izerindeki etkisini
arastirmaktadir. Diinyada ve Tiirkiye'de yabanc dil 6gretiminde yaratici drama yonteminin ve alt tekniklerinin kanitlanmis faydalarina ragmen,
Arapca Ogretimine odaklanan deneysel calismalar sinurlidir. Bu nedenle, yaratici drama tekniklerinin basarili sonuglarinin Arapga 6gretimine
uyarlanmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Harran Universitesi Arap Dili ve Edebiyati birinci siif 6grencilerini kapsayan arastirma, sekiz haftalik
bir siire igerisinde 50+50 dakikalik iki oturum halinde gerceklestirilmistir. Calismada, “Alisveris” konusu kapsaminda kullanilabilecek yeni
Arapga kelimelerin 6gretimi hedeflenmistir. Bunun icin &ncelikle alisveris konusu kapsaminda biiyiik grup tartismasi yapilmis, 6grencilerin
gerekli hazirbulunusluk diizeyi saglanmistir. Ardindan rol kartlar etkinligine gecilmis ve dogaclamalar sirasinda yeni dgrenilen kelimelerin
kullanimi kayit altina alinmistir. Ayni gozlem ikinci uygulamada da gergeklestirilmistir. Her iki uygulamada kullanilan yeni kelimelerin Jaccard
benzerlik katsayilar1 hesaplanarak kelimelerin akilda kalicilig: istatistiksel olarak analiz edilmistir. Bulgular, rol kartlarimin yeni Arapca
kelimelerin kalicili olarak 6grenilmesini etkili bir sekilde destekledigini ve sekiz hafta sonra %62,5 ila %80 arasinda bir kalicilik oran1 sagladigini
gostermektedir. Calisma ayrica rol kartlar: tekniginin 6grenci motivasyonundaki ve sosyal 6grenmenin gerceklesmesindeki roliinii de ortaya
koymustur.
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Giris
Yaratici drama, tim duyular1 harekete gecirerek somut yasanti saglayan bir 6gretim
yontemidir. Boylece 6grenenin bir beceriyi kazanmasini veya bir davramis gelistirmesini etkili bir
sekilde desteklemektedir. Bu yontem, 6grenci ile 6grenme konusu arasinda yasantisal bir baglanti kurar
ancak bunu kurgusal rollerin ardindan yaptig1 i¢in 6grenenin kaygisimi azaltarak 6grenme konusu ile
daha rahat etkilesime girmesine yardimci olmaktadir (Saglamel & Kayaoglu, 2013; Galante, 2018).
Ayrica, yaratict drama bilginin kurgusal siire¢lerde birden fazla kez kullanimini saglayarak 6grenmeyi

hem tekrarlarla hem de tiim beden katilimiyla pekistirmeyi saglamaktadir.

Ogrenmenin konusu ne olursa olsun yaratict drama, etkili bir 6gretim yéntemi olarak karsimiza
cikmaktadir. Ogrenenin kendi yasam deneyimlerini 6gretim materyali olarak kullandig1 igin bu

yontem, 6grenmenin yasayarak gerceklesmesine hizmet ederek kaliciligini artirmaktadir.

Yaratici drama yonteminin egitimdeki yeri, etkisi ve 6nemi sayisiz deneysel ve betimsel ¢alisma
ile ortaya koyulmustur. Farkli yas gruplari, egitim kademeleri, diller, dil becerileri, sosyal beceriler gibi
degisken parametrelerle yiiriitiilen tiim bu ¢alismalarin iizerinde énemle durulmas: gereken ortak bir
yonii bulunmaktadir: Bahsedilen sayisiz ¢alismalar teker teker incelendiginde veya meta-analiz
sonuglarina bakildiginda hicbir drama temelli uygulamanin olumsuz etkide sonug¢ vermedigi

goriilmektedir.

Diinyada ve Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminde yaratict dramanin kullanimiyla ilgili deneysel
calismalarin ¢ok az bir kismi, Arapga 6gretimi ile ilgilidir ve elde edilen bu olumlu sonuglarin Arapga
ogretimine uyarlanmasi elzemdir. Cilinkii Arapca, semitik kokeni geregi diger dillerden ayrilmaktadir.
Bu nedenle her ne kadar tiim yabanci dil 6gretimi ilkelerine, ayni yontem ve tekniklere tabi olsa da,
ogrenme-ogretme siirecleri kendi i¢inde diger dillere gore farkliik gosterebilmektedir. Bu konuya

“Arastirmanin Onemi ve Amaglar1” baglig1 altinda tekrar yer verilecektir.

Ote yandan yaratici drama, yalniz dil becerilerinin gelistirilmesinde degil, akademik bagarinin
artirilmasinda ve bireye hayati boyunca gerekli birgok becerinin gelistirilmesine de hizmet etmekte,
bunun i¢in uygun ortam ve kosullar1 saglayabilmektedir. Bunu dogrulayan ve kanitlayan bilimsel
calismalarin sayisi oldukga fazladir ve burada siralanmasinin ¢alismanin hacmine olumsuz yonde etki
edecegi goriilmektedir. Bunun yerine {ilkede ve tilke disinda yaratic1 dramanin egitimde kullanilmasiru

degerlendirmis bazi temel kaynaklarin ifadelerine yer vermek dogru olacaktur:

Egitimde drama uygulamalarmin ilk oOrneklerini ortaya koyan Harriet Finlay-Johnson,
kavramin heniiz tam olarak gelisip bugiinkii anlamini bulmadig1 zamanlarda dahi, dramanin 6grenme-
Ogretme siireci ici ifade ettigi Onemi net olarak ortaya koymustur. Ona gore egitimde drama; “kalict
O0grenme, mutluluk, basarty: takdir etme, elestiriye agik olma, is boliimii ve grup calismasi, kendini
ifade etmede gelisme” (Johnson, 1913’ten akt. Sapmaz & Adigiizel, 2021) gibi bir¢ok akademik ve kisisel
alanda gelisime etki etmektedir. Peter Slade (1969), dramanin bireye etkilerini agiklarken “olasi
problemlerle bas etmeyi 6grenmeye, denemelerle ve tekrarlarla bellegin ve zihnin gelisimine, kendini
ve gevreyi kesfetmeye, uyum becerisine ve degerlerin gelisimine” vurgu yapar. Gavin Bolton’a (1984)
gore egitimde drama, 6grencinin yiginlar halinde bilgi depolamaktansa bilgiye “igeriden” yaklagsmasini
saglar ve bu, bilgiyi anlamlandirmada oldukc¢a 6nemlidir -ki Gagne’ye (1985) gore bilginin zihinde

islenmesi ve anlamlandirilmasi, kalici 6grenmenin en énemli unsurudur.
Aragtirmanin Onemi ve Amaglari

Yabana dil olarak Arapca kelime &gretimi ve dgrenimi siiregleri, Ingilizce, Fransizca, Almanca

gibi yaygin 6grenilen dillerden farklidir. Arapga, Sami dillerindendir ve morfolojik olarak karmasik bir
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s0z varligina sahiptir. Arapganin morfolojisindeki "kok-kalip (vezin de denebilir)" sistemi, sinirh sayida
kelime kokiiniin belirli kaliplara sokulmasiyla ¢ok sayida tiiretilmis kelimenin ortaya ¢iktig1 genis ve
¢ok yonlii bir kelime olusturma siirecine sahiptir. Bu nedenlerle bu ¢alisma, ad1 gegen ve nispeten asina
olunan yabanci dillerin kelime &gretiminde drama yonteminin/rol kartlar1 tekniginin kullanilmasini
konu alan ¢alismalardan ayrilmaktadir. Boylece yabanci dil 6gretiminde drama tekniklerinin kullanim1
alaninda literatiirde bulunan Arapga boslugunun giderilmesine “akademik” agidan katki saglamas:

yoniinden 6nem tasimaktadir.

Bu noktadan hareketle calisma, birden ¢ok amaca hizmet etmek icin yiriitiilmistiir. Bu
aragtirmanin sonuglari, literatiirde var olan ve Arapca disindaki dillerin/dil becerilerinin drama
teknikleriyle 6gretimi konusunda literatiire kazandirilmis bir¢ok olumlu sonucun Arapga Ogretimi
alaninda dogrulayic bir yansimasini sunmay1 amaglamaktadir. Calismanin diger bir amaci, Arapga
Ogrenirken yapilan kelime ezberlerine alternatif bir modern 6gretim teknigi onerisi sunmak ve Arap
dili 6greticileri tarafindan kullamilabilmesi i¢in uygulama adimlarini ayrintilariyla ortaya koymaktir.
Calismanin nihai amac1 ise Arapga kelime 6gretiminde rol kartlar1 tekniginin kullanilmasiin kalict
O0grenmeyi nasil etkiledigini kanitlariyla birlikte sunmaktir. Calisma boyunca kullanilan rol kartlar
dogrudan okuyucuyla paylasildigindan, bu alanda siif uygulamalar1 yapmak isteyen Arap dili
Ogreticilerine hazir ve uygulanabilir bir 6rnek saglamaktadir. Bu yoniiyle de ¢alisma, Arapga 6gretimi
alaninda drama tekniklerinin uygulanmasi ile ilgili eksikligin giderilmesine “uygulamali” a¢idan katki

saglamasi1 yoniinden 6nem tagimaktadir.

Rol kartlar1 uygulamasinin, tipki yaygin Ogretilen yabanci dillerde oldugu gibi Arapga
ogretiminde de kullanilabilecegini ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alisma, yaratict drama tekniklerinin
Arapgca 0gretimi alaninda 6grenme siirecleri ve 6grenci lehine olumlu sonuglar sagladiginin somut bir
kanitidir. Calismanin alana en onemli katkisi, Arapga Ogretiminde olduk¢a zayif kalan drama

uygulamalarmin bu alanda daha yaygin kullanilmasi i¢in alan egitimcilerine yol gosterecek olmasidir.
Arastirmanin Yapisi1 ve Boliimleri

Bu arastirma; kuramsal altyapi, yontem, bulgular ve veri analizi, sonu¢ ve degerlendirme

boliimlerinden olugsmaktadir.

Kuramsal altyap1 boliimiinde yaratici drama, rol kartlari, modern ve geleneksel kelime 6gretimi

gibi temel kavramlara dair bilgiler paylasilmis ve konu ile ilgili arastirmalara yer verilmistir.

Yontem boliimiinde ¢alisma sirasinda izlenen arastirma deseni hakkinda bilgiler, nedenleriyle

birlikte sunulmus ve rol kartlar1 tekniginin Arapga kelime 6gretiminde nasil uygulandig: paylasilmistir.

Bulgular ve analiz boliimiinde uygulama sonucunda elde edilen bulgular paylasilmis ve

arastirmanin desenine uygun olarak analiz edilmistir.

Sonu¢ ve degerlendirme kisminda analiz sonucunda elde edilen sonuglar paylasilarak

yorumlanmus, ileriki ¢alismalar i¢in arastirmacilara ve uygulayicilara oneriler sunulmustur.
Kuramsal Altyapi

Yabanci Dil Ogretiminde Yaratict Drama

Yapilan meta-analiz ¢alismalari, 6zellikle dil becerileri s6z konusu oldugunda dramanin
olumlu sonuglar verdigini kanitlamaktadir (Podzolny, 2000; Lee vd., 2015; Batd1 & Batdi, 2015; Ulubey,
2018; Gegici & Azizoglu, 2022). Calismanin ana konusu olmamakla birlikte vurgulanmalidir ki yaratici

drama, yalniz dilsel becerileri degil, bilissel, iist-bilissel ve sosyal becerileri 6gretmede ve edindirmede
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de etkili bir aragtir (Walsh-Bowers & Basso, 1999; Giineysu & Tekmen, 2009; Pesen & Uziim, 2017; Kaf,
2017; Elalds, 2020).

Konuya Arap dili 6zelinde bakildiginda, sesletim ve ortografik sistemi farkh bir dil karsimiza
¢itkmaktadir. Bu yoniiyle Arapga, ililkemizde tam anlamiyla sifirdan 6grenilen bir yabanci dil
konumundadir ancak temelde bir yabanci dil olmasi nedeniyle Dogu dilleri-Bat1 dilleri ayrimi
gozetilmeksizin tiim yabanci dil 6gretim ilkelerine uygun bir sekilde 6gretilebilmektedir. Buna ragmen
goriilmektedir ki modern yontemler ile Arapgay:r birlestiren ¢alismalarin niceligi, Bat1 dilleri ile
kiyaslanamayacak ol¢iide azdir. Sentiirk (2022), bu gergegi “Arap dilinin geri kalmishk veya yerinde
sayma krizi” olarak adlandirmaktadir. Sentiirk, Arapcanin dgretimi faaliyetlerindeki “geri kalmishg”
aciklarken geleneksel miifredata asir1 giivenilmesi, modern 6gretim gereglerin kullanilmamasi, dilin
yasamdan kopmasi ve artik iletisim araci olarak islevini yitirmesi ve geleneksel anlayista var olan “dilin
Arap dil grameri (Nahiv) kurallarina uygunlugunu dikkate almak yeterlidir” inancindan kopamamak

oldugunu ifade etmektedir.

Konusuldugu genis cografyaya, Birlesmis Milletlerin kabul ettigi alt1 resmi dilden biri olmasina
ve UNESCO tarafindan bu dile 6zel bir giin belirlenmesine ragmen Arapga 6gretiminin, diger yaygin
dillerin 6gretimi kadar 6nemsenmesi, modern 6gretim yontem ve teknikleri ile birlestirilmesi, alan i¢in

olumlu bir katki saglamaktadir.
Geleneksel ve Modern Teknikler ile Kelime Ogretimine iliskin Arastirmalar

Ceylan (2023), “Ogretim” kavramin egitim felsefesi ¢ercevesinde ele alarak agiklar ve hangi
alanin 6gretimi diisiiniiliirse diistiniilsiin, biitiin 6gretim siireclerinin odaginda “6grenmenin” yer
almasi gerektigini savunur. Buna gore Ogrenme ortaminin olusturulmas: ve etkinliklerin
tasarlanmasina kadar ogretimin tiim bilesenlerinin 6grenen merkezli olmas1 gerekir. Yani 6gretim
kavramimin temel felsefesi dikkate alindiginda bunun, konu her ne olursa olsun 6grenen odakl
yapimasi gerekmektedir. Bu felsefe, Ogrenciyi merkeze alan modern ydntem ve tekniklerle

Ortiismektedir.

Kelime 6grenmenin ve 6gretmenin de basat amaci 6grencinin, 6grendigi kelimeleri gerek yazili
gerek sozlii ifadede dogru ve yerli yerinde kullanmasidir. Alinan bilginin kisa siireli bellekten uzun
siireli bellege atilmas: ve gerek duyuldugunda tekrar ¢agirilmasi gerekmektedir. Yabanci dil 6grenen
her birey, kelime listeleri ezberlemekle mutlaka kars: karsiya kalmistir. Bu siirecte dgrencilerin ilk
tokezledigi nokta uzun kelime listelerinin ezberlenmesi stirecindeki zorluk ve sikicilik (Lazarurizqi &
Suryaman, 2022), ikincisi ise ezberlenen kelimenin uzun siireli bellege aktarilmadan kolayca
unutulmasidir. Ezberlenen kelimelerin sik sik tekrar edilmesi, kaliciligini artirmaktadir ancak uzun
kelime listelerindeki her bir kelimenin sik sik tekrar1 da miimkiin olmamaktadir. Ezbere dayali kelime
ogrenmenin smiflardaki yansimasi, 20. yiizyil ortalarinda iin kazanan Audio-lingual Method (Kulak-
dil Yontemi) olmustur. Bu yontem, yabanci dil 6grenme-6gretme ortamlarinda uzun siire ragbet
gormiis olsa da bilgiyi depolamaya dayali olmasi, bireyin aktif katilimina uygun olmamasi, iletisime
degil gramer bilgisine odaklanmasi (Saptura vd., 2023; Qiao, 2024), ve 6grenciyi merkeze almamas: gibi

nedenlerle klasik yontemler arasinda kalmakta ve “ezberci egitim” anlayisina daha uygun diismektedir.

Anlatildig1 gibi 6greneni merkeze alan, aktif katilimini ve tiim duyularin ise kosulmasini
saglayan dramanin genel dil becerilerinin ediniminde oldugu kadar kelime 6gretiminde de gecerli ve
etkili bir yontem oldugunu ortaya koyan ¢alismalara goz attiktan sonra, neden bu yontemi 6ncelemek
gerektigine bir de ters agidan bakmak gerekir. Evet, drama kelime 6gretiminde etkili bir yontemdir

ancak Sentiirk’tin (2022) altini ¢izdigi gibi, Arapga 0gretiminde geleneksel olana baglilik kelime edimine
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nasil etki etmektedir? Bunun cevabi olarak sunulabilecek ¢ok sayida deneysel ve betimsel ¢alisma

bulunmaktadir ve bunlar, biiyiik dlciide klasik yontem ve tekniklerin aleyhinde sonuglar vermistir.

Oflaz (2015); geleneksel yabanci dil O0gretim yontemlerinde kelime Ogretimin dogrudan
yapimadigini ve dikkate alinmadigini savunmaktadir. Yeni kelimeleri listeleme ve anlamlarim
yazmanin/tanimlamanin dgreneni pasiflestirdigi (Alghamdi & Ahmed, 2018), beden hareketlerini
kullanarak kelime 6grenmenin, gorsellerle 6grenmeye kiyasla daha verimli oldugu (Mayer vd., 2015)
arastirmalarla ortaya koyulmustur. al-Darayseh (2014), s6z varlig1 ile okuma becerisi arasindaki iliskiyi
ortaya koydugu deneysel ¢alismasinda geleneksel kelime 6gretimi yontemlerinin uygulandig: kontrol
grubunun aleyhinde sonugclara ulasmistir. Bahsedilen ¢alismalar1 dogrular nitelikte, son bes yillik
siirecte modern 6gretim teknikleri ile geleneksel olanlar1 deneysel bicimde karsilastiran bir¢ok calisma,
(Yuliawati & Aprillia, 2019; Nychkalo vd., 2020; Behforouz & Frumuselu, 2021; Edgar, 2022; Alfuhaid,
2023; Uyuni & Farida, 2023) geleneksel kelime 6gretimi yapilan kontrol gruplari aleyhine sonuglara

ulagmislardir.
Yaratic1 Drama Teknikleri ile Kelime C)gretimine iliskin Arastirmalar

Modern 6gretim yontemleri arasinda yer alan dramanin genel dil becerilerini gelistirmedeki
olumlu etkilerini kanitlayan ¢alismalarin Stesine gecildiginde daha spesifik dil gelisimi alanlarinda da
yaratict dramanin etkilerini ortaya koyan calismalar yapildig: goriilmektedir. Bu gelisim alanlarindan
biri olan “kelime dagarcig1” ile ilgili olarak drama yonteminin taninirligl giderek artmaktadir. Akla
(2022), Yumurtact & Mede (2021) ve Alshraideh & Alahmdi (2020) tarafindan yapilan arastirmalar,
Ogrenme ortaminda drama kullaniminin kelime dagarcigr gelisimini olumlu etkiledigini
gostermektedir. Bahsedilen ¢alismalar igerisinde Akla'nin ¢alismasi, ayricalikli bir Sneme sahiptir. Zira
litaretiirdeki gogu arastirma, yaratici dramayi basta Ingilizce olmak iizere daha ¢ok Bati dilleriyle
birlestiren ¢alismalar olarak one ¢ikarken Akla'nin arastirmasi, bir yaratici drama teknigi olan Sykii
anlatiminin Arapca 6grenimini kolaylastirdigini, Arapg¢a 6grenmeye karsi olumlu duygular: ve Arapga
kelime dagarcigini yonetme becerisini 6nemli Olciide gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu, hikaye
anlatim1 gibi yaratict drama tekniklerinin, 6grencileri duygusal ve bilissel olarak mesgul ederek daha
etkili kelime 6grenimine yol a¢tigimi gostermektedir. Brouillette (2012), hem sozlii hem de sozsiiz
iletisimi kapsayan yaratict drama aktivitelerinin kelime hazinesi olusturmada ve geri bildirim
saglamada yararli oldugunu belirtmis ve dramanin dil 6grenimindeki ¢ok yonlii faydalarini ortaya
koymustur. Yaptiklari meta-analizde Gegici & Azizoglu (2022) da digerlerini destekler nitelikte, yaratici
dramanin genel dil becerilerini gelistirmenin yani sira kelime 6gretimi {izerindeki olumlu etkilerinin

altin1 ¢izmektedir.

Genel olarak, bu ¢alismalar yaratici dramanin kelime 6grenimi tizerindeki 6nemli etkisini
vurgulamaktadir. Ogrencileri duygusal olarak mesgul etmesi, kaygiy1 azaltmas: ve dil becerilerinin
biitiinsel gelisimini tesvik etmesi ile yaratic1 drama, kelime edinimi ve genel dil yeterliligini artirmak

icin giiclii bir arag olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Rol Kartlarinin Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilmasi

Ulkelerin egitim sistemleri s6z konusu oldugunda siklikla kullanilan “ezberci egitim” kalibi,
yukarida da bahsedildigi gibi yetersizligini ve etkisizligini uzun yillar boyunca ispatlamistir. Buna
karsilik bugiin “modern egitim anlayis1” denilen ve dgrenciyi merkeze alan, aktif katilim gerektiren,
Ogretmenin bilgi deposu degil bilgiyi bulmaya yardimeci bir rehber konumunda oldugu; sorgulama,
analiz etme, elestirme gibi {ist diizey becerileri edindirmeyi Onceleyen bir egitim anlayis:
benimsenmektedir. Ogrenmeyi baglamlarla anlamli kilmak, miimkiin oldugunca tiim duyu

organlariyla kayit altina almak, 6grenmenin kaliciligini artirmada etkilidir. Laird (1985), “Sensory
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Theory” adin verdigi kuraminda etkili bir 6grenmenin ancak gorme, isitme, dokunma, koklama ve
tatma duyularinin harekete gecmesiyle gerceklesebilecegini savunmaktadir. Ogrenme kuramlari
“o6grenme” kavramina gerek davramigsal gerek bilissel gerekse duyussal agilardan yaklasmigslardir.
Yaratici drama tekniklerinin 6gretimde kullanilmasinin dogurdugu olumlu sonuglar, tiim bu 6grenme

alanlarma es zamanli olarak etki etmesinden kaynaklidir.

Yaratica dramayla kurgulanmig egitim-ogretim siireclerinde sozlii, sozsiiz, hareketli veya
hareketsiz rol oynama vardir. Rol kartlari, dogaglamalarin konusunu, karakterlerini ve rollerini
belirlemek adina olusturulmus kilavuz kartlardir. Rol kartlari, dogaglamay1 yapacak ogrencilere
karakterlerini, mekani, zamani, ¢catisma durumunu ve dogaclamanin baslangi¢ noktasini sunan birer
yol gostericidir. Uzerinde diyaloglarin yer aldig: tiyatro metinleri ya da ¢ekime hazir herhangi bir

senaryo degildir (Adigiizel, 2010).

Bir yaratici drama teknigi olan rol kartlari, calismanin “Giris” ve “Kuramsal Altyap1”
boliimlerinde aciklandig1 tizere, semsiyesi altinda bulundugu drama yontemine uygun olarak,

kelimelerin kalic1 6greniminde su sekilde rol oynamaktadir:

J Dogal ve spontan iletisim ortami saglar.

o Ezber gerektirmez, kelimeler ihtiyag hissedildigi i¢in 6grenilir.

o Sikic1 olmayan, 6grencinin kendini yonlendirdigi bir 6grenme siireci sunar.

o Ogrenci, kurgusal durum igerisinde yaratilan gatismay1 ¢ézmeye odaklandig icin dilsel

hatalara odaklanmadan iletisimi siirdiirebilir.

J Ogrencinin degil, rol kisisinin tutumu séz konusudur, bu yiizden genellikle konusma

deneyimleri sirasinda karsilasilan heyecan, hata yapma kaygis: ve gerginlik azalir.

o Ogrencinin bagli kalmasi gereken bir “konu” vardir, ancak dogaglamalar énceden

planlanmadig1 icin 6grencinin bagl kalmasi gereken “ciimleler/kaliplar/ifadeler” yoktur.
o Ogrenme siirecinde zihin, beden ve duyular es zamanl olarak calisir.

. Yeni kelimeler, dogag¢lama sirasinda ve o anda ihtiya¢ duyuldugu i¢in 6grenilir ve

aninda kullanilir. Hatta dogaglama sirasinda gerek duyuldukga sayisiz kez tekrar edilebilir.
Arapga Kelime Ogretiminde Rol Kartlarinin Kullanimi

Ezberleyerek 6grenme fenomenine geri doniilecek olursa, ezberlerin zor yapilmas: ve kolay
unutulmasi faktoriine Arapcanin kendine has morfolojik ve sesletim zorluklar1 da eklendiginde kelime
dgretiminin {izerinde dzenle durulmasi geregi ortaya gikmaktadir. Ogrenciler; ayni kdkten tiireyen,
sadece kaliplar1 (vezinleri) farklilasan, hemen hemen ayni anlamlara gelen ama aslinda ayn1 anlamda
olmayan bir¢ok kelime ile karsi karsiya kalmaktadirlar. Bicimsel ve yapisal kelime 6gretimi hedeflenirse
ilk 6nce ogrencilerde saglam bir morfolojik altyap: (sarf ilmi) olusturmak gerekmektedir. Bu, Arapca
ogrenenler icin son derece gerekli bir altyapidir ancak, “yabanci bir dilin 6grenilmesinde 6ncelikli amag
olan” iletisim buna bagh olursa dogal olarak gecikecektir. Sarf bilgisi yadsinamaz, ancak kelimeleri
anlamlandirmada ve iletisimsel ortamlarda kullanmada 6n kosul da olmamalidir. Tam bu noktada,
kelime Ogretiminin sarf bilgisinden bagimsiz olarak, belli bir baglam cergevesinde, islenerek ve
anlamlandirilarak ve miimkiin olan tiim Ogrenme alanlariyla (zihinsel, davranigssal, duyussal)

yapilmasi 6nem kazanmaktadir.

Calismanin genelinde savunulan ve bir dnceki baslikta da ortaya koyulan ana fikre gore rol

kartlar1 teknigi ile dogaglamalar esnasinda yeni Arapga kelimelerin &grenilmesi ve kullanilmas;
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vezinlerden, yapisal sorgulamalardan, gramatik dogruluk kaygilarindan arinmis, spontan bir iletisim
ortami sunar. Dogaclama devam ettigi siirece yeni kelimeler kurgu icerisinde 6grenciye ne kadar
gerekiyorsa o kadar sik kullanilir. Téim bunlar belirli bir baglam igerisinde ve tiim beden aktivitesiyle
yapildig1 icin yeni kelimelerin zihindeki kalicilig1 artar. Bu noktada rol kartlarinin rolii, Adigiizel’in
(2010) yukaridaki “rol kart1” tanimina uygun olarak yapilacak dogaglamanin ana hatlarini ve ¢ikis

noktasini belirleyerek 6grenciye yol gostermek, dogaglamaya daha rahat gecis yapmasini saglamaktir.

Arapca kelime Ogretiminde rol kartlarim1 kullanmanin anahtar unsurlari su sekilde

aciklanabilir:

1- Rol kartlarinda verilen konu ve catisma unsuru Ggrenciyi, 6gretimi hedeflenen Arapca kelimelere
yonlendirmelidir. “Saglik” konusu kapsamindaki kelimelerin 6gretimi hedefleniyorsa rol kartlarinda
verilen durum 6grencinin “hastane, doktor, asi, serum, yara, bandaj, ilag... vb.” kelimeleri kullanmasina
olanak saglamalidir. Ozetle rol kartlarinda verilen durumlar, Ogretilmesi hedeflenen yeni Arapca

kelimelere uygun olmalidir.

2- Sozliik kullanimi serbest birakilmalidir. Ogrenci, dogaglama esnasinda ihtiyag duydugu kelimeyi
kendi bulmali, se¢meli ve baglam icerisinde kullanmalidir. Bu, bilgiyi almaktansa aramaya

yonlendirmesi agisindan 6nemlidir.

3- Ogretmen, gozetleyici degil gozlemci olmalidir. Spontaniteyi baltalayan en biiyiik etken,
ogretmene kendini begendirme kaygisidir. Bunun adi, “yanlis yapma kaygisi, elestiri alma kaygzsi,
baski hissi” vb. sekillerde degistirilebilir. Spontanlik kesintiye ugrarsa Ogrenci, dogaclamanin

kendiliginden gelisen akisindan kopar ve 6gretim hedefinin gerceklesmesi tehlikeye girer.

4- Dogaglamalar, es zamanl baglatilmali ve bitirilmelidir. Ikili dogaglamalar es zamanli basladiginda
hicbir grubun digerine performansini sergilemesi s6z konusu olmaz. Bu ise, 3. maddede 6gretmen
yoniinden gelmesi muhtemel kaygilarin aynisinin akran yoniinden gelmesine engel olur. Dogaglama

esnasindaki iletisimi 6grenen agisindan 6zgiirlestirir.

5- Es zamanli dogaclamalar esnasinda rol deisimi yapiimalidir. Bunun ne zaman gerceklesecegine
Ogretmen gozlemleri karar verir. Dogaclamanin kisir dongiiye girmesi, tikanmas: gibi durumlar
gozlemlendiginde 6gretmen rol degisimi yonergesini vermelidir (6rnegin doktor ve hasta rollerini
degistirirler). Boylece diyalogun taraflar1 degisir. Daha 6nce muhatabinin kullandig yeni kelimeler bu
kez diger 6grenci tarafindan kullanilarak pekisir. Ayni zamanda iletisim akisindaki tikaniklik ¢6ziilmiis

olur.

6- Es zamanli dogaglamalar sona erdiginde goniillii gruplardan baslayarak dogaclamalar tiim sumfla
birlikte teker teker izlenir. Bu, 4. maddeye aykir1 goriinebilir ancak degildir. Kullanilacak kelimeler,
kurulacak cilimleler, catismanin ¢oziimii, diyalogun akist artik belirlidir. Yani kaygilar, es zamanh
dogaclamalar sirasinda zaten biiyiik 6lctide atilmistir. Bu adimin kelime 0gretimi agisindan amacy,
konuyla ilgili yeni kelimelerin tiim sinifla paylasilmasidir. Farkli gruplar, dogaglamalar: sirasinda aym
kelimeyi sozliitkten bulup kullanmis olabilirler (akran onayi/sosyal onay), ya da ayni durum icin farkh

ifadeler kullanmis olabilirler (akran 6grenmesi/sosyal 6grenme).

7- Siire¢ sonunda degerlendirme yapimalidir. Bu asamada, 0grenilen yeni kelimelerin tahtada
listelenmesi dogru bir yaklasim olmaz. Ancak tiim sinifin katildig: bir grup tartismasi; 6nce sozlitkten
bulunan, sonra iletisimde anlamli ve baglamsal bir sekilde kullanilan, rol degisiminden sonra yine
kullanilan yeni kelimelerin sinif¢a degerlendirilmesini (“biz onun yerine X kelimesini kullandik” veya

“Y kelimesini biz de su anlamda kullandik” gibi) saglar. Goriilmektedir ki degerlendirme sirasinda yeni
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Ogrenilen Arapga kelimeler, tekrar kullanilmis olur. Ayrica bu asamada var olan telaffuz hatalar1 da

akran degerlendirme ile (gerekirse 6gretmen miidahalesi ile) ortadan kalkmuis olur.
Yontem

Pragmatist bakis agisiyla hazirlanan bu ¢alisma; uygulamalara, bu uygulamalarin basarili olup
olmadigina ve ¢oziime (Patton, 1990) odaklanmaktadir. Bu nedenle, sonuglarin net bir sekilde ortaya
koyulmasi admna nicel bir arastirma modeli benimsenmis ve tek denekli bir deneysel arastirma
yliriitiilmiistiir. Tek denekli deneysel arastirmanin amaci, bir miidahalenin (yani bagimsiz bir
degiskenin) tek bir birey/grup/olgu iizerindeki etkilerini net bir sekilde ortaya koymaktir. Geleneksel
olarak deney ve kontrol gruplariyla yapilan deneysel calismalarda oldugu gibi amag, sonuglardaki (yani
bagiml degiskenlerdeki) degisikliklerin gercekten de bu miidahalenin sonucu oldugundan ve sans

veya diger faktorlerin bir sonucu olmadigindan emin olmaktir (Neuman & McCormic, 1995).

Buna uygun olarak aragtirma grubunu olusturan 6grenciler ile hi¢bir n-test yapilmaksizin rol
kartlar1 teknigi ile planlanmis bir ders gerceklestirilmistir. Arastirmaci, ders boyunca goézlemci
konumunda kalmis, kullanilan yeni Arapga kelimeler not edilmis, bir sonraki uygulamanin

sonuglariyla karsilastirmak iizere korunmustur.

[k uygulamadan 8 hafta sonra ayni rol kartlariyla ve aym dogaglama gruplariyla ayni ders
tekrar uygulanmistir. Ders boyunca gozlemci olarak dogaglamalar boyunca 6nceki uygulama sirasinda

Ogrenilen yeni kelimelerin tekrar kullanimi not edilmistir.

Tek denekli arastirmalarda kontrol gruplarindansa kontrol prosediirleri bulunmaktadir
(Neuman & McCormic, 1995). Buna uygun olarak, her iki uygulama ic¢in alman gozlem kayitlar1
karsilagtirilmugtir. Tki uygulama sonuglarinin karsilastirilmast icin Jaccard benzerlik katsayisi formiilii
(J(A,B)=IAUBI/IANBI) kullanilmis, boylece kiimeler arasindaki benzerlik, istatistiksel olarak

degerlendirilmistir. G6zlem kayitlarindan elde edilen bulgularla su sorularin cevaplar1 aranmigtir:

1- Ik uygulamada dgrenilen Arapca yeni kelimeler, 8 hafta sonra yapilan son uygulamada
sozliik yardimi olmaksizin dogaglamalarda yeniden kullanilmis midir (kalict 6grenme saglanmis
midir)?

2- Ik uygulamada 6grenilen Arapca yeni kelimelerin, son uygulamadaki dogaglamalarda

yeniden kullanilma orani nedir (kalic1 6grenme orani)?

Boylece rol kartlar1 teknigi ile planlanmis bir Arapca dersinde 6grenilen yeni kelimelerin,
kaliclligini ne kadar korudugu, uygulama asamalarina herhangi bir ek miidahalede bulunmadan
yaratict drama temelli bir calismanin dogal akisinda yeni kelime ediminin gergeklesip gerceklesmedigi

ve yeni kelime 6greniminin hangi oranda gerceklestigi ortaya koyulmustur.

Arastirma, Arap Dili ve Edebiyati 1. smf o6grencilerinden olusan 6 kisilik bir grupla
gerceklestirilmistir. Uygulamalar, 50+50 dakikalik iki ders saatinde yapilmis ve deneysel siireg
toplamda 8 hafta stirmiistiir.

Uygulama 6ncesinde 6grencilerle “alisveris” konulu biiyiik grup tartismas: gerceklestirilmistir.
Grupla ve is birligi ile yapilacak bir ¢alisma (rol kartlar: gibi) oncesinde grup tartismalari, 6grencilerin
hazirbulunusluk seviyelerini artirmak igin 6nemli bir arag¢ olarak kullanilabilir. Bir¢ok deneysel
arastirmayla ortaya koyulmustur ki grup tartismalary; is birligi ile 6grenme igin 6grencileri hazirlamada
(Colbeck vd., 2000) ve motivasyonu artirmada (Pan & Wu, 2013; Ning & Hornby, 2013; Shyiramunda,
2023) 6nemli bir aractir.
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Biiyiik grup tartismasi sonrasinda 6grencilere rol kartlar: rastgele dagitilmis ve her 6grencinin

elindeki kartta yazan durumla uygun rol kartini (yani esini) bulmas: istenmistir.

Grup, ciftler halinde 3 gruba ayrilmistir. Her gruba farkl kurgusal durumlari, karakterleri ve
catismalar igeren rol kartlari dagitilmistir. Rol kartlarmin igerigi ve anlatimi tasarlanirken sinifin
Arapca dil seviyesi goz oniinde bulundurulmustur. “Alisveris” konusu kapsaminda kullanilan rol

kartlar1 soyledir

u\c_\bﬁuﬁ‘}!dﬂ} \.g_l(uajt;\j\ DJM‘LALAJMJ\SJCM‘AJY‘JJ\LSI_\DJLIMMAQ‘t‘)u\‘)).\’:ld.\su.\.\f—
ua\)a.d\é\dj);m\mdm‘)\}“ t_l“)l_\.u}n o)uS}dS@LG_\c u_la.uua\uyb MJ\A—\”L@-}AJ&C‘)S

A | Karsidan karsiya gecerken bir ara¢ durup sana yol verdi. Bu arag, tam da

hayalindeki otomobildi. Ancak markasini/modelini bir tiirlii hatirlayamiyorsun.

Su an, bir oto galeridesin. Galerinin kapisindan girmenle birlikte dogaglama

baglar.

Sl om0 oy 0l 138 (s oy bl Jlnn 8 B8 il e o i yan inlom
) ) 053 s s Jlati ¥ @l Juasilly s jland) calag ) gliatiu il @iy el 3

1. Grup

B | Otomobiller konusunda uzman bir oto galeri sahibisin. Ancak bu miisteri, istedigi

ara¢ hakkinda tam bir bilgi sahibi degil. Bu nedenle istedigi araci sana ayrintili bir

sekilde tarif etmesi gerecek. Miisterinin galerinin kapisindan girmesiyle

dogaclama baslar.

) Ll & 55 Jualdll (53 ol il 48330 5 and o5 S pan ) il cllilal Al Ayl (5 yii
oAl ) el s Jlat Y1 lay

Hentiiz her seyi agzina koyan kiigiik ¢ocugun icin giivenli bir oyuncak almak
istiyorsun. Istedigin oyuncagi, satis gorevlisine en ince ayrintisma kadar

anlatmalisin. Magazaya girisinle dogaclama baslar.
2'Grup d\A.:J\)]\ J&A\‘éjuy‘)l\djl.@imjwd\m:ﬂ\.\xu\dﬂc L@muﬂmhﬂ&ﬂu\aﬂy&d@m\
oadall a3l Jsa fay

Hayal edilebilen her tiirlii oyuncagin satildigi bir magazada calisiyorsun.
Miisterinin istedigi oyuncagi bulman sart. Miisterinin magazaya girmesiyle
dogaglama baslar.
e b Y1 Ll LSl saall CRY) iy ) laling elyha s el dllily o150 el e 6l el
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A | Evlilik arifesinde bir kadinsin. Eviniz icin yeni mobilyalar almaya ihtiyaciniz var.
Nisanlinla birlikte mobilyacidasimiz ancak yiiksek bir meblag Odemek
istemiyorsun. Bu yiizden yalnizca ucuz mobilyalar istiyorsun. Dogaglama “Hayir,
bu ¢ok pahali!” demenle baslar.

3Grup )A-\A‘_‘,ﬁuy‘u.\.\\ Maméﬂ‘u&y‘um‘sl‘utahmduﬂa;}k_u\t_uﬂ} C\))l‘d*ﬂjuj‘;d;)u\
d.u.\la;d)s.!h.ud@)\}“ dlmds.u)dd.\.ul:;u\ @)A}M}M.\‘Jk_u\}“u)&u\m)duﬂ L_Lu)d

"a e e 12 1y

Evlilik arifesinde bir erkeksin. Eviniz i¢in yeni mobilyalar almaya ihtiyaciniz var.
Nisanlinla birlikte mobilyacidasiiz. Dayanikli, giizel ve rahat mobilyalar
istiyorsun ama nisanlin seninle ayrm fikirde degil... Nisanlinin “Hayir, bu ¢ok
pahali!” demesiyle dogaglama baslar.

Sekil 1. Calismada kullanilan rol kartlar

2 Ogrencilere rol kartlarinin Tiirkge terctimeleri verilmemistir.
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Sonraki asamada Ogrencilere kurallar aciklanmis ve yonergeler verilmistir. Konunun
anlasilmasi i¢in eslerin aralarinda tartismalari ve kurguyu/catismay ayrintilandirmalari igin yeterli siire
verilmistir. Bu siirecte 6grenciler dogaglamanin senaryosunu olusturmaz, ciimle ezberlemez, yalnizca

kendi aralarinda kurguyu genisletir, catismay1 belirlerler.

Stire sonunda es zamanli dogaclamalar baslatilmistir. Bu siirecte 6grencilere, istedikleri zaman
sozliik kullanabilecekleri a¢iklanmistir. Es zamanlh dogaclamalar sirasinda 6gretici zaman zaman role
girerek gerekli anlarda dogaglamalara miidahale etmis (kisir dongiiye giren diyaloglarin ¢oziilmesi vb.)
ve dogrudan gozlem yapma sansi elde etmistir. Bu siiregte, sozliikten bakilan (veya zaman zaman

Ogreticiye sorulan) yeni kelimeler not edilmistir.

Es zamanli dogaglamalar sona erdiginde goniillii gruptan baglamak {izere ikili dogaglamalar
sirayla izlenmis ve yine tartisma yoluyla aninda degerlendirme yapilmistir. Bu asamada once
dogaglama grubu kendi deneyimini degerlendirmis (6z degerlendirme), ardindan sinifin kalani “bu rol
kart1 benim rol kartim olsaydi” cilimlesiyle baslayarak degerlendirmelerini yapmislardir (akran
degerlendirmesi). Bu asamada da Ogrencilerin, dogaclamalar esnasinda ogrendikleri Arapga yeni

kelimeleri kullanma durumlari not alinmistir.
Etik Kurul izni

Bu calisma, Harran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan alinan 12.06.2024

tarihli ve 2024/159 belge sayili etik kurul izni dogrultusunda gergeklestirilmistir.
Bulgular ve Analiz

Farkli zamanlarda ayni gruba aym uygulamanin yapilmas: ile Arapga yeni kelimelerin
kullanimina dair kategorik ve ikili (kullanild1 veya kullanilmadi) veriler elde edilmistir. Bu sekildeki bir
uygulamada, kelime kullaniminin tutarliligini 6l¢mek igin Jaccard benzerlik katsayisin1 hesaplanmustir.
Buna gore, 3 grubun ilk kez kullandiklar1 Arapga yeni kelimeler ile ikinci uygulamada tekrar

kullandiklar1 yeni kelimelere iliskin veriler, bu verilerin analizi ve elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 1. 1. Grubun ilk ve ikinci uygulamalarda kullandig1 Arapca yeni kelimeler

( Arall);fa;;ll;s-erigi) 1. Uygulama (A) 2. Uygulama (B)
K (Hibrit) csa v v
k. (Beygir giicii) dxlas s, v v
ks (Tork) olusall ale v X
ky (El freni) a4 v v
ks (Sunroof/acilir tavan) <.l 4% v X
ke (Motor/ motor giicil) <osallssd/djae N4 N
k; (Pazarlik pay1) (= suill Ji8 v v
ks (Otonom stirtig) 451l salal v v
ko (Az yakar) Sl G as v v

Tablo 1’e bakildiginda 1. grubun, ilk uygulamada 9 yeni kelime kullandig1 goriilmektedir. Bu
durumda iki uygulamanin birlesim kiimesi |AUBI=9'dur. Grup, ilk uygulamada 6grenilen 9 yeni
kelimeden 7 tanesini ikinci uygulamada tekrar kullanmistir ve buna gore 1. ve 2. uygulamalarda
kullanilan kelimelerin kesisim kiimesi |AnB|=7'dir. Buna gore iki uygulama arasindaki kelime
kullaniminin Jaccard benzerlik katsayisi; J(A,B)=7/9=0.778 olarak hesaplanmaktadir. Bu katsay1 bize,
Ogrenilen kelimelerin %77.8’inin 8 hafta sonra yeniden kullanildigini, yani %77.8 oraninda kalic

O0grenmenin gerceklestigini ifade etmektedir.
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1. grubun kelimeleri hatirlamas1 ve tekrar kullanmasiyla ilgili 6nemli bir ayrintinin burada
kaydedilmesi gerekir. Tabloda, 2. uygulamada kullanulmadig belirtilen <l 423 (Sunroof/agilir tavan)
ifadesi, aslinda ¢ s <iau (agik tavan) seklinde kullanilmistir. Nicel degerlendirmenin giivenirligine etki
etmemesi bakiminda tabloda belirtilmeyen bu kullanim, nitel olarak degerlendirildiginde 6grencinin
aslinda ayni kelimeyi, ayni anlami saglayacak sekilde ama farkli bir dil yapisinda kullandigi

goriilmektedir.

Tablo 2. 2. Grubun ilk ve ikinci uygulamalarda kullandig1 Arapca yeni kelimeler

2. Grup: 2. Uygulama

(Oyuncak aligverisi) L Uygulama (A) (B)
kq (Tekerlekli) <Stsall il ¥ v
k, (Giivenli oyuncak) 4l 4sl J v
ks (Imkansiz) Jsiue v v
kq (Pil) &t v Y
ks (Yutmak) g3 J v
k¢ (Zararli kimyasal) 3l 4ibesS v v
k; (Yas grubu) 4 _e=l) 23l v X
ks (Nakit mi, kart mi?) 48 of 13 v v
ko (Kiigiik pargalar) 3 sua ¢l sl v v
k1o (Sert) 4la v X

Tablo 2'ye gore 2. grup, ilk uygulamada 10 yeni kelime kullanmistir. Bu durumda iki
uygulamanin birlesim kiimesi |[AUB|=10"dur. Grup, ilk uygulamada &grenilen 10 yeni kelimeden 8
tanesini ikinci uygulamada tekrar kullanmistir ve buna gore 1. ve 2. uygulamalarda kullanulan
kelimelerin kesisim kiimesi |AnB|=8’dir. Buna gore iki uygulama arasindaki kelime kullaniminin
Jaccard benzerlik katsayisy; J(A,B)=8/10=0.8 olarak hesaplanmaktadir. Bu katsayi, 6grenilen kelimelerin
%80’inin 8 hafta sonra yeniden kullanildigini, yani %80 oraninda kalic1 6grenme gerceklestigini ifade

etmektedir.

Tablo 3. 3. Grubun ilk ve ikinci uygulamalarda kullandig1 Arapca yeni kelimeler

3. Grup 1. Uygulama
(Ev egyasi/mobilya aligverisi) (A) 2. Uygulama (B)
kq (Taksitle) dapdilly N v
k. (Kalitesiz) e v v
ks (Kullanilmis/ikinci el) Jasioa J v
ky (Marka) 4« v v
ks (Dayanikli/evladiyelik) a3l v X
ke (Duvari kaplayan) _laall aas v X
k; (Mikrodalga) <5584 N4 J
ks (Robot siipiirge) b <l 4wl Ciss ) v X

Tablo 3’e bakildiginda 3. grup, ilk uygulamada 8 yeni kelime kullanmustir. Tkinci uygulama da
yine 8 kelime iizerinde degerlendirildigi i¢in iki uygulamanin birlesim kiimesi |AUB|=8"dir. 3. grup, ilk
uygulamada 6grenilen 8 yeni kelimeden 5 tanesini ikinci uygulamada tekrar kullanmistir. Buna gore 1.
ve 2. uygulamalarda kullanilan kelimelerin kesisim kiimesi |AnB|=5"tir. Buna gore iki uygulama
arasindaki kelime kullaniminin Jaccard benzerlik katsayisi; J(A,B)=5/8=0.625 olarak hesaplanmaktadir.
Bu katsay1, 6grenilen kelimelerin %62.5'inin 8 hafta sonra yeniden kullanildigini, yani %62.5 oraninda

kalic1 6grenme gerceklestigini ifade etmektedir.
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Tablo 4. Calisma grubu genelinde ilk ve ikinci uygulamalarda kullandi$ Arapca yeni kelimeler

Grup Geneli 1. Uygulama (A) 2. Uygulama (B)
K (Hibrit) o v v
k. (Beygir giicii) 4xbass )8 v v
ks (Tork) olosill ae N4 X
ks (El freni) 4l 4 v N4
ks (Sunroof/agilir tavan) il 4 v X
ke (Motor/ motor giicii) <aals 8/ s N4 N
k; (Pazarlik pay1) (=il Ji v v
ks (Otonom stirtig) sl saldll v v
ko (Az yakar) L (3 a3 v v
kio (Tekerlekli) <aall il v v
ki1 (Giivenli oyuncak) 4l 4l v v
kiz (Imkansiz) Jiice v v
ki (Pil) &t v v
Kis (Yutmak) g3l v v
ks (Zararli kimyasal) 3 bz 4ies v v
K16 (Yas grubu) 4 _e=l) 23l v X
k17 (Nakit mi, kart mi?) a8 of 13 v v
ks (Kiigiik pargalar) 3 sua ¢l sl v v
kio (Sert) 4la v X
K20 (Taksitle) Ll v v
ko (Kalitesiz) s, v v
ko (Kullanilmig/ikinci el) Jazisa v v
kas (Marka) 43le v v
kas (Dayarukli/evladiyelik) @i v X
ko5 (Duvar: kaplayan) _lall s v X
ks (Mikrodalga) <ass S v v
koy (Robot siipiirge) 4l Sl duiSall g ) v X

Calisma gruplarindan teker teker elde edilen veriler ve bunlarin analizinden sonra ¢alisma
grubunun tamamina bakarak genel sonu¢ yorumlanabilir. Buna gore Tablo 4’te ¢alisma grubu
genelinde ilk uygulamada 27 yeni Arapga kelime kullamildigi, bunlardan 20 tanesinin ikinci
uygulamada tekrarlandig1 goriilmektedir. Grup genelinde her iki uygulamada da kullanilan yeni
Arapga kelimelerin Jaccard benzerlik katsayisi; J(A,B)=20/27=0.74 olarak hesaplanmaktadir. Bu katsay1,
smif genelinde 6grenilen kelimelerin %74’tiniin 8 hafta sonra yeniden kullanildigini, yani ¢alisma

grubunun %74 oraninda kalic1 6grenme gerceklestirdigini ifade etmektedir.

Analizler sonucunda elde edilen veriler gostermektedir ki rol kartlar teknigi, bir kez kullanilan
Arapca yeni kelimelerin 8 haftalik bir aradan sonra yeniden hatirlanmasinda en az %62,5 oraninda etkili

olmustur.

Uygulama esnasinda arastirmanin sorular1 arasinda bulunmayan bazi ek bulgular elde

edilmistir:

Es zamanl dogaglamalar sirasinda ogrencilerin, diyaloglarini kesintiye ugratmamak, akisi
bozmamak igin sozliikle (dijital ya da basili) zaman kaybetmek istemeyip kullanmak istedikleri yeni
kelimeleri zaman zaman dogrudan Ogreticiye sorduklari goézlemlenmistir. Bu, hem 06grenci
motivasyonunun {iist diizeyde oldugunun ve dgrencinin rol esnasinda ani kaybetmek istemediginin

hem de drama temelli calismalarin aninda doniit sagladiginin bir gostergesidir.

Higbir drama yasantis1 olmayan 6grenciler, ilk uygulama igin yonergeler verilirken gergin ve

hosnut olmadiklarmi belirten dogrudan veya dolayl ifadelerde bulunmuslardir. Bu durum, uygulama
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siirecinde ortadan kalkti81 i¢in calismaya olumsuz bir etkisi de olmamuistir. Ancak 8 hafta sonra yapilan
ikinci uygulamada Ogrencilerin heyecanlandiklar1 ve bir an 6nce dogaclama asamasma ge¢mek
istedikleri gozlenmistir. Bu durum da tipki 1. maddede oldugu gibi, 6grenci motivasyonunun olumlu

yonde etkilendigini gostermektedir.

[k uygulamadan 8 hafta sonra yapilan ikinci uygulamada, baz1 Arapca yeni kelimelerin bagka
gruplar tarafindan kullanildig1 gozlemlenmistir. Ornegin ilk uygulamada 2. grubun kullandig1 “ ol 13
4k (Nakit mi, kart mi1?)” ifadesi, ikinci uygulamada 3. grup tarafindan da kullanilmigtir. Bu durum,
yaratict drama uygulamalarinin grup yasantisi ve grup deneyimi sunmasi 6zelligine somut bir 6rnek
olusturmustur; zira bu 6rnekte goriildiigii lizere 6grenciler yalnizca kendi yasantisiyla edindikleri
ogrenmeyi degil, baska grup {iiyelerinin deneyimlerini de 6grenmeye aktarmislardir, sosyal 6grenme

saglanmuistir.
Sonug

Bu calismada, bir yaratict drama teknigi olan rol kartlarmi Arapga kelime oOgretiminde
kullanmanin kalict 6grenmeyi ne kadar etkiledigi arastirilmistir. Ulasilan bulgular, yaratict drama
etkinliklerinin 6nemli avantajlar sagladigini, geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla aktif katilimi,
motivasyonu ve Ogrenme kaliciligini artirdigini ortaya koymaktadir. Ayrica, g¢alismanin basinda
bahsedildigi gibi, 6grenme alani ve konusu ayirt etmeksizin yaratici drama temelli etkinliklerin her yas
ve grupta, hemen hemen tiim 6grenme konularinda kullanilabilir olmasi, elde edilen olumlu sonuglarin
genellenebilirligine isaret etmektedir. Daha sade bir ifade ile bu ¢alismada uygulanan rol kartlarinin
icerigi, konusu, diizeyi vb. degistirilerek aymni sekilde baska konularin 6gretimi i¢in de uygulanabilir.

Boylece ulasilan olumlu sonuglardan yararlanilabilir.

Arastirmadan elde edilen bulgular, rol kartlar1 tekniginin Arapca kelime 6gretiminde kalicilig1
olumlu etkilemesine ek olarak genel anlamda Arapca 6grenme siirecinde 6grenci motivasyonu ve
sosyal 6grenme agilarindan da fayda sagladigini ortaya koymustur. Gruplar bazinda en diisiik %62,5;
en yliksek %80, calisma grubu genelinde ise %74 oraninda kalici kelime 6grenimi gozlenmis; ilk
uygulama ile ikinci uygulama arasinda 6grenci motivasyonunda artis oldugu goriilmiis, gruplarin

birbirlerinden yeni kelimeler 6diing aldiklari, yani sosyal 6grenmenin gergeklestigi izlenmistir.

Arastirma esnasinda herhangi bir zorluk yasanmamakla birlikte karsilasilan zayif bir engel,
drama yasantis1 olmayan Ogrencilerin onyargili yaklasimlari olmustur. Bu sorun, rol kartlar
uygulamasina bagladiktan kisa siire sonra yerini akisa uyum saglamaya birakmustir. Tkinci uygulamada

ise bu sorunla hig karsilagilmamustir.

Gozlemlenen bu sonuglar, yaratict drama tekniklerinin Arapca Ogretiminde kullanimina
(uygulamali) ve alana katki saglayacak gelecek calismalara (akademik) yonelik olmak iizere iki sekilde

yorumlanabilmektedir. Buna gore;

Bu calismanin “Yabanci Dil Ogretiminde Yaratict Drama” baghig altinda vurgulanan geri
kalmishik nedenlerine dayanarak iilkemizde Arapca 6grencilerinin, daha ¢ok geleneksel yontemler ile
tanisik olduklari sdylenebilir. Oysa dil yapisi ve kokeni farkli olmasina ragmen Arapga dil becerilerinin,
edinimde diger dillerden bir farki yoktur. ingilizce, Almanca, Fransizca gibi yaygin 6gretilen dillerle
yapilan calismalarda olumlu sonuglar veren drama tekniklerinin, Arapga Ogretiminde de olumlu
sonuglar vermesi bunun bir kamitidir. Yaratici drama tekniklerinin Arapga &gretimi siireglerinde
kullanim1 daha yaygin hale gelmelidir. Bunun i¢in, bu ¢alismada oldugu gibi, uygulama adimlar1 agik¢a
belirtilmis somut uygulama 6rneklerine daha fazla ihtiya¢ duyulmaktadir. Béylece hem uygulamalarin

yayginlasmasi hem de akademik literatiire katki yoniinden alana fayda saglanacaktir.
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Extended Abstract

Introduction

his study investigates the effectiveness of creative drama techniques, with a focus on role cards,
in enhancing Arabic vocabulary acquisition. While creative drama has proven beneficial in foreign
language education both globally and in Turkey, its application to Arabic language instruction remains
underexplored. This research aims to fill that gap by adapting creative drama methods for Arabic

language teaching, assessing their impact on vocabulary retention and student engagement.

Language acquisition is a complex process that benefits greatly from immersive, interactive
teaching approaches. Creative drama, an experiential learning technique, has demonstrated significant
promise by engaging learners through sensory involvement and concrete experiences. These methods
help bridge the gap between theoretical knowledge and practical application, enhancing both the

effectiveness and enjoyment of language learning.

Creative drama techniques involve learners in imaginary roles and scenarios, reducing anxiety
and creating a supportive environment for experimentation and practice. By fostering a connection
between the learner and the subject matter, these techniques encourage deeper engagement and
improve retention of new vocabulary. This study explores how role cards, a specific creative drama

technique, can be used to teach Arabic vocabulary to university students.
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Method

The research was conducted with six first-year students from the Arabic Language and
Literature department at Harran University. Over eight weeks, the students participated in two 50-
minute sessions focused on learning new Arabic words related to the topic of "Shopping." The study
followed a structured approach, beginning with a group discussion to assess students' familiarity with

the topic and ensure their readiness for the upcoming role-playing activities.

Central to the methodology was the use of role cards, which assigned students specific
characters and scenarios relevant to shopping. Each card included prompts requiring the use of new
vocabulary words. The sessions were designed to promote active participation, improvisation, and

repeated use of the target vocabulary in a supportive, low-pressure environment.

To collect data, the researcher recorded the students' use of new vocabulary during the
improvisations in both the initial and follow-up sessions. Vocabulary retention was assessed using the
Jaccard similarity coefficient, a statistical measure that evaluates the similarity and diversity of sample
sets. This method compared the set of new words used in the first session with those used in the second
session after eight weeks. The Jaccard similarity coefficient is calculated as the size of the intersection
divided by the size of the union of the two sets of words, offering a quantitative measure of vocabulary
retention. This approach provided a robust metric for determining the effectiveness of role cards in

helping students retain new vocabulary over the study period.

The findings revealed that role cards significantly supported vocabulary retention. Students
demonstrated a retention rate ranging from 62.5% to 80% for the new words after eight weeks. This high
retention rate suggests that the creative drama technique of using role cards can effectively reinforce
vocabulary learning. Additionally, the study observed improvements in student motivation and social
learning dynamics. The role-playing activities encouraged students to interact more freely, helping

them overcome anxiety and engage more fully with the learning material.

During the research, one unexpected challenge was the initial reluctance and bias of students
who had no prior experience with drama activities. Initially, these students were hesitant to engage
with the role cards technique. However, this reluctance dissipated shortly after the role-playing
activities began, and students quickly adapted to the process. By the second session, the issue had fully
resolved. These observations suggest that creative drama techniques not only enhance vocabulary
learning but also positively impact student motivation and social learning. It was further noted that

students often borrowed new words from each other, indicating that social learning was occurring..
Result

The success of the role cards technique in this study highlights the potential of creative drama
methods in Arabic language teaching. By offering a structured yet flexible framework for vocabulary
acquisition, role cards facilitate an immersive learning experience that combines both cognitive and
emotional engagement. The technique not only aids in memorization but also enhances the learning

experience, making it more enjoyable and interactive.

The role cards method leverages the power of storytelling and role-playing to create memorable
learning moments. Students are more likely to retain words learned in context, particularly when those
contexts are engaging and personally meaningful. The reduction in anxiety and the increase in
motivation observed in this study align with findings from other research on the benefits of creative

drama in language education.
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However, the study also underscores the need for more detailed guidelines and practical
examples to support the broader adoption of creative drama techniques in Arabic language instruction.
Providing educators with clear, step-by-step instructions on implementing these methods can help

ensure their effective use across diverse educational settings.
Conclusion

In conclusion, creative drama techniques, particularly the use of role cards, offer a powerful
approach to teaching Arabic vocabulary. By creating an immersive and interactive learning
environment, these techniques enhance vocabulary retention, reduce anxiety, and boost student
motivation. This study provides valuable insights into the practical application of creative drama in
Arabic language education, and it highlights the need for further research and development in this area.
The findings suggest that educators and curriculum developers should consider incorporating creative
drama techniques into their teaching strategies to improve language acquisition outcomes. In doing so,
they can provide students with a more engaging and effective learning experience, ultimately leading

to better proficiency in Arabic and other foreign languages.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 12, Issue/Say: 3, September / Eyliil 2024



