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Ogrencilerin  matematik dersine duyduklar:
baglilik, akademik basarilart ve uzun vadeli
ogrenme hedeflerine ulagsmalarinda belirleyici
bir rol oynamaktadir. Arastirmanin amact,
ortaokul 6grencilerinin matematik dersine olan
baglilik diizeylerini cinsiyet, stnif diizeyi ve okul
dist matematik dersi alma durumuna goére
incelenmesidir. Betimsel tarama modeliyle
yuritilen c¢alismanin 6rneklemi, 2023-2024
egitim-6gretim yiinda Ordu’da bir devlet
okulunda Ogrenim géren 193 Ogrenciden
olusmaktadir. Veriler, “Kisisel Bilgi Formu” ve
“Matematik  Dersine Bagliik  Olgegi” ile
toplanmustir. Tkili karsilastirmalarda bagimsiz
orneklem t-testi, coklu karstlastirmalarda ise
ANOVA ve Tukey testi kullanilmustir. Cinsiyet
gore anlamlit  bir  farklilik
bulunmazken, siif dizeyinde duyussal ve
bilissel bagllik ile toplam baglilik puanlarinda;
okul dist matematik dersi alma durumunda ise
sosyal ve biligsel baglhlikta anlamli farklidiklar
tespit edilmistir. 5. stnif 6grencileri ve okul dist
ders alanlarin puanlarinin daha yiiksek oldugu
gorilmistir. Buna gore, her sinif diizeyinde ve
okul dist ders almayan Ogrenciler igin
matematigi daha ilgi cekici ve erisilebilir hale
getirecek etkilesimli 6gretim yontemleri ile okul
ici destek programlart gelistirilmesi 6nerilebilir.

degiskenine

ABSTRACT

Students' engagement in mathematics plays a
crucial role in their academic achievement and
long-term learning goals. This study aims to
examine middle school students' levels of
engagement in mathematics in relation to gender,
grade level, and partticipation in extracurricular
mathematics  lessons. Conducted wusing a
descriptive survey model, the study's sample
consists of 193 students attending a public school
in Ordu during the 2023-2024 academic year. Data
were collected using a "Personal Information
Form" and the "Mathematics Engagement Scale."
Independent t-tests were used for pairwise
comparisons, while ANOVA and Tukey tests were
applied for multiple comparisons. No significant
differences were found for the gender variable.
However, significant differences were observed in
affective and cognitive engagement, as well as total
engagement scores, based on grade level, and in
social and cognitive engagement based on
extracurricular mathematics lesson participation.
Fifth-grade and those attending
extracurricular  lessons had  higher scores.
Accordingly, it is recommended to develop
interactive teaching methods and in-school
support programs to make mathematics more
engaging and accessible for all grade levels,
especially for students who do not receive
extracurricular lessons.

students
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Giris

Matematik dersinde basari, yalnizca bilissel faktorlere degil, aynt zamanda duyussal faktorlere de baghdir. Bu
basarinin arkasindaki kilit unsurlardan biri de 6grencilerin derse olan bagliliklaridir. Buna gére 6grencilerin
matematik dersine olan baghliklarini artirmanin, bu derslerdeki basarilarini da yiikseltecegi ve bagliligin,
motivasyonlarini yansitan bir gdsterge olacagi belirtilmektedir (Leis vd., 2014; Reeve vd., 2004). Baglidik, bagl
olma durumu; merbutiyet olarak tanimlanir ve derse baglilik altinda sinif ici etkinliklere veya derse katilma olarak
ifade edilir (Turk Dil Kurumu [TDK], 2024). Bu tanim 1s1ginda baglilik bir kez kurulduktan sonra temelleri
tzerinde yiikselebilecek ve daha baska olumlu sonuclart beraberinde getirebilecek bir yapidir (Fredricks vd.,
2004). Ogrenci baglilig1, 6grenme siirecine aktif katilim, grenme ortamlarina aidiyet duygusu ve gesitli 6grenme
ctktilar1 aracihigryla hedeflere ulasma siireci olarak ifade edilmektedir (Christenson vd., 2008). Ayrica, Krause ve
Coates (2008), 6grenci bagliligint yliksek kaliteli 6grenme ¢iktilart ile iliskilendirmistir.

Derse baghlik, 6grencinin bilgiye ulasma cabasi ve bu ¢abanin 6nemini vurgulayan bir kavram olarak ele
alinmaktadir (Swift, 2010). Gunliik yasamda 6grencinin derse bagliligi, onun okul ile olan iligkisinin (etkinlikler,
degetler vs.) bir yansimasidir (Skinner vd., 2009). Matematik dersi, 6grencilerin yalniz bilissel gelisimlerini degil,
bununla birlikte duyussal becerilerini de destekleyen bir stregtir. 5, 6, 7 ve 8. siuflari kapsayan Ortaokul
Matematik Dersi Ogtretim Programr'nda bu duyussal beceriler; matematige ilgi duymaktan keyif alma,
matematigin estetik degerlerini ve giiciint fark etme, kendine giiven gelistirme, problem ¢6zme sirasinda sabirlt
olma, matematigin ginliik yasamla baglantisini anlama ve matematigi 6grenme konusunda inang gelistirme gibi
unsurlarla tanimlanmistir (MEB, 2018). Bu 6zellikler, 6grencilerin matematik dersine olan bagliliklarint artiran
temel unsurlardir. Giincellenen yeni 6gretim programinda ise matematigin soyut yapisinin, bireyin zihinsel
faaliyetlerini 6ne ¢ikardigy, ancak sosyal-duygusal 6grenme becerilerinin ihmal edilebilecegi vurgulanmaktadir.
Oysa, butinctl bir egitim yaklagimiyla matematik 6grenme-6gretme siirecinde bu sosyal-duygusal yoniin de
dikkate alinmasi gerektigi belirtilmektedir. Matematik 6grenme siireci, sosyal-duygusal becerileri desteklemekte
ve bu beceriler olmadan sagliklt bir 6grenme siirecinin gergeklesmesi mimkin degildir (MEB, 2024). Bu
baglamda, matematik dersine baglilik kavrami da 6ne ¢tkmaktadir. Attard'a (2012) gore, 6grencilerin matematik
dersine baglliklari, matematik bilgilerini simif icinde ve disinda bilissel olarak uyguladiklarinda, matematigi
6grenmenin eglenceli oldugunu duygusal olarak hissettiklerinde ve davraniglarinin matematige olan ilgilerini
yansittiginda ortaya cikar. Ogrencilerin matematik etkinliklerine aktif katilimi, bu bagliligin somut bir
gostergesidir. Bu nedenle, matematik 6gretimi stiirecinde hem biligsel hem de sosyal-duygusal yonler bir arada
ele alinmali, 6grencilerin matematik dersine olan ilgileri ve bagliliklari, bu butiinctl yaklasim sayesinde
gelistirilmelidir.

Ogrencilerin okula ve derslere olan bagliligi alan yazinda farkli boyutlariyla incelenmistir. Christenson ve digerleri
(2008), bagliligi akademik, bilissel, duyussal ve davranigsal olmak tizere dort gruba ayirmuslardir. Willms (2003)
ise psikolojik ve davranigsal boyutlari tizerinde durmustur. Reeve (2012) ise baglilizi bilissel, duyussal ve
davranigsal olmak tizere Gg farklt boyutta degerlendirmistir. Rimm-Kauffman (2010), 6grenci bagliligini bilissel,
sosyal ve duyussal olacak sekilde ti¢ ana kategori altinda incelemistir. Bu siniflandirmalar, 6grencilerin derslere
yonelik baghlik diizeylerini anlamak ve degerlendirmek igin faydalt bir ¢er¢eve sunmaktadir. Bununla birlikte bu
arastirmada Rimm-Kauffman’in (2010) siniflandirmast baz alinmistir.

Sosyal baglilik, Moore (2000) tarafindan bireylerin sosyal iliskileri, aile yasantilart ve iliskisel durumlart gibi
faktorlere bagl olarak, bireyin icinde bulundugu sosyal ¢evreye ait hissetme yetenegi olarak tanimlanmaktadir.
Lee ve Robbins’e (2000) gore, yliksek sosyal baglilik diizeyine sahip bireyler, ¢evrelerini ve kendilerini daha iyi
anlama egiliminde olup genellikle olumlu degerlendirme yapmaktadirlar. Bu baglamda, sosyal baghlik,
ogrencilerin ileri diizey sosyal etkilesimler kurmasint ve akranlariyla is birligi icinde 6grenmesini tesvik ederek
bagliliklarint giiclendirmektedir (Pekrun ve Linnenbrink-Garcia, 2012). Ote yandan yiiksek sosyal baglilik
ogrenmeyi kolaylastirirken, diistik sosyal baghlik genellikle 6grenmeyi engelleyebilir ve akademik bagar ile
baglantihidir (Finn ve Zimmer, 2012).

Biligsel baglilik, 6grenmeye karst icsel motivasyonu ile st diizey bilissel strateji kullanimi icin gosterilen ¢abayt
ifade eder (Bingham ve Okagaki, 2012). Connell ve Wellborn (1991) ise bilissel bagliligi, problem ¢6zme
strecinde esneklik saglama, yogun ¢aba gostermeyi tercih etme ve basarisizlik durumlarinda olumlu bas etme
stratejileri gelistirme olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda, bilissel baglilik 6grenme yaklagimlart ile yakindan
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iliskilidir ve distinme, 6grenme ve problem ¢bzme stratejilerini icerir (Kong vd., 2003). Biligsel baghligin
gOstergeleri arasinda, kavramlarin daha iyi anlagilmasi icin soru sorma, zor gorevletle karsilagildiginda azimle
calisma, 6devlerin gerektirdiginden fazla kaynak kullanma, daha 6nce dgrenilen materyallerin tekrar gézden
gecirilmesi ve 6grenme siirecine etkin bir sekilde yon vermek tzere biligsel stratejileri ve 6z diizenleme
tekniklerini kullanma yer alir (Finn ve Zimmer, 2012).

Duyussal baglilik, 6grencilerin okula ve okula iliskin faaliyetlere karst tutumlari ile akranlart ve 6gretmenleriyle
olan etkilesimlerini iceren bir kavramdir (Bingham ve Okagaki, 2012). Finn ve Zimmer (2012) ise ait olma
duygusu ve deger verme kavramlarini, duyussal baghligin temel unsurlart olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda,
duyussal baglilik, 6grencilerin okul toplulugunun 6nemli bir Giyesi olduklarini hissetmeleri, okula aidiyet duygusu
gelistirmeleri ve okulu hem kisisel gelisim aract hem de sosyal bir kurum olarak degerlendirmeleriyle iliskilidir
(Finn ve Zimmer, 2012). Ogrencilerin okul etkinliklerine yonelik duyduklari olumlu diisiince ve duygulari,
meraklari, coskulari, okula bagliliklart ve derslere olan ilgilerini ifade eden duyussal baghlik, 6z-yeterlilik, ilgi
gOsterme, beklentiler, stirece aktif katilim, algilanan 6zerklik ve kontrol gibi unsurlari da icermektedir (Fredricks
vd., 2004; Kong vd., 2003). Bu faktorler, 6grencilerin okula karst pozitif bir tutum gelistirmelerine ve akademik
basarilarina katkida bulunabilir.

Ogrencilerin sinif icindeki egitsel 6grenme ortamina bagliliginin 6nemi, {ic temel nokta iizerinden ele
alinmaktadir (Skinner ve Pitzer, 2012):

1. Ogrenme Siireci Icin Gerekli Kosul: Ogrencilerin akademik etkinliklere hem fiziksel hem de zihinsel aktif
katithimi, 6grenmenin gergeklesmesi icin kritik bir gerekliliktir. Sinif icinde aktif bir sekilde katilim gésterildiginde,
gecirilen zaman, bilgi ve beceri edinimiyle sonuglanir.

2. Sosyal ve Psikolojik Deneyimlerin Sekillenmesi: Baghlik, 6grencilerin giinliik okul deneyimlerini sosyal ve
psikolojik agidan etkiler. Yiiksek diizeyde baglilik ve buna bagh olarak gerceklesen 6grenme, 6grencilerin
kendilerini daha yeterli ve baglantili hissetmelerine olanak tanir. Bu durum, égretmenlerle olumlu etkilesimler
kurmalarint ve destek almalarini saglar. Ayrica, derslere yitksek baglilik gosteren 6grenciler, akranlariyla
arkadaslik ve sosyal gruplara katilim acisindan daha aktif olurlar.

3. Akademik Gelisimde Onemli Katki: Ogrencilerin akademik gelisimlerine 6nemli 6lgiide katki saglar. Baglilik,
ogrencilerin ginlik akademik esnekliklerinin bir parcast olarak, karsilastiklari stres, zorluklar ve aksiliklerle basa
ctkmalarina yardimet olan bir gli¢ kaynagidur.

Gorildugt gibi 6grenci bagliligl, 6grenme siirecine olan génillilik ve isteklilik diizeyiyle dogrudan iligkilidir
(Stovall, 2003). Yiiksek baglilik diizeyine sahip 6grenciler, 6grenmeyi seven, anlamaya ve yetetlilige motive olmus
bireylerdir (Kuh, 2009). Derse baghlik, yalnizca 6grencinin derse aktif katiimi ve sorumluluklarint yerine
getirmesi anlamina gelmez, aynt zamanda dersten zevk almasi ve ¢abalamasi gibi unsurlart da icerir (Skinner vd.,
2009). Ote yandan baglilik, 6grencinin akademik basarisinin yant sira sosyallesme, refah ve etkili 6grenim hayatt
stirdiirme gibi alanlarda da 6nemli ve faydalidir (Lewis, 2010). Buna gbre matematik dersinde basarihi olmanin
yolu sadece stratejilerle actklanamayabilir; cevresel faktorler de 6nemli bir rol oynamaktadir (Yurtbakan vd.,
2018). Ogrencilerin matematik dersine olan bagliliklari, 6gretmenler, arkadaslart ve ders materyalleriyle olan
etkilesimlerine gore degisiklik gosterebilir (Connell ve Wellborn, 1991; Skinner ve Belmont, 1993). Ogrencilerin
matematik dersine olan baglhiliklarinin artirtlmasinin, matematik dersindeki akademik motivasyonu artirabilecegi
dastnilmektedir (Fredricks vd., 2004; Ginii¢ ve Kuzu, 2015).

Egitim uzmanlart ve arastirmacilar, bagliligin 6grenme stirecleri tzerinde belitleyici bir etkisi oldugunu
vurgulamaktadir (Gintg¢ ve Kuzu, 2015; Leis vd., 2014; Wang ve Holcombe, 2010). Alan yazinda bagliligin,
égrencilerin basarist ve motivasyonu tizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu sik¢a vurgulanmaktadir. Ozellikle,
Osterman'in (2000) belirttigi gibi, yiksek baglilik diizeyine sahip olan égrencilerin, 6grenme siirecine karst istekli
ve ilgili olduklar, zorluklarla basa ¢ikma becerilerine sahip olduklart ve verilen gérevleri bagarmak igin gayret
gosterdikleri g6zlemlenmektedir. Ayub ve digerleri (2017), rastgele secilmis 387 6grenciyle gerceklestirdikleri
arastirmada, Ogrencilerin matematik dersine olan bagliliklarini bilissel, duyussal ve davranigsal boyutlarda
incelemislerdir. Arastirma sonuclarina gore, en yiiksek puan davranigsal baghlikta elde edilirken, en dusiik puan
duyussal baglilikta gorilmistir. Ayrica, matematik Ogretiminde bu ti¢ baglilik alaninda 6nemli farkliliklar
bulundugu tespit edilmistir. Newman ve digerleri (1992) tarafindan yapilan bir arastirmaya gore, 6grenci bagliligi,
ogrencilerin akademik bilgi ile becerileri anlama konusundaki ¢abalarini ve bu siirece olan psikolojik yatirimlarint
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yansitmaktadir. Buckley (2016) ise, 6grencilerin matematik dersine bagliliklarini, matematikteki basatilarini ve
ogrenmedeki cinsiyet farkliliklarint incelemistir. Arastirmasinin sonunda, matematikteki cinsiyet farkliliklarinin
nasil ortaya ¢tkabilecegini anlamak i¢in yapilan arastirmalari da degerlendirmistir. O halde tiim bunlardan baglilik
kavraminin yalnizca akademik acidan degil, aynt zamanda sosyal, duygusal ve davranigsal amaglara ulasmak icin
de gerekli oldugu séylenebilir.

Roberts’e (2014) gére matematik, bilim, mithendislik ve matematik (STEM) alanlari ile ilgili akademik gelisim
icin gegit dersi olarak kabul edilir. Bu nedenle, matematik dersine baghilik, STEM derslerine uzun vadeli katilim
ve ayni zamanda gelecekteki kariyerleri icin hayati énem tasir (Roberts, 2014). Ozellikle ortaokul yillarinda
matematik dersine olan baghligin yiksek olmasi, 6grencilerin gelecekteki 6grenim hayatlarini olumlu yénde
etkileyebilecegi distntlmektedir. Singh ve digetleri (2002), 6grencilerin liseye geldiklerinde, ileri duizey
matematik derslerini takip edip etmeme konusunda zaten Ortik kararlar almis olduklarini ve bu secimlerin,
onceki yillardaki basarilarla belirlendigini 6ne sirmektedirler. Buna gore ortaokul dénemindeki matematik
basarisint etkileyen faktorlerin ciddi bir sekilde incelenmesi kritik 6neme sahiptir ¢linkii 6grenciler bu yillarda
gelecekteki yollarini ditsiiniir ve belirlerler (Singh vd., 2002). Bundan dolayi, matematik égrenme stirecinde
Ogrenci bagliligt kavrami ve bilesenlerinin aragtirilmast biyiik bir 6nem tasimaktadir (Kong, Wong ve Lam,
2003).

Matematik dersine baglilik, 6grencilerin akademik basarilari ve genel 6grenme deneyimleri Gzerinde 6nemli bir
etkiye sahiptir. Ancak, bu bagliligin cinsiyet, sinif diizeyi ve okul dist matematik dersleri gibi demografik ve
egitimsel degiskenlere gore nasil farkhilik gésterdigine dair meveut ¢alismalar sinirlidir. Akoglu (2024), ortaokul
6grencilerinin matematik dersine dair korkularinin ve bagliliklarinin égrenci ve 6gretmenin cinsiyeti, ders notu,
sinif diizeyi, ailenin aylik geliri ve ebeveynlerin egitim diizeyi gibi degiskenlerin matematik dersine baglilik
tzerindeki etkilerini incelemistir. Deringdl (2020) ise ortaokul dgrencilerinin genel olarak matematik dersine
yiksek diizeyde baglt olduklarini ve bu bagliligin cinsiyete gbre farklilik géstermedigini, ancak besinci ve altinct
sinuf diizeyindeki 6grencilerin baghlik puanlarinin sekizinci siniflardan daha yiiksek oldugunu tespit etmistir.
Ayrica, matematigi seven ve bagarili bulan 6grencilerin daha yiiksek bagliik puanlarina sahip oldugu ve
matematik notlart ile baglilik arasinda pozitif bir iliski oldugu bulunmustur. Bu baglamda, okul dist matematik
derslerinin 6grencilerin ders baghhig Gizerindeki etkilerini anlamak, bu tiir desteklerin egitimdeki 6nemini daha
net ortaya koyabilir. Alan yazinda bu tiir degiskenlerin etkilerine yeterince odaklanilmadigi gbz 6niine
alindiginda, bu ¢alisma ortaokul 6grencilerinin matematik dersine bagllik diizeylerini demografik ve egitimsel
degiskenler 1s181nda inceleyerek énemli bir boslugu doldurmay1 hedeflemektedir. Bu sayede, 6grenci bagliligin
artirmak i¢in daha etkili ve kapsamli stratejiler gelistirilmesine katk1 saglanabilir.

Bu aragtirmanin amact ortaokul 6grencilerinin matematik dersine olan bagllik diizeylerinin ¢esitli degiskenlere
gore incelenmesidir. Arastirmanin amacina yonelik asagidaki soruya yanit aranmistir:

1. Ortaokul &grencilerinin matematik dersine baglhilik dizeyleri cinsiyet, siif diizeyi ve okul dist ders alma
durumuna gére farklilik géstermekte midir?

Yontem

Bu arastirmada, nicel bir arastirma yontemi olan tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, katilimcilarin bir
konuya iliskin bilgi, beceri, tutum gibi 6zelliklerini belitlemeyi amaglayan ve meveut durumu degistirmeye ya da
ctkilemeye yonelik herhangi bir midahalede bulunulmayan bir arastirma modelidir (Gunter, 2024). Bununla
birlikte bireylerin inang, distince ve algt diizeylerinin belirlenmesinde de kullanilmaktadir (Ary vd., 2010).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Ordu ilinde 6grenim goren ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Orneklemini ise, 2023-
2024 egitim- 6gretim yiinda Ordu’daki bir devlet okulunda 6grenim géren 5, 6, 7 ve 8. smuf Ggrencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin Srneklemi uygun 6rnekleme yontemiyle secilmistir. Bu yéntem siire ve ekonomik
olmast yoniiyle Orneklemin kolay ulasilir ve calisilabilir olmasini saglamaktadir (Christensen vd., 2015).
Dolayistyla arastirmanin gerceklestirilmesi icin hali hazirda 6gretmen olan arastirmact yazarin gérev yaptigt okul
tercih edilmistir. Asagidaki tabloda arastirmaya katilan 6grencilerin 6zellikleri verilmistir.

2292



Tablo 1. Ogrenci Tanimlayici Istatistikleri

Degisken n %
Erkek 97 50,3
Cinsiyet
Kadin 96 49,7
5. Stuf 60 31,1
6. Stuf 41 222
Sinif Diizeyi
7. Stuf 49 244
8. Stuf 43 223
Okul Dist Ders Alma Durumu Evet 64 33,2
Hayir 129 66,8

Tablo 1’de 193 Sgrencinin katildig1 gérilmektedir. Bu égrencilerin cinsiyet, stnif diizeyi ve okul dist matematik
dersi alma durumu degiskenlerine gére dagilimlart verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan 6grencilerin yaklagik
varistnin kiz yaristnin da erkek oldugu tespit edilmistir. En ¢ok (%31,1) 5. simf diizeyinde 6grenci sdz
konusuyken 6grencilerin biyiik ¢ogunlugu (%066,8) okul disinda matematik dersi gérmediklerini belirtmislerdir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada veri toplama aract olarak, arastirmact tarafindan hazirlanan "Kisisel Bilgi Formu" ile Rimm-
Kauffman (2010) tarafindan gelistirilip, Akar vd. (2017) tarafindan uyarlanan "Matematik Dersine Baglilik
Olgegi" kullanilmistir. Kisisel Bilgi Formu, arastirmaya katilan grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi ve okul dist ders
alma durumlari gibi demografik 6zelliklerini belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Kisisel Bilgi Formu
Kisisel bilgi formu; 6grencilerin cinsiyeti, sinif dizeyi ve okul dist ders alma durumu olmak tzere ti¢ maddeden
olusmaktadir.

Matematik Dersine Baghhik Olgegi

Rimm-Kauffman (2010) tarafindan gelistirilmis olup Matematik Dersine Baglilik Olgegi Mazman-Akar vd.
(2017) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmistir. Olcegin uygulanmast iki asamada yapilmistir. {1k asamada, test-tekrar
test giivenilirligini belirlemek amaciyla 30 ortaokul 6grencisi tizerinde bir uygulama yapilmistir. Tkinci asama ise
Usak ilinde 6grenim géren 602 ortaokul égrencisi ile gerceklestirilmistir. Olgegin gegerlilik ve giivenirlik analizleri
gerceklestirilmis ve sonuglar raporlanmistir. Dogrulayict faktor analizi sonuglari, Slgegin tic faktorli ve 13
maddeden olusan yapisint hem kuramsal hem de istatistiksel olarak dogrulamustir. Matematik dersine baglilik
diizeyine etki eden faktérler duyussal, sosyal ve bilissel faktotler olarak belirlenmistir. Olgek, 4’1 Likert tipi olup
(1-Tamamen Katilmiyorum, 2-Katidmiyorum, 3-Katiliyorum, 4-Tamamen Katiliyorum) 1’1 olumsuz, 12’si
olumlu olmak iizere toplam 13 maddeden olusmaktadir. Olgegin genel i¢ tutarlilik katsayist 0,872 olarak
bulunmus, test-tekrar giivenirlik korelasyon katsayisi ise 0,591 olarak hesaplanmustir.

Dogrulayici faktor analizi sonuglari, Slgek ile bilissel baghlik alt boyutu arasinda anlamli ve pozitif yonli bir iliski
oldugunu géstermistir (t=15,90, p<0,01) ve bilissel boyutun i¢ tutarlilik katsayist 0,752 olarak hesaplanmistir. Ek
olarak, 6lgek ile sosyal baglilik alt boyutu arasindaki iliskinin anlamh ve pozitif yonde oldugu tespit edilmistir
(t=611,90, p<0,01), ve sosyal boyutun i¢ tutarlilik katsayist 0,722 olarak bulunmustur. Benzer sekilde, 6lcek ile
duyussal baghlik alt boyutu arasindaki iliskinin anlamli ve pozitif oldugu (t=13,58, p<0,01) ve duyussal boyutun
i¢ tutarlilik katsayistnin 0,776 oldugu saptanmugtir.

Madde analizi sonuglari, 6lcek maddeleri icin madde toplam korelasyon degetlerinin 0,292 ile 0,658 arasinda
degistigini ve %27’lik alt ve Gst gruplar icin yapilan t-testi sonucunda anlaml fark bulundugunu (p<0,01)
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gostermistir. Bu, 6lgcek maddelerinin ayirt edici nitelikte oldugunu dogrulamaktadir. Olgegin 6lciit gecerligi,
matematik dersi karne bagari notlart 6l¢iit olarak kabul edilerek belirlenmistir. Matematik dersi baghlik lcegi ile
karne bagari puanlari arasinda pozitif yonlii ve orta diizeyde anlamlt bir iliski bulunmustur (r = 0,533, p<0,01).

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda éncelikli olarak arastirmada veri toplama aract olan Matematik Dersine Baglilik Olcegi
icin 6lgegi uyarlayan kisilerden e-posta yoluyla izin alinmistir. Daha sonra uygulama yapabilmek icin arastirma
uygulama izinleri alinmustir. Veriler yiiz ylze etkilesimli olarak toplandiktan sonra dijital ortama aktarilip analize
hazir hale getirilmistir. Arastirma verilerinin toplanmasi esnasinda herhangi bir stire kisitlamast yapilmamigtir.

Verilerin Analizi

Calismada, Olcekte yer alan maddelere verilen yanitlarin Cronbach alfa katsayisi hesaplanmustir. Yapilan
arastirmada 6lcegin Cronbach alfa giivenirlik katsayist 0,855 olarak belirlenmistir. Olcegin alt boyutlarindan
duyussal baglilik alt boyutunda giivenirlik katsays1 0,830, sosyal baglilik alt boyutunda 0,634 ve bilissel baglilik
alt boyutunda 0,619 olarak tespit edilmistir. Buna gére alfa degerleri kabul edilebilir seviyededir. Arastirmanin
normallik dagilim analizi i¢in ¢arpiklik ve basiklik sonuglarina gére uygulanmustir. Yapilan analiz sonucuna gore,
ikili kiyaslamalarda (cinsiyet ve okul dist ders alma durumu) bagimsiz 6rneklem t testi, oklu kiyaslamalarda (siif
diizeyi) ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Tukey coklu karsilastirma testi degerlendirilmistir. Istatistiksel
analizler, SPSS 22.0 yazilim1 kullanilarak gerceklestirilmistir.

Etik
Bu arastirma, Ordu Universitesi Egitim Arastirmalart Etik Kurulu tarafindan 2024-115 sayili toplantida
onaylanmus ve génullilerden arastirmaya katilmak igin yazili bilgilendirilmis onam alinmustir.

Bulgular
Aragtirmanin Birinci Alt Problemine Iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine baglilik diizeyleri cinsiyet
degiskenine gore farklilik géstermekte midir?” sorusuna yonelik analiz sonuglari agagida verilmistir. Tablo 2.
incelendiginde arastirmada cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin matematik dersine yonelik baghliklarinda
herhangi bir anlaml farklilik olmadigs (p>0,05) tespit edilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Cinsiyete G6re Matematik Dersine Bagllik Diizeyleri

Kategori Cinsiyet n Ort. ss t p

Duyussal Baglilik E’:zi 32 122 ?33 916 0,361
Sosyal Baglilik E’ﬁi 32 gg ;‘7*; 21,500 0,135
Bilissel Baglilik Ejzi gz ggg ;:‘118 1,182 0,239
Matematik Dersine Baglilk Olcegi Toplam Puan Ejzl; ZZ 2(9)% ;gg 1461 0,146

*p<0,05

Aragtirmanin Ikinci Alt Problemine Iligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine baglilik diizeyleri siuf dizeyi
degiskenine gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna yonelik analiz sonuglari agagida verilmistir. Tablo 3.
incelendiginde sinif diizeyi degiskenine gore 6grencilerin matematik dersine yonelik bagliliklarinda, duyugsal
baglilik ve biligsel baglilik alt boyutlari ile matematik dersine baglilik 6lcegi toplam puaninda anlamli farklilik
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oldugu (p<0,05) saptanmistir. Yapilan analizde, 5. sinif 6grencilerinin diger sinif kategorisindeki 6grencilere gbre
puan ortalamalarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Sinif Diizeyine Gére Matematik Dersine Baghlik Diizeyleri

Kategori Stnuf
Diizeyi Ort. ss F p
5.8mf 60 16,78 3,28
6. Simuf 41 14,00 3,33
“ > > 3
Duyussal Baglilik 7 Suaf 49 14.12 3.90 7,787 0,001
8. Simuf 43 14,34 3,49
5. 8mf 60 12,63 2,69
y 6. Simuf 41 11,63 2,75
Sosyal Baglilik 7 Suaf 49 12.20 2.34 1,340 0,263
8. Smuf 43 11,93 2,57
5. 8mf 60 13,86 1,96
6. Smuf 41 12,58 1,59
RS v Bl b *
Bilissel Baglilik 7 Suuf 49 12.43 251 5,940 0,001
8. Smuf 43 12,32 2,50
5. 8mif 60 43,28 6,83
. 6. Smuf 41 38,21 6,22
. . v o > > *
Matematik Dersine Baghlik Olgegi Toplam Puani 7 Sif 49 38,60 6.90 6,712 0,001
8.Smif 43 38,60 7,49

*p<0,05

Aragtirmanin Ugiincii Alt Problemine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin G¢inct alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin matematik dersine baglilik diizeyleri okul digt
ders alma degiskenine gore farklilik gostermekte midir?” sorusuna yonelik analiz sonuclari asagida verilmistir.
Tablo 4’e gore arastirmada okul dist ders alma durumu degiskenine gére 6grencilerin matematik dersine yonelik
bagliliklar1 incelendiginde, sosyal baglilik ve bilissel baglilik alt boyutlarinda anlamli farkldik oldugu (p<0,05)
tespit edilmistir. Yapilan analizde, okul disinda matematik dersi alan 6grencilerin puan ortalamalarinin ytiksek
oldugu saptanmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Okul Dist Ders Alma Durumuna Gére Matematik Dersine Baglilik Diizeyleri
Okul Dist Ders

Alma Durumu Ort. s t p
Duyussal Baglilik EIZ; ?gg 1212 gZi 0,482 0,630
Sosyal Baglilik EZ;L ?39 ﬁgg ;3? 2014 0,045%
Bilissel Baglilik EZ;L ?‘2*9 gg; ;ilx 2,259  0,025%
Matematik Dersine Baglilik Olcegi Toplam Puant EIZ:; fgg iéif ;gg 1,589 0,114

*p<0,05

Tartigma ve Sonug

Bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin matematik dersine baglilik diizeyleri cinsiyet, sinuf diizeyi ve okul dist ders
alma degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirmada, cinsiyete gére herhangi bir anlamli farklilik bulunmamistir.
Ancak, sinif dizeyinde, duyussal baglilik ve bilissel baghlik alt boyutlari ile matematik dersine baglilik Slgegi
toplam puaninda; okul dist ders alma durumu degiskeninde ise, bilissel baglilik ve sosyal bagllik alt boyutlarinda
anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgularda, 5. sinif 6grencileri ile okul dist matematik dersi
alan 6grencilerin puan ortalamalarinin yliksek oldugu saptanmistir.
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Ogrencilerin matematik dersine bagliliklarinin cinsiyete gére farklilik gdstermemesi matematik dersine yonelik
tutumlart ve algilarinin farklihk géstermemesinden kaynaklanabilir. Buna gre hem kiz hem de erkek 6grenciler,
matematik dersini benzer bicimde 6nemli ve ilgi ¢ekici bulabilir. Bununla birlikte toplumsal ve kiiltiirel normlar,
cinsiyetin akademik ilgi ve performans itizerindeki etkisini azaltmis olabilir. Ozellikle matematik gibi STEM
alanlarinda, cinsiyet esitligine yonelik farkindaligin artmast ve bu yonde tesvik edici politikalarin uygulanmast, kiz
ve erkek 6grencilerin matematik dersine olan ilgilerini ve bagliliklarint esit diizeye getirebilir. Bununla birlikte
alanyazinda kiz 6grencilerin matematik dersine olan baghliklarinin erkeklere gére daha yitksek diizeyde oldugunu
belirten arastirmalar da mevcuttur.

Sevgi ve digetleri (2021) yaptiklart arastirmada, matematige bagliligin cinsiyete gbre farklilik gosterdigini ve kiz
ogrencilerin matematige olan baglilik diizeyinin erkek 6grencilerden daha ylksek oldugu sonucuna ulagmiglardir.
Benzer sekilde, Anbarli (2019), Can (2008) ve Arastaman (2009) tarafindan yapian arastirmalarda da kiz
ogrencilerin  genel olarak okula daha yiksek baglilik gOsterdigi belirtilmistir. Ancak, Buckley (2016)
arastirmasinda Avustralyalt kiz 6grencilerin, erkeklere gbre matematik dersinden daha fazla korktuklari ve
matematikle daha az meggul olduklart sonucuna varmustir. Ayrica, kiz 6grencilerin matematik derslerine devam
etme oranlarinin daha distik oldugu ve matematikle ilgili meslek secimlerinin de daha az oldugu vurgulanmistir.

Arastirmanin sonuglart 6grencilerin matematik dersine baghliklarinin siuf dizeyine gore, duyussal baglilik ve
bilissel bagllik alt boyutlart ile matematik dersine baglilik Slcegi toplam puaninda anlaml farkldik gosterdigi
sonucuna ulagilmistir. Buna gére 5. siuf 6grencilerinin matematik dersine bagllik dizeyleri 6, 7, ve 8. sinif
ogrencilerine gore daha yiiksektir. Bu durum, sinif diizeyi arttikca matematik dersinin de zorluk diizeyinin
artmasindan ve karmagsiklasmasindan kaynaklaniyor olabilir. Bu nedenle, 6gretmenlerin, &grencilerin
ihtiyaclarina gore ders iceriklerini ve zorluk seviyelerini uyarlamalart 6nemlidir. Ayrica 6gretime dahil olan beceri
temelli sorularla Gst siuflarin daha ¢ok karst karsiya gelmesi ve liselere giris stnavi endisesinin de bu sonuca yol
acmis olmast muhtemeldir. Ek olarak durumun &6grencilerin matematik dersine olan deneyimleri, 6gretim
yontemleri ve sinif ortamuyla iliskili olabilecegi diisiiniilebilir. Ornegin, 5. sinif 6grencileri igin matematik dersinin
daha ilgi ¢ekici ve anlamli hale getirilmesi, 6grencilerin derslere olan bagliliklarini artirabilir.

5. sinif 6grencilerinin, matematik dersine bilissel baglilik acisindan st sif 6grencilerine gére daha fazla zihinsel
¢aba harcayarak ve dersi anlamak i¢in daha biiytik bir ¢caba gostererek katilim gosterdikleri séylenebilir. Duyussal
baglilik alt boyutuna gére ise, 5. stnuf 6grencilerinin okula karst ilgileri, tutumlari ve duygusal hisleri daha derin
ve yogun olabilir. Ancak sinif seviyeleri artttkca bu duyussal bagliigin azaldift ve 6grencilerin matematik
dersindeki kazanim ve zorluk seviyelerinin artmastyla olumsuz etkilenebildigi gézlemlenmektedir. Anbarli’nin
(2019) arastirmast, 6. siuf Ggrencilerinin 7 ve 8. sinif dgrencilerine kiyasla matematik dersine duyussal olarak
daha baglt olduklarini ortaya koymaktadir. Sevgi ve digerleri (2021) ise yaptiklart arastirmada, matematige
bagliligin 6grencilerin sinif diizeylerine gore farklilastigini bulmuslardir. Akar ve digerleri (2017) tarafindan
yapilan arastirma, smuf dizeyi artttkca Ogrencilerin matematik dersine baglilik diizeyinin azaldigint
desteklemektedir. Aldan Karademir ve Deveci’nin (2018) aragtirmast ise ortaokul 6grencilerinin matematik
dersine baghlik diizeylerinin sinif dizeyine baglt olarak degistigini ve genellikle alt siniflarin lehine oldugunu
vurgulamaktadur.

Aragtirmada okul dist matematik dersi alma durumu degiskeni incelendiginde, sosyal ve bilissel baglilik alt
boyutlarinda anlaml farkliliklar bulunmustur. Bu nedenle, okul dist ders alma durumu 6grencilerin matematik
dersine olan bagliliklarint etkileyen 6nemli bir faktérdtr. Okul disinda matematik dersi alan 6grencilerin daha
yiksek puan ortalamalarina sahip olmasi, bu 6grencilerin ders dist destek almalarinin matematik dersine olan
ilgilerini ve bagliliklarint artirdigini g&stermektedir. Okul dist egitimin amact, 6grencilerin yaslarina, ilgi alanlarina,
isteklerine ve ihtiyaclarina gére kisisel gelisimlerini, 6gretim programlarinin hedeflerine uygun sekilde okul
disinda desteklemektir (Binbasioglu, 2000). Bu durumda okul dist egitim, 6grencilerin dersle ilgili daha fazla
pratik yapmalarini, zor konulart daha iyi anlamalarint ve matematikle ilgili 6z giivenlerini artirmalarini saglayabilir.
Yigit ve Kagire (2015) tarafindan gerceklestirilen arastirmanin sonuglarina gére, ortaokul 6grencilerinin ders
calisma aligkanliklart dershane/etit merkezi gibi destek hizmetlerinden faydalanan 6grenciler lehine
farklilasmaktadir.

Matematik dersindeki soyut kavramlar, 6grenme siirecinin uzun stirmesi, okul disinda ¢alisgma gerekliligi ve her
ogrencinin 6zel ders alma imkanmna sahip olmamast gibi etmenler, TEOG ve diger merkezi sinavlardaki
matematik puanlarinin etkisiyle (Geng, 2013), bireylerin egitim hayatlarinin baslangicinda akademik benlik
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gelisimlerini sekillendirebilmektedir (Bozpolat ve Kog, 2017). Bu faktétler, 6zellikle TEOG ve diger merkezi
stnavlarda matematik puanlarinin etkisi diistiniildiigiinde, 6grenciler tizerinde baski olugturabilir. Ogrencilerin
kendilerine olan giivenlerini, akademik motivasyonlarint ve genel olarak egitimdeki basarilarini dogrudan
etkileyebilir. Bu durum, ek destek hizmetlerinin (6zel ders, etlit merkezi vb.) 6grencilerin akademik basarist ve
calisma aligkanliklari Gizerinde 6nemli bir rol oynadigint ve bu tir desteklerden yoksun olan &égrencilerin
dezavantajli duruma digebilecegini géstermektedir. Dolayistyla egitimin daha esitlikci bir sekilde saglanmasi ve
tim Ogrencilerin ihtiya¢ duyduklart destege erisebilmeleri icin okul i¢ci ve dist destek mekanizmalarinin
giiclendirilmesi gerekmektedit.

Oneriler

* Bu aragtirmada ortaokul Ogrencilerinin matematik dersine baglilik diizeyleri cesitli degiskenler acisindan
karsilastirilmistir. Ancak gelecek arastirmalarda, farkli 6gretim yaklasimlarinin 6grencilerin matematik dersine
bagliliklarint nasil etkiledigi karsilastirmali olarak incelenebilir. Ornegin 6nemi gittikce artan bilgisayar destekli
Ogretim, ¢evrimici kaynaklar ve dijital araclarin matematik 6gretiminde nasil kullanilabilecegi ve Ggrenci bagliligt
tzerindeki etkileri arastirilabilir. Bu tiir arastirmalar, hangi yaklasimlarin 6grenci motivasyonunu ve katilimini
artirdigint belirleyebilir.

* Aragtirmada cinsiyet degiskenine gére herhangi bir anlamli farklihik bulunmamistir. Ancak aksini ortaya koyan
arastirmalar mevcuttur. Bu farkliligin aydinlanmasinda cinsiyetin matematik dersine baglilik Gzerindeki etkilerini
daha kapsamli bir sekilde anlamak icin cinsiyet farkliliklarini ele alan derinlemesine arastirmalar yapilabilir.

* Bu arastirmaya gore okul disinda matematik dersi alan &grencilerin puan ortalamalart digerlerine gére daha
yuksektir. O halde ders dist matematik egitim ve etiit merkezleri gibi destek hizmetlerinin, Sgrencilerin
matematik dersine baghliklarina nasil katk: sagladigt daha detaylt bir sekilde arastirilabilir. Bu tir desteklerin
6grenci basarisi ve matematikle ilgili 6z gliven tizerindeki etkileri analiz edilebilir.

* Arastirmanin sonuglarina gére 5. siuf Sgrencilerinin matematik dersine baglilik dizeyleri 6, 7, ve 8. siuf
Ogrencilerine gbre daha ylksektir. Buna gore sinif diizeyi arttikca Sgrencilerin matematik dersine baglilik
diizeylerinin nasil degistigini uzun dénemli olarak izlenebilir. Bu baglamda, ortaokuldan liseye gecis stirecindeki
degisimlerin, 6grenci motivasyonu ve basarisina etkilerini anlamak i¢in arastirmalar yapdabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Success in mathematics coutses is shaped by the interaction of cognitive and affective factors. Students'
engagement in mathematics is highlighted as a significant determinant of this success. Engagement reflects
students' participation in class activities and their interest in the learning process (Leis et al., 2014; Reeve et al.,
2004). It can be expressed through participation in classroom activities and forming an emotional connection
with the subject (TDK, 2024). Student engagement is related to active participation in the learning process and
feeling connected to the learning environment (Christenson et al., 2008). Notably, among affective
characteristics, engagement in mathematics positively influences students' mathematics learning (MEB, 2013;

Attard, 2012).

The impact of engagement on learning processes can be examined under three main headings: providing
necessary conditions for learning, shaping social and psychological experiences, and significantly contributing
to academic development (Skinner & Pitzer, 2012). In literature, engagement is categorized into four groups:
academic, cognitive, affective, and behavioral dimensions (Christenson et al., 2008). Rimm-Kauffman (2010)
evaluates this concept by considering social, cognitive, and affective aspects.

Investigating the concept and structures of student engagement in the mathematics learning process is crucial
(Kong, Wong & Lam, 2003). Analyzing middle school students' levels of engagement in mathematics based on
variables such as gender, grade level, and participation in out-of-school mathematics courses can help us better
understand the factors affecting their academic success and motivation. The results of this study may provide
valuable guidance for school administrators and educators to offer more effective support and enhance students'
engagement in mathematics. Given this information, the study aims to investigate the levels of middle school
students' engagement in mathematics based on various variables.

In the study, the engagement levels of middle school students in mathematics were examined based on variables
such as gender, grade level, and participation in out-of-school courses. The research was conducted using a
quantitative research method, specifically a survey model. The population of the study consisted of middle
school students in the Ordu, Turkiye. The sample included 5, 6, 7, and 8th-grade students attending a public
school in Ordu during the 2023-2024 academic year.

Data collection tools included a Personal Information Form and the Mathematics Engagement Scale. The scale
encompasses sub-dimensions of affective, social, and cognitive engagement, assessing students' levels of
engagement. The Mathematics Engagement Scale, developed by Rimm-Kauffman (2010), was adapted into
Turkish by Mazman-Akar et al. (2017). The scale consists of 13 items, with 1 negative and 12 positive items,
using a 4-point Likert scale (1-Strongly Disagree, 2-Disagree, 3-Agree, 4-Strongly Agree). Permissions were
obtained via email from the individuals who adapted the scale prior to data collection, followed by necessary
permissions for the research implementation.

In the study, the Cronbach's alpha coefficient for the items in the scale was calculated. Normality distribution
analysis was conducted based on skewness and kurtosis results. As a result of the analysis, for binary
comparisons (gender and out-of-school course patticipation), the Independent Sample T-Test was applied,
while for multiple comparisons (grade level), one-way analysis of variance (ANOVA) and Tukey's multiple
comparison test were utilized.

According to the findings, there was no significant mean difference in students' engagement in mathematics
based on gender (p>0.05). However, significant mean differences were found in the sub-dimensions of affective
and cognitive engagement based on grade level (p<0.05). 5th-grade students had higher engagement levels
compared to other grades, and mean differences were also observed in engagement levels based on participation
in out-of-school courses (p<0.05).

In conclusion, increasing middle school students' engagement levels in mathematics presents an important
opportunity to enhance academic motivation in mathematics. The lack of difference in engagement based on
gender may stem from the similarity in students' attitudes and perceptions towards mathematics. Therefore,
both female and male students may find mathematics equally important and interesting. Additionally, societal
and cultural norms may have reduced the impact of gender on academic interest and performance. Particularly
in STEM fields like mathematics, increased awareness of gender equality and the implementation of supportive
policies may equalize female and male students' interest and engagement in mathematics. This study could
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contribute to the development of strategies aimed at enhancing student engagement and encourage educators
to adopt more effective approaches in this regard.

In this research, the engagement levels of middle school students in mathematics were compared based on
various variables. However, future research could compate how different teaching approaches affect students'
engagement in mathematics. For instance, the increasing importance of computer-assisted instruction, online
resources, and digital tools could be examined in terms of their use in mathematics teaching and their effects
on student engagement. Such studies can identify which approaches enhance student motivation and
participation.
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