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Arastirmada, Tiirkgeyi ikinci dil olarak &grenen Ogrencilerin konusma motivasyonlarini
belirlemek ve derinlemesine incelemek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Tiirkgeyi
ikinci dil olarak &grenen Ogrencilerin konusma motivasyonlar: incelenmis; cinsiyet, kur
diizeyi, yas degiskenlerine gore anlaml bir farklilik olusturup olusturmadig: tespit edilmeye
calisilmistir. Arastirmanin amaglart dogrultusunda nitel ve nicel yodntemin birlikte
kullanildigi karma yontemden yararlanilmistir. Calismanin nicel boyutu igin Délek ve
Arici’'nin  (2021) “Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak ogrenenler icin Gelistirilen Konusma
Motivasyonu Olgegi”
incelemek igin ise arastirmacilar tarafindan gelistirilen kisisel bilgi formu ve yar
yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Bu arastirmanin katilimcilari Tiirkiye'nin

kullanilmistir. Konusma motivasyonlarin1 detayli bir sekilde

dogusunda yer alan dért farkli iiniversitenin Tiirkge Ogretimi Uygulama ve Aragtirma
Merkezinde Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen ogrencilerdir. Arastirmanin nicel bulgular:
dikkate alindiginda 6grencilerin konusma motivasyonlarinin orta diizeyde oldugu; cinsiyet,
yas degiskeni, kur diizeyi degiskenlerine goére konusma motivasyonlarinin anlamh bir
farklilik olusturmadig1 belirlenmistir. Yapilan goriismelerde de Ogrencilerin konusma
motivasyonlarmni orta diizey olarak agikladiklar1 tespit edilmistir. Yapilan goriisme

sonucunda Ogrencilerin konusma motivasyonlarini etkileyen durumlarn oldugu
saptanmuigtir.
Makale Bilgileri ABSTRACT
Anahtar Kelimeler In this study, it was aimed to determine and analyze in depth the speaking motivation of
Konugma students who learn Turkish as a second language. Within the scope of this purpose, the
Motivasyon speaking motivation of students who learned Turkish as a second language was examined,
Tiirkgenin ikinci dil olarak and it was tried to determine whether there is a significant difference in terms of gender,
Ogrenimi level and age variables. In line with the objectives of the research, mixed methodology, in
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which qualitative and quantitative methods are used together, was utilized. For the
quantitative dimension of the study, the "Speaking Motivation Scale Developed for Learners
of Turkish as a Second Language" developed by Dolek and Aric1 (2021) was used. In order to
examine their motivation to speak in detail, a personal information form and a semi-
structured interview form created by the researchers were used. The participants of this
study consisted of students who learned Turkish as a second language at the Turkish
Language Teaching Application and Research Centers of four different universities located
in eastern Tiirkiye. Considering the quantitative findings of the study, it was determined
that the students' speaking motivation was at a medium level and that there was no
significant difference in their speaking motivation based on gender, age and course level
variables. In the interviews with the students, it was seen that the students explained their
speaking motivation as medium level. As a result of the interviews with the students, it was
determined that there were situations affecting their speaking motivation.
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Giris

Bireylerin davranislarini etkileyen fiziksel, zihinsel, psikolojik, sosyal, kiiltiirel, demografik,
vb. icsel ve digsal etkenler vardir. Bu etkenler davraniglarn siirekli hale getirip hizlandirabilecegi gibi
sekteye ugratarak davranisin azalmasina ve zamanla da yok olmasina sebep olabilir. Ayrica bu
etkenler bireyin kisisel oOzellikleriyle i¢sel olarak ya da ¢evreden etkilenerek digsal olarak
gerceklesebilir. Kasith davrams kazandirma dikkate alindiginda egitim one ¢ikmaktadir. Egitim,
bireyde davranisin kazanilip siirekli hale getirilmesinde 6nemli roller {istlenir. Okullarda, kurslarda,
cesitli derslerde kimi 6grencilerin ilgi ve meraklarinin yiiksek oldugu, dersi dikkatle dinledigi, derse
kars1 istekli oldugu goriiliirken kimi 6grencilerin ise derse karsi ilgisiz davramislarimin oldugu
goriilmektedir. Ogrenciler arasinda bdylesi bir farkin olusmasinda motivasyonun etkisi

bulunmaktadir (Akbaba, 2006).

Motivasyon; insanlar1 hareket etmeye yonlendiren, insanlarin hareketlerinin yonlerini
belirleyen, bir amaca y&nelik olarak davranis gelistiren gii¢ olarak tanimlanir (Oriicii ve Kambur,
2008; Sabuncuoglu, 1984). Baska bir ifadeyle “Bireylerin belli bir isi yapabilmesi icin gerekli olan
¢abanin ve enerjinin yaratilmasi islemi”, amaca doniik faaliyetlerin baglatildigi ve devam ettirildigi
siire¢ olarak da agiklanabilir (Giiney, 2013, s. 353; Pintrich ve Schunk, 1996). Eyleme doniisen her
davrarisin arkasinda bir itici gii¢ vardir, bu itici gli¢ motivasyon olarak tanumlanabilir (Sabuncuoglu,
1984). Motivasyon da tipk: kaygi, tutum, 6z yeterlik gibi psikolojik bir etken olarak karsimiza ¢iksa da
egitim alaninda da bireyi etkilemektedir. Yapilan arastirmalar gostermektedir ki &grencinin derse
kars1 olumlu duygular gelistirmesi 6grenme istegini arttirabilecegi gibi 6grenme siirecini de daha
kolay hale getirir. Ciinkii birey amaglar1 dogrultusunda bir istek gelistirir ve hedefe yonelir (Ekmekgi,
1983; Gardner, 2007; Ryan ve Deci, 2000). Motivasyon, 0grenme icin gerekli sartlardan biri olarak
goriilmektedir. Yeterli motivasyona sahip olan 6grencilerin basarili olduklar: sdylenebilir. Yapilan
arastirmalar motivasyon ile 6grenme arasinda dogru orantili bir iligkinin oldugunu agiklamaktadir

(Akbaba, 2006). Motivasyon iki a¢idan ele alinmaktadir: digsal motivasyon ve i¢sel motivasyon.

Digsal motivasyonda, birey davranisi bir sonug igin gerceklestirir. Davranistan ziyade
davranisin ortaya koydugu sonuglar etkilidir, 6diil ve cezanin 6n planda oldugu bir motivasyon
tiiriidiir (Deci vd., 1991'den aktaran Aslan ve Dogan, 2020; Topguoglu-Unal ve Bursali, 2013). Bireyin
yildiz almak, sinavdan gec¢mek, eksi almamak i¢in 6devini yapmasi, okula gitmesi, ders galismasi
digsal motivasyon olarak ele alinabilir. Igsel motivasyon ise bireyin bir isi yapmaya baslarken isi ilgi
cekici bulmasi ya da yapilacak isten herhangi bir 6diil, takdir almadan o isten doyum saglamasidir
(Gagne ve Deci, 2005). Yine insanin 6ziinde yatan diirtii de i¢sel motivasyon olarak tanimlanmaktadir
(Arikil ve Yorganci, 2012). Insanin ilgi ve meraklar1 dogrultusunda bir projeye, bir kitaba ya da

yabanci bir dili 6grenmeye baslamasi ve devam ettirmesi i¢sel motivasyon olarak goriilebilir.
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Egitimin her boyutunda kendine yer edinen motivasyon hi¢ siiphesiz yabanci bir dilin
0greniminde de 6ne ¢ikan psikolojik faktorlerden biridir. “Yabanci dil bilmenin ayricalik olmaktan
cikip herkesin sahip olmas: gereken bir 6zellik olmasi yabanci dil egitiminin de énemini artirmistir”
(Goger, 2011, s. 798). Yabana dil Ogrenim gerekgeleri cesitlilik gostermektedir. Alanyazin
incelendiginde yabanci bir iilkede kalan ve yabanci dil 6grenen bireylerin ic¢inde bulundugu
kiiltiirden etkilendigi, dil 6grenmeye ihtiya¢ duydugu ve bunun da bireyi dil 6grenmeye ittigi, motive
ettigi goriilmiistiir (Chen vd., 2005). Bu durumun bir benzeri ana dili Ingilizce olmayan iilkelerin
yabanai dil derslerinde de goriilmektedir. Kendi iilkelerinde yabanci dil olarak Ingilizce 6grenenlerin
motivasyonlar1 arastirildiginda yeni insanlarla tanisma sansi vermesi, is bulabilme diisiincesi gibi
faktorlerin dil 6greniminde motivasyonu arttirdigr ve dil 6grenme noktasinda belirleyici oldugu
saptanmistir (Schmidt vd., 1996). Yapilan arastirmalar motivasyonun sadece ilgi ve merakla degil
zorunluluk haliyle de ortaya ¢iktigini gostermektedir.

Yabanci bir dilin 6greniminde bir¢ok bilinmez ig ige girer ve birey 6grenme siirecine psikolojik
bir set cekebilir. Ogretmenlerin dil 6gretim faaliyeti gerceklestirilirken &zellikle ilk etapta her tiirlii
sikiciliktan, zorluklardan uzak durmalart beklenir (Barin, 2004). Dornyei (2001), 6gretmenlerin
heyecani, 6grencilerin 6grenme istekleri, 6grencilerle olan iligkileri ve onlarin anne ve babalariyla olan
iliskilerinin motivasyon {izerinde etkisinin olabilecegine deginir. Bu sebeple 6grencinin derse olan
ilgisi ve merakimi arttirmaya galismak &grenci motivasyonunu arttirabilir. Tiirk¢enin yabanci dil
olarak ogretiminde de 6gretmenlerin 6grencinin motivasyonunu arttiracak faktorleri bilmesi, bunlar
dersine dahil etmesi, 0grenci motivasyonunu diisiirerek Ogrenmeye set gekebilecek her tiirlii
davramistan kaginmas: gerekir (Tuncel, 2014). Ciinkii yabanci dilde motivasyon bireyin basarisini
dogrudan etkileyen bir 6gedir (Varisoglu, 2018).

Yabanc1 dil ogrenimi dort temel dil becerisinin ekseninde gelismekle birlikte ge¢misten
giniimiize farkli yaklasimlarla da ogrencilere kazandirilmaya c¢alisilmis, cesitli yaklagimlar
araciligiyla 6grencilerin basarili olmasi amaclanmistir. Yabanci dil 6gretim yaklasimlarindan biri olan
iletisimsel yaklasima gore yabanci bir dili 6grenmek o dili konusabilmek demektir (Keser, 2018).
Ozellikle de yabanai bir dilde konusma becerisi ele alindiginda sadece bir dizi kuralin ve dil bilgisinin
isin icine kondugu bir siire¢ degil, 6grencinin sosyal dogasmni da igine alan bir etkinin s6z konusu
oldugu soylenebilir (Williams ve Burden, 1997). Nitekim yabanci bir dili 6grenmenin 6n kosulu o dili
konusabilmektir, aksi takdirde dilin tam anlamiyla 6grenildigi soylenemez (Kan vd., 2013). Konusma
iiretici dil becerilerinden biri olarak degerlendirilir ve ortak paydada birlesen hem isaretlerin hem de
seslerin karsidaki bireyin zihin diinyasinda anlam olusturmasini saglayan siireglerin biitiinii olarak
goriiliir (Erdem, 2013). Karmasik bir beceri olan konusma becerisi fiziksel ve zihinsel siireclere ek

olarak psikolojik etkenlerden de etkilenmektedir. Yabanci bir dilde ilk defa konusmaya baslayacak
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olan 6grenci kaygilandig icin gerilir, hata yapmaktan gekinir, konusma esnasinda arkadaslarinn,
O0gretmeninin ve ¢evrenin verdigi tepkilere gore konusmak istemez ve konusma motivasyonu diiser.
Bu da Ogrencinin bir sonraki konusma siireglerini olumsuz olarak etkiler. Ogrencilerin hata
yapmalarindan duydugu endise yabanci dil 6gretiminde Ozellikle de konusma becerisinde en sik
karsilasilan problemlerden biridir (Aktas ve Karakus, 2023). Bu sebeple o6zellikle yabanci dilde
konusma yapacak olan kisinin hem i¢sel hem de digsal olarak giidiilenmesi onemlidir. Bireyin
konusmaya baglamadan 6nce hazirlik yapmasi, kendine olumlu telkinlerde bulunmasi, hata yaptig
esnada soziiniin kesilmemesi, olumlu pekistireclerle konusma yapmaya devam etmesinin saglanmasi
bireyin hata yapma korkusunu azaltir ve konusmaya kars: bireyi daha istekli hale getirir. Alanyazin
incelendiginde konusma becerisinin hem ana dilde hem de yabanci dilde kaygi, tutum, 6z yeterlik,
motivasyon gibi psikolojik faktorler 6zelinde gesitli degiskenlere bagl olarak degisiklikler gosterdigi
belirlenmistir (Asik ve Gokge, 2019; Ayhan, 2021; Cetin, 2020; Karagol ve Basbay, 2018; Kogeri, 2019;
Kurudayioglu ve Giing6r, 2017; Sallabag, 2012; Tuncel, 2014). Ancak Tiirkgenin yabanc dil olarak
ogretiminde konusma motivasyonunu belirlemek amaciyla yapilmis herhangi bir c¢alismaya

rastlanilmamuistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak dgrenimi; siyasi, sosyal, ekonomik unsurlar agisindan gesitlilik
gostermektedir. Tim bu unsurlar dil 6grenimine karar vermekle birlikte siire¢ boyunca da etkili
olmaktadir. Ogrencilerin yeterli oranda motive olmalari ve konusabilmeleri dil becerilerinin bir biitiin
olarak islenmesini de saglamaktadir. Bu sebeple Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin
konusmalarinin psikolojik bir etken olan motivasyon 6zelinde incelenmesinin 6nemli olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu sebeple bu calismanin amaci, Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin
konusma motivasyonlarin belirlemek ve derinlemesine incelemektir. Bu amag ¢ergevesinde asagidaki

alt amaglara yanit aranmaistir:
1. Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen dgrencilerin konusma motivasyonlar: ne diizeydedir?

2. Tirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenen oOgrencilerin konusma motivasyonlar: cinsiyet, kur

diizeyi, yas degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Tiirkgeyi ikinci dil olarak &grenen 6grencilerin Tiirk¢e konusma motivasyonlarini nasil

degerlendirdiklerine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?

4. Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirk¢e konusma motivasyonlarini nelerin

etkiledigine iliskin 6grenci goriisleri nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Deseni

Tiirkegeyi ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilerin konusma motivasyonlarini belirlemeyi ve
derinlemesine incelemeyi amaglayan bu ¢alismada karma arastirma yontemi tercih edilmistir. Karma
yontem, hem nitel hem de nicel yontemin birlikte verildigi ¢alismalarda kullanilir (Johnson ve
Christensen, 2004). Karma yontemde nicel ve nitel verilerin birlikte kullanilmasi tek basina
kullanilmasindan daha iyidir. Birlikte kullanilmas1 daha genis sonuglara ulagilmasini saglar (Johnson
ve Onwuegbuzie, 2004). Karma yontemin tercih edilmesindeki ana sebep; nicel ve nitel verilerin
birlikte ele alinmasidir. Nitel ve nicel yontem ayr1 ayri kullanildiginda veriler daha kisith bilgiler
verirken karma yontemde detayli bir sekilde inceleme kolaylig1 sunar (Creswell ve Plano-Clark, 2014,
s. 6). Bu calismada, agiklayic sirali desenden yararlanilmistir. “Bu desende arastirmaci arastirmaya
once nicel bir asamay1 yoneterek baslar ve ikinci bir nitel asamayla derinlemesine inceleme yapar.
Ikinci nitel asama, nicel asamay1 agiklamaya yoneliktir. Bu desenin ana amaci nitel asamay1 nicel
verinin icindeki iliskileri ve yoOnelimleri agiklamaktir” (Creswell ve Plano-Clark, 2014, s.90). Bu
calismada, Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenen ogrencilerin konusma motivasyonlarini detayli bir

sekilde degerlendirmek amaclandigindan karma yontem kullanilmistir.
Calisma Grubu

Aragtirma grubu hem nicel hem de nitel veriler icin ayr1 ayri olusturulmustur. Ilk olarak
calismanin nicel boyutu ic¢in Tiirkiye'nin dogusunda yer alan dort farkli iiniversitenin Tiirkge
Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde 6grenim goren toplam 143 &grenciden yararlanilmistir.
Bu aragtirmanin nitel verileri ise maksimum gesitlilik 6rneklem tiirii dogrultusunda c¢alismaya dahil
olan iiniversitelerde 6grenim goren sekiz 6grenci ile stnirhidir. Arastirmaya katilan katilimcilarin 82’si

kadin, 61’1 erkektir. Ayrica arastirmaya katilan katilimcilarin 83’ B2, 601 C1 dil diizeyindedir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin verilerini toplamak icin Délek ve Arici (2021) tarafindan “Tiirkgeyi Ikinci Dil
Olarak Ogrenenler igin Gelistirilen Konusma Motivasyonu Olgegi” ve arastirmacilar tarafindan
olusturulan kisisel bilgi formu ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. flk nce Dolek ve
Aric (2021) tarafindan gelistirilen 6lgekten gerekli izinler alindiktan sonra Google Formlar araciligiyla
dlgek dgrencilerle paylagilmistir. Ogrencilerin Slgege verdigi yamtlar dogrultusunda Excel dosyast
olusmus ve verilerin analizi i¢in SPSS 25 paket programindan yararlanilmistir. Arastirmanin nitel
verileri i¢in 0grencilere 6nceden kendilerinin de uygun oldugu giin ve saat verilerek Google Meet
ortaminda toplant1 olusturulmus, goértismeler yapilarak yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki
sorular sorulmus, cevaplar alinmistir. Goriisme yapilmadan 6nce &grenciler arastirmanin konusu

hakkinda bilgilendirilmiglerdir. Her bir goriismenin ardindan sorulara verilen yanitlar Word
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ortaminda yaziya gegirilmistir. Yapilan goriismeler 20-30 dakika arasi bir siirede gerceklestirilmistir.
Toplanan tiim goriisme notlar1 derlenerek bir araya getirilmis ve veri toplama stireci sonlandirilmistir.

Ardindan veriler kodlanarak analizine gecilmistir.
Veri Toplama Araglan

Arastirma kapsaminda {ii¢ veri toplama araci kullanilmistir. Veri toplama araglarindan ilki
arastirmaya katilan 6grencilerin kisisel 6zelliklerini belirlemeye yarayan “Kisisel Bilgi Formu”dur.
Ikincisi Délek ve Arici (2021) tarafindan gelistirilen “Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenler igin
Konusma Motivasyonu Olgegi” ve tlgclinciisii arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve {i¢ alan
uzmanindan gortiisler alinarak olusturulan “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”dur. Arastirmanin
tiglincii veri toplama araci ¢alismanin nitel verilerine ulasmak amaciyla olusturulmustur.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu arastirmacilar tarafindan olusturulmustur ve Tiirkgeyi ikinci dil olarak

o0grenen Ogrencilerin konusma motivasyonlarini belirlemek amaciyla {i¢ maddeden olusturulmustur.
Bunlar katilimcinin cinsiyeti, kur diizeyi ve yasina yonelik maddelerdir.

Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenler icin Konusma Motivasyonu Olgegi

Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenler igin Konusma Motivasyonu Olgegi'nin Cronbach’s
Alpha katsayis1 a=.798"dir. Bu 6lcek 16 maddeden olusmaktadir ve 3 faktorli, 571i Likert tipindedir.
Olgegin alt boyutlarinin Cronbach Alfa katsayilari sirasiyla .712, .726 ve .715 olarak belirlenmistir.
Olgegin birinci faktorii “igsel motivasyon”, ikinci faktorii “motivasyonsuzluk” ve iiglincii faktorii ise
“digsal motivasyon” seklinde isimlendirilmistir. Olgegin genelinden alinabilecek en diisiik puan 16, en
yiiksek puan ise 80’dir. Kiimeleme analizi sonucunda &lgekten alinabilecek puanlar “diisiik”, “orta”
ve “yiiksek” olmak tizere ii¢ diizeyde olusturulmustur. 143 katihma ile dlgegin Cronbach’s Alpha
katsayist a=.765 olarak belirlenmistir. Olgegin alt boyutlarinin Cronbach Alfa katsayilari sirasiyla .713,
.720 ve .713 olarak belirlenmistir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Tiirkgeyi ikinci dil olarak &grenenlerin konusma motivasyonlarina yonelik goriislerini
derinlemesine incelemek igin arastirmacilar tarafindan sekiz sorudan olusan bir yar1 yapilandirilmis
goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan sorular uzman goriisiine sunulmus ve uzmanlarin verdigi
doniitler dogrultusunda iki soru g¢ikarilmistir. Son sekli verilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu

alt1 soru maddesinden olugmaktadir.

2231



Erdem & Tay TEBD, 2024, 22(3), 2226-2246

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda nicel ve nitel veri toplama araglariyla toplanan verilerin nasil analiz
edildigine iliskin bilgiler nitel verilerin analizi ve nicel verilerin analizi olmak {izere iki kategoride

degerlendirilmistir.
Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen nicel veriler SPSS 25 paket programi araciligiyla analiz edilmistir.

Analiz islemleri yapilirken belirlenen alt amaclara gore su analiz tekniklerinden yararlanilmigtir:

e Arastirmada Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin konusma motivasyonlarinin
ne diizeyde oldugunu tespit etmek igin betimsel istatistiki yontemlerden aritmetik

ortalama ve standart sapma hesaplamalar1 yapilmstir.

e Verilerin normal dagilim gostermesinden dolayi veri analiz siirecinde “Tiirkgeyi ikinci dil
olarak 0grenen 6grencilerin konugsma motivasyonlar: cinsiyet degiskenine gore anlamli bir
farklilik gostermekte midir?” ve “Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin konusma
motivasyonlar1 kur diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklihik gostermekte midir?” alt

problemleri icin bagimsiz drneklemler t-Testi kullanilmistir.

e “Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin konusma motivasyonlar1 yas degiskenine
gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt problemi icin ise tek yonlii varyans

analizinden (ANOVA) yararlanilmistir.

Arastirmada bagimsiz dérneklem t-Testinin kullanilabilmesi i¢in baz1 sartlar gerekmektedir. Bu
sartlar: “Ortalamalar karsilastirilarak verilerin normal dagilim gosterip gostermedigine”, “bagimsiz
orneklemler t-Testi’'ne dahil edilecek gruplarin varyanslarinin esit olmasina” ve “her bir verinin diger
veriden bagimsiz oldugu” kosuluna uyup uymadiklaridir (Can, 2016, s. 116). Belirtilen sartlar yapilan
arastirmanin cinsiyet ve kur diizeyi degiskenleri 6zelinde saglandig1 i¢in bagimsiz gruplar igin t-Testi
kullanilmistir.

Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin “Tiirkceyi ikinci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin konusma motivasyonlarina
iliskin gortisleri nelerdir?” alt problemine iliskin toplanan nitel veriler icerik analizi ile analiz
edilmistir. Icerik analizi yapilirken ilk olarak yaritlar kodlanmis, kodlar temalara ve alt temalara
ayrilmistir. Nitel verilerin gegerliligi ve giivenirligi icin ilk olarak hazirlanan goriisme formu {i¢ alan
uzmanina sunulmus, onlarin verdigi doniitlere gore diizeltmeler yapilarak goriisme formuna son hali
verilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler tema ve alt temalara ayrilmis, arastirmacinin ikilemde
kaldig: ifadeler bir alan uzmanina danisilarak netlestirilmeye g¢alisilmistir. Nitel verilerin analizinde

Miles ve Hubermanin (1994) giivenirlik katsayr hesaplama teknigine bagsvurulmustur. Iki
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aragtirmacinin ayri ayri analizleri sonucunda giivenirlik katsayis1 %92 olarak hesaplanmisgtir.
Arastirmanin gegerliligi i¢cin dogrudan alintilara yer verilmis, goriislere ait kodlar yanlarinda
belirtilmistir.

Etik Kurul izni

Bu calismada Inénii Universitesi Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Kurulu Sosyal ve Begeri
Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulundan 07.05.2024 tarihinde 21 sayili belge numarasi

ile izin alinmistir.
Bulgular
Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Konusma Motivasyon Diizeylerine Ait Bulgular

Mevcut arastirmada “Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenenler igin Gelistirilen Konusma
Motivasyonu Olgegi” araciligiyla Tiirkgeyi ikinci dil olarak &grenen o6grencilerin konusma
motivasyonlart incelenmeye calisilmistir. Ele alinan oOlgek besli Likert tipinde 16 maddeden
olusmaktadir. Bu sebeple mevcut 6lgme aracindan alinabilecek en diisitk puan 16, en yiiksek puan
80’dir. Bu arastirmada, Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin konugsma motivasyon diizeyleri
“diistik” (16-56), “orta” (57-65) ve “yiiksek” (66-80) olmak {izere ii¢ grupta toplanmistir. Arastirmanin
“Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilerin konusma motivasyonlart ne diizeydedir?” alt
problemi dogrultusunda hesaplanan aritmetik ortalama ve standart sapma deger hesaplamalarina ait

bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Konusma Motivasyonlarinin Diizeyine Ait
Betimsel Istatistiki Veriler

Boyutlar N X 5§
Igsel Motivasyon 143 4,10 570
Motivasyonsuzluk 143 4,05 .760
Digsal Motivasyon 143 3,85 780
Genel 143 3,23 382

Tablo 1 incelendiginde Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grenciler icin gelistirilen 6lgegin tig
alt boyutunun oldugu goriilmektedir. Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin konusma
motivasyonlarinin  genelinin X =3,23; 55=382 olarak hesaplandigr goriilmektedir. Konusma

motivasyonlarinin alt boyutlar incelendiginde ise Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilerin
“igsel motivasyon” alt boyutunda motivasyonlarinin X =4,10; 55=.570 oldugu belirlenmistir.
“Motivasyonsuzluk” alt boyutundaki degerleri X =4,05; 55=.760, “chgsal motivasyon” alt boyutunda

motivasyonlarinin X =3,85; $5=.780 olarak hesaplandig: goriilmektedir.
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Tiirkceyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Cinsiyet, Kur Diizeyi, Yas Degiskenine Iligkin
Bulgular

Cinsiyet Degiskenine Iliskin Bulgular

Aragtirmanin “Tiirkceyi ikinci dil olarak Ogrenen ogrencilerin konusma motivasyonlari
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklihk gostermekte midir?” alt problemi dogrultusunda

yapilan bagimsiz 6rneklemler t-Testine ait bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Cinsiyete Ait Analiz Verileri

Boyutlar Cinsiyet N X SS t sd p
Igsel Motivasyon Igjfellr: 2? :é;g gi; 1,775 .07
Motivasyonsuzluk Ié:f;;: 2? igz ;;Z -.009 . .99
Digsal Motivasyon I;:I?;E 2? g:;? Zgg -1,247 21
=

Arastirmada “i¢sel motivasyon” alt boyutunda Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin
konusma motivasyonlar1 arasinda cinsiyete gore anlaml farkliligin olmadig1 anlasilmaktadir (t=1,775;
p=-07; p>.05). Arastirmada “motivasyonsuzluk” alt boyutunda Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenen
ogrencilerin konusma motivasyonlar1 arasinda cinsiyete goére anlamli farkliigin olmadig:
anlasilmaktadir (t=-.009; p=.99; p>.05). Arastirmada “dissal motivasyon” alt boyutunda Tiirkgeyi ikinci
dil olarak 6grenen 6grencilerin konusma motivasyonlari arasinda cinsiyete gore anlamli farkliligin
olmadig1 anlasilmaktadir (t=-1,247; p=21; p>.05). Arastirmada Tiirkceyi ikinci dil olarak Ogrenen
ogrencilerin konusma motivasyonlarinin geneline bakildiginda cinsiyete gore anlamli farkliligin
olmadig1 anlasilmaktadir (t=.356; p=.72; p>.05).

Kur Diizeyi Degiskenine iliskin Bulgular

Arastirmanin “Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen &grencilerin konusma motivasyonlar1 kur
diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” alt problemi dogrultusunda yapilan

bagimsiz orneklemler t-testine ait bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Kur Diizeyine Ait Analiz Verileri

Boyutlar Kur Diizeyi N X SS t sd p
I¢sel Motivasyon Ei' 23 j:(l)g gz: -.493 .62
Motivasyonsuzluk zi 23 Zﬁg ;2? -1,401 o .16
Digsal Motivasyon Ei' 23 ;Z? 573(5); 573 56
Genel zi 23 Zig gzg 1,057 29
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Aragtirmada “igsel motivasyon” alt boyutunda Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin
konusma motivasyonlar: arasinda kur diizeyine gore anlamh farklihigin olmadigi anlasilmaktadir
(t=-.493; p=.62; p>.05). Arastirmada “motivasyonsuzluk” alt boyutunda Tiirkceyi ikinci dil olarak
O0grenen dgrencilerin konusma motivasyonlar: arasinda kur diizeyine gore anlamli farkliligin olmadig:
anlasiimaktadir (t=-1,401; p=.16; p>.05). Arastirmada “dissal motivasyon” alt boyutunda Tiirkceyi
ikinci dil olarak 6grenen ogrencilerin konusma motivasyonlar: arasinda kur diizeyine gore anlamh
farkliligin olmadig1 anlasilmaktadir (t=573; p=>56; p>.05). Tablo 3’teki analiz sonuglarina gore
Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin konusma motivasyonlariin genel ortalamasinda kur

diizeyine gore anlamli farkliligin olmadig1 anlasilmaktadir (t=1,057; p=.29; p>.05).
Yas Degiskenine Iliskin Bulgular
Aragtirmanin “Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen &grencilerin konusma motivasyonlar: yas

degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?” alt problemi dogrultusunda yapilan tek

yonlii varyans analizine ait bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Yaglarina Ait Analiz Verileri

Boyutlar Yas N X SS F P
18 42 4,00 .596
19 29 4,10 492
. i 20 24 4,25 .540
I¢sel Motivasyon 1 7 112 648 770 54
22 17 4,13 531
Toplam 143 4,10 570
18 42 4,13 712
19 29 3,98 784
. 20 24 4,24 .707
Motivasyonsuzluk T ) 3,88 ) 923 45
22 17 4,05 .689
Toplam 143 4,05 .760
18 42 3,92 .739
19 29 3,88 .825
. 20 24 3,66 .864
Dissal Motivasyon T ) 3.87 750 455 .76
22 17 3,85 .780
Toplam 143 3,85 .780
18 42 3,18 .326
19 29 3,26 .368
20 24 3,17 414
Genel 1 o 3,30 7 .687 .60
22 17 3,24 377
Toplam 143 3,23 .382

Aragtirmada “i¢sel motivasyon” alt boyutunda Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin
konusma motivasyonlar1 arasinda yasa gore anlamli farkliligin olmadigi anlasilmaktadir (F=.770;
p=-54; p>.05). Arastirmada “motivasyonsuzluk” alt boyutunda Tiirkceyi ikinci dil olarak Ogrenen

ogrencilerin konusma motivasyonlar1 arasinda yasa gore anlamli farkliligin olmadig1 anlasiimaktadir
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(F=.923; p=45; p>.05). Arastirmada “dissal motivasyon” alt boyutunda Tiirkceyi ikinci dil olarak
O0grenen Ogrencilerin konusma motivasyonlar1 arasinda yasa gore anlamli farkliigin olmadig:
anlasilmaktadir (F=.455; p=.76; p>.05). Arastirmada Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen ogrencilerin
konusma motivasyonlarinin geneline bakildiginda yasa gore anlamli farkliigin olmadig:
anlasilmaktadir (F=.687; p=.60; p>.05).
Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Konugsma Motivasyonlarini Degerlendirmelerine
iliskin Goriisler

Tiirkgeyi  ikinci dil olarak Ogrenen  Ogrencilerin konusma motivasyonlarim
degerlendirmelerine iliskin gortisler Tablo 5'teki gibidir.

Tablo 5. Tiirkgeyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkce Konugsma Motivasyonlarina {ligkin

Degerlendirmeleri
Kategori Alt Kategori Kodlar
Cok Tyi 5 puan Tiirkce konusma motivasyonlarini gok iyi olarak degerlendiren dgrenciler (01-O5)
Iyi 4 puan Tiirkce konusma motivasyonlarini iyi olarak degerlendiren 6grenciler (O4)
3 puan Tiirkce konugma motivasyonlarini orta olarak degerlendiren dgrenciler (03-06-0O8)
Orta Tiirkge konusma motivasyonunu genel anlamda orta seviyeye yakin degerlendiren

2 v e
PUan — ysrenciler (02-07)

Tablo 5e gore Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenen ogrencilerin Tiirk¢e konusma
motivasyonlarina iliskin degerlendirmeleri ¢ok iyi, iyi ve orta olmak iizere ii¢ kategoriye ayrilmistir.
Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin ¢cogu Tiirk¢e konusma motivasyonlarim genel olarak
orta olarak degerlendirdikleri goriilmiistiir. Bu kategoriler altinda puanlama yapilmis ve alt
kategoriler olusturulmustur. Ogrenci goriisleri incelendiginde &grencilerin C1 seviyesine ulagmig
olmalarindan kaynakli olarak kelime bilgisinde ve dil bilgisinde gelismis olmalarinin kendilerini iyi
olarak nitelendirmelerinde payimn oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte Tiirk¢e konusuyor
olmalarmin kendilerini iyi hissettirmesi, ihtiyaglarin1 saglama kolaylig1 sunmasi gibi sebeplerin de
Tiirkge konusma motivasyonlarini iyi olarak degerlendirmelerinde paymin oldugu goriilmiistiir.

Asagida bu duruma iliskin bazi 6rnek 6gretmen goriisleri yer almaktadir:

“Ben Tiirkce konusmay: seviyorum bazen hata yapryorum yanls soyliiyorum ama yine de
seviyorum Tiirkce konusurken kendimi iyi olarak degerlendiriyorum, kendime puamim 4 puan
ciinkii korksam da konusuyorum.” (O4-Tyi)

“Tiirkce konusmada cok iyi miyim bilmiyorum, kendime puamim 2 puan ciinkii Tiirkce
konusmaktan nasilim bilmiyorum. Konusurken hata yaparim, arkadaslarimla konusabiliyorum
ama disarya gidince korkuyorum, telefondan bakip konusabiliyorum bu yiizden puanim iki.” (O7-
Orta)

“Bence Tiirkge konusurken cok iyiyim Tiirkce konusmak beni mutlu ediyor ve kendimi iyi
hissediyorum bu yiizden 5 puan veriyorum.” (O1-Cok Iyi)

“Benim kendime puanim 3 puan ¢iinkii bazen konusurken utaniyorum acaba dogru mu konustum
diye ama artik Tiirkgeyi 63rendigim icin daha cok konusabiliyorum bu sebeple kendime orta olarak
goriiyorum.” (O6-Orta)
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“Orta olduumu diisiiniiyorum. 2 puan verirdim ciinkii Tiirkce konusurken herkes bana bakiyor,
bazi kelimeleri bilmiyorum béyle olunca konusmay: devam ettiremiyorum.” (O3-Orta)

Tiirkceyi ikinci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Konusma Motivasyonlarini Etkileyen Durumlara
iliskin Goriisler

Tirkceyi ikinci dil olarak ogrenen Ogrencilerin konusma motivasyonlarini etkileyen
durumlara iligskin goriisler Tablo 6’daki gibidir.

Tablo 6. Tiirkceyi Ikinci Dil Olarak Ogrenen Ogrencilerin Tiirkce Konusma Motivasyonlarini
Etkileyen Durumlar

Kategori Alt Kategori Kodlar
Ogretmenler Ogretmenlerle konusma durumu (02-04)
Digsal Faktorler Arkadaglar Arkadaslarla konusma durumu (O1)
Tarudik Insanlar Yurtta ya da okulda olan tanidik insanlarla konusma 07)
Kelime Bilme Kendini ifade edecek kadar kelime bilme (05-06)
Dile Hakim Olma Dil Bilgisi Kurallarini Konusurken dil bilgisi kurallarim bilingli kullanma (O4-
Bilme 05-08)
Cesaretli Yapabilecegine dair ifadeler kullanma (O1-O5)
Igsel Faktorler Cekinme Konugma yaparken gekinme (02-O8)
Korkma Yanlis konugsmak ya da hata yapmaktan korkma (03-07)
fletisim Yeni insanlarla tanisma (O2- O7)
Hazirliksiz Konusma Onaylayici Ifadeler Konusulani anladigini belirtel} di')fliitler alma (03-06)
Zorunluluk Tiirkiye’de yasama durumu (O4-O8)
Kargilagtirma Gegmis deneyimler (O5)
Ornek Alma Daha 6nceden yapilmis konugmalari érnek alma (O1-07)
Hazirlikl Konusma ~ Ogrenme Yeni ve farkli bilgileri 6grenme (O3-O8)
Basari Basarili bir konusma gergeklestirme (O6)

Tablo 6ya gore Tiirkgeyi ikinci dil olarak oOgrenen Ogrencilerin Tiirk¢e konusma
motivasyonlarini etkileyen durumlar Digsal Faktorler, Dile Hikim Olma, Icsel Faktorler, Hazirliksiz
Konusma ve Hazirlikli Konusma olmak iizere bes kategoriye ayrilmistir. Tiirkgeyi ikinci dil olarak
ogrenen Ogrencilerin ¢ogu Tiirkce konusma motivasyonlarmi duygusal durumlar kategorisinde
degerlendirmeye tabi tutmuslardir. Tanudig1 insanlarla iletisime ge¢gme durumu, &gretmenlerinden
ovgil ya da onaylayict ifadeler alma durumu, arkadaslariyla iletisim kurarken birbirlerini anlama
durumlar1 onlarin Tiirk¢e konusma motivasyonlarini arttirmis ve onlar1 Tiirkce konusmaya
cesaretlendirmistir. Ancak tanimadig1 insanlarla konusmak zorunda kalmak, arkadaslarinin ya da
diger insanlarin konusmalarini anlamamis olmasi, yanlis ya da hatali bir konugsma yapma diisiincesi
Tiirkge konusma motivasyonlarini olumsuz yonde etkilemis ve Ogrencilerin ¢ekinmesine ve
korkmasima sebep olmustur. Bununla birlikte 6zellikle C1 seviyesine ge¢mis Ogrencilerin yeterli
diizeyde, kendilerini ifade edebilecek kadar kelime bilgisine sahip olmasi ve dil bilgisi kurallarim
O0grenmis olmas1 Ogrencilerin motivasyonlarini olumlu anlamda etkilemistir. Yine sosyal g¢evre
igerisinde yer alan dgretmen, arkadaslar, tanidik insanlar da 6grencilerin konusma motivasyonlarinm
etkilemistir. Konugmanin tiirleri olarak nitelendirilen hazirlikli konusma ve hazirliksiz konusma da

yine 6grencilerin konusma motivasyonlarim etkileyen durumlar olarak &ne ¢ikmugtir. Ogrencilerle
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yapilan goriismeler neticesinde &grencilerin hazirlikli konusmalar: hazirliksiz konusmalara oranla
daha ¢ok tercih ettiklerini ve hazirlikli konusma yaparken kendilerini daha kolay motive ettikleri
belirlenmistir. Bunda hazirlikli konusmalar kapsaminda 6nceden hazirlik yapiyor olmalarinin ve
konusma plani yapiyor olmalarinin payr bulunmaktadir. Yine Ogrencilerin hazirliksiz konusma
yaparken hazirliksiz konusmay: iletisimin bir gerekliligi olarak gordiikleri belirlenmistir. Ayrica
Tiirkiye’de yasiyor olmalarinin da giinliik hayat icerisinde kendilerini hazirliksiz konusma yapmaya
tegvik ettigini belirten 6grenciler de bulunmaktadir. Asagida bu durumlara iliskin baz1 6rnek 6grenci

goriisleri yer almaktadir:

“... Arkadasimla konusmay: seviyorum. Onun beni dvmesi, ne kadar giizel Tiirkce konusuyorsun
demesi hosuma gidiyor. Daha cok konusma istiyorum...” (O1-Digsal Faktorler)

“... Ogretmenlerimin yaninda konusurken daha rahatim. Beni dinliyor, anliyor o yiizden daha ¢ok
konugmak istiyorum...” (O2-Digsal Faktorler)

“... Ben konugurken korkuyorum yapamayacagimi diisiiniiyorum...” (O3-Icsel Faktorler)

“... Ben konugurken 63retmenlerimin kafalariyla dogru diye gostermeleri bana giizel hissettiriyor.
Demek ki dogru konusuyorum diye diisiiniiyorum...” (O4-Digsal Faktorler)

“... C1’e gelene kadar ¢ok kelime 0grenmis olmak beni cok mutlu ediyor hem dil bilgisi konular:
bitti hem de artik ben kelimeleri biliyorum. Bu yiizden konusurken zorlanmiyorum...” (O5-Dile
Héakim Olma)

“... Bildigim konularla ilgili konusmay: seviyorum ya da konusacagimiz konu ile ilgili kelimeleri
biliyorsam konusurum. Konusmak beni rahatlatiyor...” (O6-Dile Hakim Olma)

“... Tamdigim insanlarla konusmak benim icin daha iyi oluyor...” (O7-Digsal Faktorler)

“

. Ben konugurken hata yapmaktan cekiniyorum, birinin bana giilmesi alay etmesi beni
korkutuyor ve konugmak istemiyorum...” (O8-Igsel Faktorler)

“

. Ben buraya tip fakiiltesini okumak icin geldim o yiizden dili 63renmek zorundayim.
Meslegimi iyi bir sekilde 63renmek istiyorsam iyi bir sekilde konusmay: da 6grenmem gerekiyor.
Anlamadigim yerleri hocalara sormak icin plan yapmadan da konusabilme ihtiyacim var...” (O1-
Hazirliksiz Konusma)

“

. Tiirk bir arkadagimla sohbet edebilmeliyim, ona kendimi anlatmaliyim. O bana kendisini
anlatmali, beraber konusabilmeliyiz. Farkli insanlarla da konusma istiyorum. Kendimi bu sekilde
hazirliyorum, yeni insanlarla konusmak tamsmak istiyorsan hazirlanmadan da konugman gerek
diyorum...” (O2-Hazirliksiz Konusma)

“... Ik olarak karsimdakini anlamaya calistyorum. Eger onun kullandigr kelimeleri anliyorsam her
sey benim icin cok daha kolay oluyor. Onunla karsilikly sohbet edebiliyor bu esnada tabi ki plana
ihtiyac duymuyorum, genel sohbet ediyorum...” (O3-Hazirliksiz Konusma)

“... Genellikle birine adres sorarken, yemek isterken ya da sohbet ederken bir planimiz olmuyor,
konusuyoruz. Bunlar bizim yapmamiz gereken seyler ciinkii artik bu iilkede yastyoruz...” (O4-
Hazirliksiz Konusma)

“

. Daha énceki zamanlarimi diisiiniiyorum, Tiirkiye'ye ilk geldigim zaman hi¢ Tiirkge
bilmiyordum havaalaminda cok zorlanmistim ciinkii ingilizceyi de ¢ok bilen yoktu. Ama simdi
C1'im ve konusacak kadar kelime biliyorum. Bazen arkadaslarimla sohbet edebiliyorum bunlar icin
plan yapmama gerek yok...” (O5-Hazirliksiz Konusma)
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“... Plansiz konusmalar1 yapmak eskiden beni korkutuyordu ama simdi artik ¢ok sey 6grendim
neyi nasil sormam gerekiyor, biliyorum. Bu sebeple kendime hep artik sen Tiirkce biliyorsun, ¢cok
giizel konusuyorsun gibi seyler soyliiyorum...” (O6-Hazirliksiz Konusma)

“... Ben konusmay1 ¢cok seviyorum. Yeni arkadaslarim olsun onlarla konusayim istiyorum. Ciinkii
simdi iilkemden cok uzaktayim ve arkadaslarmm ozliiyorum. Yeni arkadaglarimin olmasi, onlarla
konugmak, tanismak, gezmek beni Tiirkce konusmaya hazirliyor...” (O7-Hazirliksiz Konugma)

“... Ben 6 yil burada yasayacagim bu mecbur. Artik buna alismam lazim, eczaneye giderken,
markete giderken Tiirkceye ihtiyacim var. Mecbur konusmam lazim diyorum...” (O8-Hazirliksiz
Konusma)

“... Onceden konugacagim konu belliyse icim rahat oluyor ciinkii dnceden arastiriyorum, daha
onceden yapimig konusmalara bakwyorum, yaziyorum ve ezberliyorum, ne konusacagimi
biliyorum...” (O1-Hazirlikli Konugma)

“

. Ogretmenimiz onceden bir konu verdiginde ilk olarak gidip onu arastiryorum. Bu
arastirmalarim gelip yaziyorum ve ezberliyorum. Arastirma yapimca kendime giiveniyorum
ciinkii o seyi Ogrenmis oluyorum artik onun hakkinda konusabilirim...” (O2-Hazirliklh
Konusma)

“... Ogretmenimiz bir konu verdiginde ve bir sonraki derste bunu konusmamizi istedigimizde
genelde aklima hep su geliyor. Ben bunu bilmiyordum ve bu sayede ogrendim. Farkli seyler
6grenmek beni mutlu ediyor. Planli konusma yaparken de bu sebeple mutlu oluyorum...” (O3-
Hazirlikli Konusma)

“... Ogretmen bir konu verip bunu sinifta konusmamizi istediginde genellikle heyecanlaniyorum
ciinkii tahtada bunu arkadaslarima anlatmak zor geliyor ama sonra diger arkadaglarimin da
konusacagin diisiiniiyorum ben de onlart dinleyecegim bu sebeple rahathyorum...” (O4-
Hazirlikli Konugma)

“... Bunu yapabilecegimi kendime ¢ok ¢cok soyliiyorum. Sen bunu yapabilirsin diyorum, kendime
giivenirsem iinkii bunu yapabilirim gibi inaniyorum...” (O5-Hazirlikli Konusma)

“... Tahtada konugsurken hatasiz, iyi bir konusma yapmam gerek gibi geliyor. Bu sebeple ¢ok iyi
calistyorum ciinkii basarili olmak istiyorum...” (O6-Hazirlikli Konusma)

“... Onceden édev verilmis bir konuda konusmak benim icin cok kolay oluyor. Kendimi iyi
hissediyorum ciinkii daha dnceden onunla ilgili bir konusma var mi diye Youtube'a bakiyorum,
internete bakwyorum. Oradan bakarak ¢calistyorum okula gelince de konusuyorum bu sebeple benim
icin ¢ok zor olmuyor...” (O7-Hazirlikli Konusma)

“... Ogretmenler genellikle kitapta olan bir konuya gére dnceden konusma yapmamizi istiyor bu
konu hakkinda kitapta cok fazla sey yok arastirmak gerekiyor. Ben kendime hep soyle diyorum
simdi bunu 6greneceksin, mesela gecenlerde bizim iilkemiz ile Tiirkiye arasindaki ortak kiiltiirlerle
ilgili bir konuya ¢alistim ve anlattim. Bu benim de cok bildigim bir sey degildi ama bu sayede
6grenmis oldum...” (O8-Hazirlikli Konusma)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Teknolojik imkanlarin gelismesi ve degisen diinya diizenine uyum saglamasiyla birlikte gerek
dizi, film, sarki ve tiirkiiler ile gerek is ve egitim olanaklar1 araciligiyla bireyler ve toplumlar ikinci bir
dili 6grenmeye ydnelmislerdir. Ikinci bir dilin 6greniminde fiziksel, zihinsel ve psikolojik etkenlerin
one ¢iktig1 belirlenirken son yillarda &zellikle yabanci bir dilin 6greniminde motivasyonun onemi

yapilan ¢alismalarla daha da belirginlesmistir (Arslan ve Giirsoy, 2008; Atay, 2004; Ergiir, 2002; Unal,
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2023). Yabana dil 6greniminin 6nemli bir adimi olan konusma 6zelinde ise yapilan ¢alismalar smnirh
bir ¢ercevede kalmistir. Bu ¢alisma ise Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin Tiirk¢e konusma

motivasyonlarini belirlemeyi ve derinlemesine incelemeyi amaglamaistir.

Ogrencilere uygulanan 6lcek neticesinde dgrencilerin konusma motivasyonlar1 orta diizey
olarak bulunurken cinsiyet, yas ve kur diizeyi degiskenlerine gore konusma motivasyonlar: arasinda
anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Yagmur (2021) tarafindan yapilan ¢alisma ile yapilan ¢alismanin
sonuglar1 benzerlik gostermektedir. Her iki calismada da yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen
uluslararasi  Ogrencilerin motivasyonlar1 yas degiskeni 0zelinde anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Yine Yayla'nin (2018) yaptifi c¢alismanin bulgulart da yapilan calisma ile
ortismektedir. Yayla'nin (2018) calismasinda da cinsiyet degiskeninin yabanci dil 6greniminde
motivasyon iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadig1 saptanmistir. Nicel ciktilar neticesinde
ogrencilerle yapilan goriismelerle de Ogrencilerin konusma motivasyonlari orta seviye olarak

saptanmuistir. Bu veriler 1s1g1nda nitel bulgularin nicel bulgular: destekledigi belirlenmistir.

Bu calisma araciligiyla 6grenciler Tiirkge konusma motivasyonlarini orta seviye olarak
belirlemislerdir. Buna gerekge olarak ¢ekinme, korkma, kayg: gibi psikolojik etkenleri sunmuslardir.
Ayrica kendini ¢ok iyi ya da iyi olarak degerlendiren 6grencilerin dile hakimiyetinin (kelime, dil
bilgisi) konugsma motivasyonunu olumlu anlamda etkiledigi tespit edilmistir. Ogrencilerin Tiirkge
konusma motivasyonlarini etkileyen durumlara bakildiginda sosyal cevrenin, dile hakim olmanin ve
duygusal durumlarin da motivasyon iizerinde etkisinin oldugu saptanmistir. Ogretmenleri,
arkadaslar1 ya da tanidig1 insanlarla konusuyor olmalar1 6grencilerin motivasyonlarina olumlu
anlamda katki sunmustur. Onlardan olumlu pekistiregler almanin 6grencinin motivasyonunu olumlu
olarak etkiledigi goriilmiistiir. Topguoglu—Unal ve Bursali (2013) da pekistire¢ kullaniminin
motivasyonu olumlu anlamda destekledigini dile getirmislerdir. Yine Kuscu (2014), yabanci dil olarak
Tiirkge 6grenen 6grencilerin dil 6grenme durumunu etkileyen faktorleri incelediginde iyi is imkanlar1
elde etmek ya da iletisim kurmak amacyla dili kullanmaya istekli olduklarini ifade etmistir.
Ogrencilerin kelime hazinelerinin zengin olmas, dil bilgisi kurallarini bilmeleri 6grencilerin konusma
motivasyonlarini arttirmis, daha ¢ok konusma istegi duymalarini saglamistir. Konusma becerisinin
hazirlikli ve hazirliksiz olmak tiizere iki diizlemde ele alinan bir beceri oldugu diisiiniildiigiinde
ogrencilerin hazirlikli konusmalar yapma noktasinda motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu,
hazirlikli konugmalarda dnceden hazirlanmis olmalarinin kendilerini daha iyi hissetmelerine sebep
oldugu belirlenmistir. Hazirliksiz konusmalarda da oOgrencilerin daha ¢ok bir zorunluluk
durumundan dolay1r konusmaya kendilerini mecbur hissettikleri ve kendilerini buna zorladiklar

tespit edilmistir.
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Sonug olarak ikinci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin konusma motivasyonlarinin orta
seviyede oldugu ve bunun cinsiyet, kur diizeyi, yas degiskeni Ozelinde anlamli bir farklilik
olusturmadig belirlenmis, 6grencilerin konusma motivasyonlarinin dissal faktorler, igsel faktorler,
dile hakim olma, hazirlikli konusma ve hazirliksiz konusma unsurlarindan etkilendigi tespit
edilmistir. Egitimcilerin 6grencilerin motivasyonlarini dikkate alarak ders siirecini planlamalarinin ve

ogrenciyi konusma yapmaya hazir hale getirmelerinin etkili olabilecegi diistiniilmektedir.
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Extended Summary

There are a number of factors that affect the behavior of individuals. These factors can make
behaviors continuous and accelerate them, or they can interrupt them and cause the behavior to
decrease and eventually disappear. In addition, these factors can be realized internally by the personal
characteristics of the individual or externally by being influenced by the environment. When
intentional behavior acquisition is taken into consideration, education comes to the fore. Education
plays an important role in the acquisition and perpetuation of behavior in individuals (Akbaba, 2006).
In schools, courses, and various lessons, it is seen that some students have high interest and curiosity,
listen to the lesson carefully, and are enthusiastic about the lesson, while some students are indifferent
to the lesson, have low curiosity, and behave reluctantly towards the lesson. Motivation has an effect
on the formation of such a difference between students (Akbaba, 2006). Motivation, which has a place
in every aspect of education, is undoubtedly one of the prominent psychological factors in foreign
language learning. "The fact that knowing a foreign language is no longer a privilege but a feature that
everyone should have has increased the importance of foreign language education in recent years"
(Goger, 2011, p. 798). The reasons for foreign language learning vary. When the literature is examined,
it is seen that individuals who stay in a foreign country and learn a foreign language are affected by
the culture in which they live, need to learn a language, and this pushes and motivates the individual
to learn a language (Chen et al., 2005). A similar situation is observed in foreign language classes in
non-native English speaking countries. When the motivations of learners of English as a foreign
language in their own countries are investigated, it is found that factors such as the chance to meet
new people and the thought of finding a job increase motivation in language learning and are decisive
in language learning (Schmidt et al., 1996). Research shows that motivation arises not only out of
interest and curiosity but also out of necessity. The learning of Turkish as a foreign language varies
with its political, social and economic elements considering the communication and interaction in
today's world. All these factors are effective not only in deciding on language learning but also
throughout the process. The fact that students are sufficiently motivated and able to speak also
ensures that language skills are processed as a whole. For this reason, it is thought that it may be
important to examine the speaking of Turkish as a second language learners in terms of motivation,
which is a psychological factor. For this reason, the aim of this study is to determine and analyze in
depth the speaking motivation of students who learn Turkish as a second language. In line with this

purpose, answers to the following sub-objectives were sought:

1. What is the level of speaking motivation of students who learn Turkish as a second

language?
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2. Do the speaking motivations of students who learn Turkish as a second language show a

significant difference in the terms of gender, level and age variables?

3. What are the students' views on how Turkish as a second language learners evaluate their

motivation to speak Turkish?

4. What are the students' views on what affects the motivation to speak Turkish of students

learning Turkish as a second language?

In this study, which aims to determine and examine in depth the speaking motivation of

students who learn Turkish as a second language, mixed research method was preferred.

The research group was formed separately for both quantitative and qualitative data. First, for
the quantitative dimension of the study, a total of 143 students studying at the Turkish Language
Teaching Application and Research Centers of four different universities in eastern Tiirkiye were
used. The qualitative data of this research is limited to eight students studying at the universities
included in the study in line with the maximum diversity sampling type. Of the participants in the
study, 82 were female and 61 were male. In addition, 83 of the participants were at B2 and 60 were at

C1 language level.

In order to collect the data of the study, the "Speaking Motivation Scale Developed for
Learners of Turkish as a Second Language" by Dolek and Aric1 (2021) the personal information form

and semi-structured interview form developed by the researcher were used.

As a result of the scale applied to the students, students' speaking motivation was found to be
at a medium level, while no significant difference was found between speaking motivation in the
terms of gender, age and course level variables. The study conducted by Yagmur (2021) is similar to
the results of this study. It was observed that the motivation of international students learning Turkish
as a foreign language did not differ significantly in terms of age variable. Again, the findings of the
study conducted by Yayla (2018) overlap with this study. In that study, it was determined that the
gender variable did not make a significant difference on motivation in foreign language learning. As a
result of the interviews conducted with the students as a result of the quantitative outputs, it was
determined that the students evaluated their motivation to speak Turkish as medium level. In the light
of these data, it was determined that the qualitative findings supported the quantitative findings. It
was seen that psychological factors such as hesitation, fear and anxiety were effective in the students'
determination of their motivation to speak Turkish as medium level. However, it was also determined
that there were students who evaluated themselves as very good or good. These students stated that
the fact that they had reached a high level of language proficiency and had sufficient vocabulary and
grammar knowledge positively affected their speaking motivation. When the situations affecting

students' motivation to speak Turkish were examined, it was found that the social environment,
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language mastery and emotional states also had an effect on motivation. The fact that they were
speaking with their teachers, friends or people they knew contributed positively to their motivation.
Receiving positive reinforcements from them had a positive effect on students' motivation.
Topguoglu-Unal and Bursali (2013) also stated that the use of reinforcement supports motivation
positively. Students' rich vocabulary and knowledge of grammar rules increased their motivation to
speak and made them want to speak more. Considering that speaking is a skill that is handled at two
levels: prepared and unprepared, it was determined that students' motivation to make prepared
speeches was higher, and the fact that they were prepared in advance in prepared speeches made
them feel better. In unprepared speeches, it was determined that students felt obliged to speak due to
a situation of necessity and forced themselves to do so. As a result, it was determined that the
speaking motivation of students learning Turkish as a second language was at a medium level and
that this did not create a significant difference in terms of gender, course level and age variables, and
it was determined that students' speaking motivation was affected by extrinsic factors, intrinsic

factors, language mastery, prepared speaking and unprepared speaking.
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