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oz ABSTRACT

Gelig Tarihi: PIRLS, bes yilda bir dérdinct simf dizeyinde PIRLS is a reading retention monitoring program
15.07.2024 yuritilen okuma basarisint izleme programidir. maintained at the fourth-grade level every five

Turkiye, 2001 ve 2021 yillarinda iki smava years. Turkiye participated in two exams in 2001
Kabul Tarihi: katilmigtir. PIRLS okumayt, okuma amact ve and 2021. PIRLS measures two dimensions:
26.08.2024 anlama streci olarak iki boyutta ol¢mektedir. reading purpose and comprehension process. In

Bununla birlikte okuma basarist ile iligkili olan addition, variables resulting from reading

degiskenleri de ev anketi, 6gretmen anketi, okul  performance are examined together with home
Yayin Tarihi: anketi ve Ogrenci anketi ile incelemektedir. Bu survey, teacher survey, school survey and student
29.09.2024 arastirmanin  amact  PIRLS 2021 Turkiye survey. The purpose of this programming is to

sonuglarina goére okumaya yonelik tutumun determine the mediating role of home
Anahtar Kelimeler ~ Okuma basarist {izerindeki etkisinde ev ortami environment support in the effect of information
PIRLS desteginin  aracilk  roliinii  incelemektir. orientation on reading performance, according
Okuma Basarisi, Arastirmada  yapisal  esitlik  modellemesi  to PIRLS 2021 Turkey's information. Structural
Ev Ortami Desteg, kullanidmistir. Arastirma verileri IEA parameters were used in the research. The
Yapisal Esitlik (International Association for the Evaluation of  research data was analyzed with SPSS and AMOS
Modeli Educational Achievement) tarafindan  programs by extracting data for Turkey from the

yayimlanan PIRLS 2021 sonuglar igerisinden PIRLS 2021 results published by IEA
Keywords Turkiye’ye ait verilerin ¢ekilerek SPSS ve AMOS  (International Association for the Evaluation of
PIRLS, programlariyla  analiz  edilmistir.  Arastirma  Educational Achievement). According to the
Reading Success, sonuglarina gére okuma bagarisi, okumaya research, it was determined that reading

Home Environment
Support,

yonelik tutum ve ev ortami destegi Olcegi
maddelerinin mitkemmel uyum 6lgiita diizeyinde
oldugu belirlenmigtir. Bununla birlikte kurulan
modellerde okumaya yonelik tutumun okuma
basarist tizerinde anlamli diizeyde etkisi oldugu
belitlenmis ve araciik roliinin 6n  kosulu
saglanmustir. Ev ortamu desteginin aracihik roli
incelendiginde okumaya yonelik tutumun okuma
basarisi Gzerindeki etkisinde ev ortami desteginin
kismi aracilik rolii bulundugu belirlenmistir.

achievement, attitude towards reading and home
environment support profile characteristics were
at the perfect fit criterion level. However, in the
determined models, the significant level of
reading achievement of the trajectory was
determined, and its mediating role was pre-
recorded. It was determined that home
environment support had a partial mediating role
in the effect of the direction of progress on
reading status.
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Giris

Okuma basarist, egitim sistemlerinin akademik olarak temel hedefini olusturmaktadir. Clinkii okuma basarisi
6grencinin 6grenme performansint ve diger disiplinlerdeki akademik bagarisint dogrudan etkilemektedir. Bu
arastirmada da bu kadar 6nemli olan okuma bagarisini uluslararasi diizeyde 6lcen PIRLS (Progress in
International Reading Literacy Study) sinavinin sonuglart degerlendirilmistir. Okuma basarist tizerinde etkili
olan bircok faktér bulunmaktadir. Bu faktorlerden biri de erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesidir.
Erken okuryazarlik becerileri genel olarak yazi farkindaligy, ses farkindaligi ve alfabe bilgisi olmak tizere ti¢ alanda
incelenmektedir (Paratore, Cassano & Schickedanz, 2011).

Erken okuryazarlik bireyin dogum ile okula baglama arasindaki dénemde dil ve yazi ile ilgili temel beceri
edinimlerini ifade etmektedir. Bu siirecte cocuk dilin temel yapi taslarint 6grenirken kelime dagarciklart gelisir,
harflerle ve alfabeyle tanisir. Bununla birlikte cocukta yazi farkindaligi da gelisir. Erken okuryazarlik becerileri
kazanan cocuklar bilissel gelisim, dil gelisimi, sosyal ve duygusal gelisim alanlarinda basarili olmaktadir. Bu
beceriler biligsel anlamda cocuklar i¢in giiclii bir temel olusturur ve ¢ocuklarin daha sonraki akademik bagarilari
tizerinde giicli bir etkiye sahiptir (Whitehurst & Lonigan, 1998). Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisimi i¢in kiiclik yastan itibaren ev ortaminda desteklenmesi gerekir. Bu noktada karsimiza ev ortami destegi
kavrami cikar.

Ev okuryazarligt kavrami ¢ok boyutludur ve farkli yonleriyle tanimlanmustir. Burgess, Hecht ve Lonigan (2002,
s. 413) tarafindan ev okuryazarlik ortami “cocuklar icin saglanan farkli kaynak ve firsatlardir. Bu firsatlarin
saglanmasi icin gerekli olan ebeveyn beceri, egilim ve yeteneklerini kapsar.” seklinde tanimlanmustir. Bu tanimda,
ev okuryazarligi etkinlikleri, cocuga kitap okunmasi, paylasimlt kitap okuma, kafiye oyunlari, ebeveynin gazete
okumasi gibi her tiirlii okuryazarlik etkinliklerini kapsar. Bu etkinliklerin hazirlanmast ve uygulanmasi da ev
okuryazarlik ortaminda saglanir. Ev ortami destegi okuryazarhk etkinlikleri icerisinde yer alan kitap okuma
sayesinde cocuklar; bir kitab:t nasil tutacaklarini, okuma yaparken nereden baslanacagini Ggrenir, okuma
esnasinda harfleri tanimaya baslar, harflerin bir araya gelmesiyle kelimelerin olustugunu anlar ve kelime bilgisi
gelisir (Vivas, 1996). Cocuklara kitap okumanin onlarin okuma ve yazma becerilerini gelistirmede ve ilerleyen
yillardaki okuma basarilart tizerinde etkili olduguna dair ¢alismalar (Lonigan, 2004; Whitehurst & Lonigan, 2001)
mevcuttur. Ayrica bu ¢alismalar, kitap okumanin ¢ocuklarin hikayenin yapisint ve metindeki diger bilesenleri
kavramasina imkan tanidigint belirtmektedir. Béylece ¢ocuklar yeni sézctikler 6grenir ve kelime hazineleri gelisir.
(De Temple & Snow, 2003). Wigtield & Guthri (1997) Cocuklara fazla kitap okunmasinin, onlarin okuma
basarisi, s6zciik bilgisi ve toplumsal becerileri tizerinde 6nemli l¢tide katkida bulundugunu isaret etmekteditler.
Bu okuma etkinliklerine, 6grencilerin yonelmesi ya da okumadan kaginmast okumaya yonelik tutum ile ilgilidir.

Tutum “bireyin davranslarini yonlendirmede énemli bir faktor olarak, sonradan kazanilmis duygu, distince ve
egilimler” olarak ifade edilmektedir. Tutum, bireyin bir davranist yapip yapmamast konusunda onun kararini
etkileyen hissi ve duygusal yonu olan zihinsel bir tavir olarak tanimlanmaktadir (Bastug ve Keskin, 2013:200).
Bu durum okuma agisindan distintildiigiinde 6grencinin bir okuma materyaline ve eylemine iligkin sahip oldugu
hissi ve duygusal durum olarak tanimlanabilir. Ogrencinin okuma metinlerine, kitaplarina ve bunlara karst olumlu
ya da olumsuz bakis acisidir. Ogrencilerin okuma tutumlari, onlarin niyetleri ve okuma sonrasinda olusan
memnuniyetleriyle iliskilendirilir (Mathewson, 2004). Okumaya yonelik olumlu bir tutum bireyin bilissel
sorumluluklarini yerine getirmesinde motivasyon kaynagt oldugundan okuma davranislarinda énemli rol oynar
(Smith, 1990). Diger bir ifadeyle okumaya yonelik tutum okuma performansi tzerinde 6nemli bir faktérdir
(McKenna & Kear, 1990). Okumaya y6nelik olumlu tutum bireyin daha ¢ok okuma yapmasini saglar. Cok
okuyan ¢ocuklarin kelime dagarciklari gelisir, dogal olarak okumanin nihai amact olan anlama diizeyi de artis
gosterir. Okuma bagarist iizerinde etkili olan okumaya yonelik tutum, bircok faktérden etkilenmektedir. Bunlar;
normatif inanclar, okuma sonuglarina iligkin inanclar, 6zel okuma deneyimleri (Black, 2000), ailevi faktotler, icsel
taktorler ve okul faktoridir (Kocaarslan, 2016). Bireylerin ilkokul ddnemlerindeki okuma becerileri, gelecekteki
okuma bagarist ve genel akademik diizeyini 6ngérmede kritik bir rol oynamaktadir (Juel, 1988). Okumada
“Matthew Etkisi” olarak bilinen kavrama gére okuma becerilerinde erken dénemde basart gésteren ¢ocuklarin
akademik anlamda daha avantajlt olurken okumada yetersiz olan ¢ocuklar onlarin daha da gerisinde kalmaktadir
(Stanovich, 1986). Bu da okumaya erken yasta verilecek 6nemin iletleyen yillardaki olumlu etkilerini
gostermektedir. Alan yazinda oldukea 6nemli gorillen erken okuryazarlik, ev okuryazarligi, okuma basarist gibi
kavramlar uluslararast sinavlarla da Slciilmektedir.
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Diinyada ve Tirkiye’de kisaca PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) olarak adlandiridan
Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Projesine ¢ok sayida Ulke katdmaktadir. PIRLS, IEA’nin
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement) bes yida bir dérdinct sinif
diizeyinde (9-10 yas) 6grencilere uyguladigi okuma basarisint izlemeye yonelik bir testtir. Bu test, 2001, 2000,
2011, 2016 ve 2021 olmak tizere bes yilda bir uygulanmustir. Bu teste 2001 ve 2021 yilinda Ttrkiye de katilmugtir.
PIRLS 2021 Tirkiye 6rneklemi 192 okuldaki 6032 dérdinct siuf 6grencisinden olusmaktadir. PIRLS 2001
uygulamasinda 35 tlke arasinda 28. sirada olan Tirkiye, PIRLS 2021 uygulamasinda 57 ilke arasinda 39.
sirada yer almustir. Tirkiye 2001 yilt ile karsilastirildiginda okuma puaninda 47 puanlik bir artis géstermis ancak
2001°de oldugu gibi 2021 degerlendirmesinde de uluslararasi ortalamanin altinda basart gostermistir (Coskun,
2023). PIRLS; kavrama stiregleri, okuma amaglart ve okuma aligkanliklari ve okumaya yonelik tutumlar olmak
tizere U¢ temel cercevede sekillenmistir. PIRLS ile sadece okuma becerileri degerlendirilmekle kalmaz ayni
zamanda 6gretmen Ozellikleri, programa yonelik 6zellikler, ebeveyn 6zellikleri, okul 6zellikleri ve ev ortami gibi
konularda da veriler toplanir. Bu bilgiler, 6grencilerin testten aldiklari puanlarla iliskilendirilir. Bunun sebebi,
okuma becerisinin ailede kazanilmaya baslamast ve sadece okulda edinilen bir beceri olmamasidir. Okuma
biitiinciil olarak degerlendirilmesi gereken bir kavramdir. PIRLS 2021 uygulamasinda ev ortami destegi
kapsaminda ¢ocuga kitap okuma, hikaye anlatma, sarki sdyleme, alfabe oyunlart oynama, ¢ocugun yaptigt seyler
hakkinda konusma, okunan kitap hakkinda konusma, kelime oyunlati oynama, harf/kelime yazma, isaret ve
tabela okuma etkinlikleri tizerinde durulmustur.

PIRLS okumayi, okuma amact ve anlama siireci olarak iki boyutta 6l¢mektedir. Okuma amact; edebi deneyim,
bilgi edinme ve kullanma olarak iki tirde ele alinmaktadir. Anlama siiregleri ise; actk¢a belirtilen bilgilere
odaklanma ve alma, basit ¢ikarimlar yapma, fikitleri/bilgileri yorumlama ve bitlestirme, icerigi ve metin 6gelerini
degetlendirme/elestirme olarak ele almaktadir. PIRLS bununla bitlikte dort 6lgekle okuma basarist ile baglantil
faktotleri de incelemektedir. Bunlar su sekildedir:

1. Ev anketi: Ogrenci velilerine yonelik olan bu élgekle evde konusulan diller, ebeveynlerin okuma
etkinlikler ve okumaya yonelik tutumlar ve ebeveynlerin egitim ve meslekleri gibi ev baglami hakkinda
bilgiler toplamaktadir. Anket ayrica 6grencilerin erken ¢ocukluk egitimi, erken okuryazarlik ve aritmetik
faaliyetleri ile cocugun ilkokul baslangicinda okumaya hazir bulunuslugu hakkinda da veri toplamaktadir.

2. Ogretmen Anketi: Ogretmenlere yonelik bu 6lcekle sinifin 6zellikleri, okuma 6gretimi siiresi ve 6gretim
yaklagimlart gibi okuma &6gretimi igin sinif baglamlari hakkinda bilgi toplar. Ankette ayrica kariyer
tatmini, egitim ve son mesleki gelisim faaliyetleri gibi 6gretmen 6zellikleri de sorulmaktadir.

3. Okul Anketi: Katilimet her okulun mtdurd tarafindan doldurulan okul anketi, 6grenci demografisi, okul
ortamt ve okul kaynaklarinin ve teknolojisinin mevcudiyeti gibi okul 6zelliklerini sorar.

4, Ogrenci Anketi: Okuma degerlendirmesini tamamladiktan sonra tim 6grencilere verilen 6grenci anketi,
evdeki kitaplar ve 6grenmeye yonelik diger ev kaynaklart gibi 6grencilerin ev ortami hakkinda bilgiler
toplar. Bununla birlikte okula ait olma duygulart ve zorbalik magduru olup olmadiklari da dahil olmak
tizere okuldaki 6grenci deneyimleri ve égrencilerin okuma egitimleri ilgili bilgi toplar. Ogrencilere ayrica
okul dist okuma aliskanliklart ve okumaya yonelik tutumlart da sorulur.

Bu cercevede asagidaki hipotezler test edilmisgtir:

H1. Okumaya karst tutum ve davraniglar okuma basarisint olumlu yonde etkiler.

H2. Okumaya karsi tutum ve davranisglar ev ortami destegini olumlu yénde etkiler.

H3. Ev ortamt destegi okuma basarisint olumlu yonde etkiler.

H4. Ev ortamt destegi, okumaya karst tutum ve davransslar ile okuma bagarist arasindaki iliskiye aracilik eder.

Bu calismada Turkiye’nin Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmast (PIRLS- Progress in
International Reading Literacy Study) 2021 yilt verileri kullanilarak 6grencilerin okuma tutum ve davranislarinin,
okuma basarisina etkisinde ev ortamt desteginin roliinii incelenmistir. Béylece uluslararast anlamda 6nemli olan
bir sinavin sonuglart okuma anlaminda degerlendirilmistir. Bu arastirmanin sonuglarinin uygulayicilar ve
program gelistiriciler icin 6nemli olacagt diisinilmektedir.
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Yontem

Ev Ortam: Destegi

Okumaya Kars: Tutum ={( Okuma Basansi

Sekil 1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada Yapisal Esitlik Modellemesi kullanidmistir. Yapisal Esitlik Modellemesi bir teoriye gére cesitli
degiskenler arasindaki iliskiyi istatistiksel olarak belirlenmeye ¢alisildigr bir yontemdir (Anderson, & Gerbing,
1988). Bu calismada Ogrencilerin okuma tutum ve davranslarinin, okuma basgarisina etkisinde ev ortami
desteginin aracilik etkisi incelenmistir. Yapisal esitlik modelinde aracilik etki modelleri, bagimsiz degiskenin
bagimli degisken tzerindeki etkisine aracilik eden degiskenin baglantilarina iliskin arastirma hipotezlerinin test
edilmesinde kullandir (Gurbtiz, 2021). Aract degisken, bagimsiz degiskenin bagimli degiskene etkisinin
aciklanmasina yardimet olmada kullanilir. Aract degisken modele dahil edilmeden 6nce bagimsiz degiskenin
bagimli degiskene etkisi test edilmelidir. Bagimsiz degiskenin bagimli degiskene etkisi belirlendikten sonra; aract
degisken modele dahil edildiginde bagimsiz degiskenin etkisinde anlamlt bir azalma varsa bu kismi araciligy;
tamamen ortadan kalkmasi ise tam araciligt géstermektedir (Kahveci, & Demirtas, 2014). Calismanin verileri
IEA (International Association for the Evaluation of Educational Achievement) tarafindan yayimlanan PIRLS
2021 sonuglarindan elde edilmistir. Veri setinden Turkiye’ye ait okumaya karst tutum, okuma basarist ve ev
ortamt destegi verileri secilerek ilgili analizler yiriitilmistir. Verilerin yapisal esitlik modellemesine uygun hale
getirilmesi icin dogrulayict faktdr analizi yapdmistir.

Orneklem

Arastrmanin Orneklem grubunu 2020-2021 egitim 6gretim yiinda 4. siufta 6grenim géren 6032 6grenci
olusturmaktadir. Ancak eksik veriler olmasi nedeniyle arastirmada 4631 O6grenciden elde edilen veriler
kullanilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda kullanilan veriler, PIRLS 2021 sonuglart ile aciklanan okumaya karst tutum, okuma
basarisi ve ev ortamu destegi sorularint iceren Slceklerden elde edilmistir.

Okumaya Kargit Tutum Olgegi: Olcek ASBRO7A, ASBRO7B, ASBRO7C, ASBRO7D, ASBRO7E, ASBRO7F,
ASBRO7G, ASBRO7H kodlu 8 maddeden olusmaktadir.

Okuma Bagaris1 Olgegi: Okuma basarist lcegi ASRIBMO1, ASRIBM02, ASRIBM03, ASRIBMO04 ve
ASRIBMO5 kodlu veriletle aciklanmistir. Bu veriler 6grencilerin aliklart puanlarin 0-400 arasi 1, 400-475 aras1 2,
475-550 aras1 3, 550-625 arasi 4 ve 625 ve st 5 seklinde derecelendirilerek ile belirlenmisti.

Ev Ortamu Destegi Olgegi: Olcek ASBHO1A, ASBHO01B, ASBH0O1C, ASBHO1D, ASBHO1E, ASBHO1F,
ASBHO1G, ASBHO1H, ASBHO1I, ASBHO01], ASBHO1K, ASBHO1L, ASBHO1M, ASBHOIN, ASBHO010,
ASBHO1P, ASBHO01Q, ASBHO1R kodlari ile verilen 18 maddeden olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Tirkiye’nin Uluslararast Okuma Becerilerinde Gelisim Arastirmast (PIRLS- Progress in International Reading
Literacy Study) 2021 de elde edilen verilerle hazirlanan bu ¢alismada 6032 6grenciden elde edilen veriler eksik
veri bulunanlar tespit edilerek ¢ikaridmistir. Bu islemden sonra 4631 6grenciden elde edilen okuma basarisina
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dair veriler, 6grencilerin aliklart puanlarin 0-400 arasi 1, 400-475 arast 2, 475-550 arast 3, 550-625 arast 4 ve 625
ve ustli 5 seklinde derecelendirilerek ile belirlenmistir. Daha sonra her ti¢ 6lcek icin gegerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmstir. Dogrulayict faktor analizleri yapildiktan sonra model kurulmus ve uyum indekslerine gore
modelin durumu analiz edilmistir. Olgme modelini test etmek icin giivenirlik ve DFA yapilir. Olgme modeli ya
da 6lgekler dogrulandiktan sonra degiskenler iliskilendirilir ve model test edilir (Dogan ve Aybek, 2021).

Bulgular
PIRLS 2021 sonuglarindan elde edilen veriler SPSS 25.0 ve AMOS 24.0 paket programlart ile analiz edilmistir.
Olgeklerin giivenirlik analizleri icin Cronbach Alpha testi yapilmistir. Olgeklerin gecerliklerini belirlemek igin
AMOS programi dogrulayict faktor analizi yapilmistir. Ayrica yapisal esitlik modeli i¢in maximum likehood
yontemi kullanilmig ve uyum indeksleri icin y2/df, AGFL, NFI, NNFI(TLI), CFI, RMSEA ve SRMR degetlerine
bakilmistur.

Ogrencilerin Okumaya Karg1 Tutumu

PIRLS 2021 sonug bildirgesine goére Ggrencilerin okumaya karst tutumlarini belitlemek i¢in 6grencilere 8
maddeden olusan bir 6lcek uygulanmistir. Olgekte yer alan maddelere ait soru kodlart ve soru ifadeleri Tablo
1°de yer almaktadir.

Tablo 1. Okumaya Karst Tutum Olgek Maddeleri

Soru Kodu Sotu

ASBRO7A I like talking about what I read with other people ...
ASBRO7B I would be happy if someone gave me a book as a present ...
ASBRO7C I think reading is boring ...

ASBRO7D I would like to have more time for reading ...

ASBRO7E I enjoy reading ...

ASBRO7F I learn a lot from reading ...

ASBRO7G I like to read things that make me think ...

ASBRO7H I like it when a book helps me imagine other worlds ...

Arastirmada kullanilan bu 6lcege yapilan analizler sonrasinda Ol¢egin giivenirlik katsayisini distirdigt ve tek
taktorlii yapidaki Slcekte faktor yiikleri disiik olan ASBRO7A ve ASBRO7C kodlu sorular analizden ¢tkardmistir.
Olgegin gegerligini tespit etmek amactyla dogrulayict faktdr analizi yapilmustir. Giirbiiz, (2021) yapinin uyum
indekslerini etkilemesi ve madde ytklerinin diistik oldugu durumlarda s6z konusu maddenin ¢ikarilmasinin
uygun olacagint belirtmistir. Yapilan dogrulayict faktér analizinde modelin uyumunu etkilemesi nedeniyle
ASBRO7D kodlu madde 6lgekten cikarilmistir. Kalan bes madde ile 6l¢egin Cronbach Alpha degeri 0.769, KMO
degeri 0.816 ve Batlett Kiiresellik Testi sonucu anlamli ¢tkmistir (p=0.000). Okumaya karsi tutum Olceginin
uyum indeksleri Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Okumaya Karst Tutum Olcegi Uyum Indeksi

Indeksler Mikemmel Kabul Edilebilir Olgek Indeksleri Uyum Durumu
Uyum Olgiitii Uyum Olgiitii
x2/sd 0-2.5 2.5-3 2.26 Miikemmel
RMSEA <05 <08 0.016 Mikemmel
SRMR <05 <08 0.0057 Mikemmel
NFI 295 290 0.99 Mikemmel
NNFI 295 290 0.99 Mikemmel
CFI 295 290 0.99 Mikemmel
1F1 295 290 0.99 Mikemmel
RFI1 295 290 0.99 Mikemmel

Tablo 2’ye gore dogrulayict faktor analizi sonucunda okumaya karst tutum OSlceginin ¥2/sd, RMSEA, SRMR,
NFI, NNFI, CFI, IFI ve RFI uyum indekslerinin mitkemmel uyum gosterdigi belitlenmistir. Okumaya karst
tutum Olcegi modeli Sekil 1’de yer almaktadir.
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Sekil 2. Okumaya Karst Tutum Olgegi Modeli

Okuma Basgarisi

PIRLS 2021 sonug bildirgesinde Ogrencilerin okuma bagarilart ASRIBMO1, ASRIBMO02, ASRIBMO03,
ASRIBM04 ve ASRIBMO5 kodlu verilerle agiklanmustir. Bu veriler 6grencilerin aldiklart puanlarin 0-400 arast 1,
400-475 arast 2, 475-550 arast 3, 550-625 arast 4 ve 625 ve ustu 5 seklinde derecelendirilerek ile belirlenmistir.

Arastirmada kullanilan bu 6lgege yapilan analizler sonrasinda tek faktorlii 6lcegin Cronbach Alpha degeri 0.960,
KMO degeri 0.924 ve Barlett Kiresellik Testi sonucu anlamli ¢tkmistir (p=0.000). Okuma basarist Slcegi uyum
indeksi Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Okuma Basarist Olcegi Uyum Indeksi

Indeksler Mikemmel Uyum  Kabul Edilebilir Olgek Uyum Durumu
Olgiitii Uyum Olgiitii Indeksleri
x2/sd 0-2.5 2.5-3 2.26 Miikemmel
RMSEA <05 <08 0.00 Mikemmel
SRMR <05 <08 0.008 Mikemmel
NFI 295 290 1.00 Mikemmel
NNFI 295 290 1.00 Mikemmel
CFl 295 290 1.00 Mikemmel
IF1 295 290 1.00 Mikemmel
RFI 295 290 1.00 Mikemmel

Dogrulayici faktor analizi sonucunda okuma bagatist lgeginin y2/sd, RMSEA, SRMR, NFI, NNFI, CFI, IFI
ve RFI uyum indekslerinin mitkemmel uyum gésterdigi belirlenmistir. Okuma basarist 6lcegi modeli Sekil 2’de
yer almaktadir.

0- .20 2,98

ASRIEMO

Sekil 3. Okuma Basarist Olgegi Modeli

Ev Ortami Destegi

PIRLS 2021 sonug bildirgesine gbre ev ortami destegini belitlemek icin 6grencilere 18 maddeden olusan bir
Olgek uygulanmustir. Ev ortami destegi 6lcegine ait soru kodlart ve soru ifadeleri Tablo 4’te yer almaktadir.
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Tablo 4. Ev Ortami Destegi Olcek Maddeleri

Soru Kodu Soru

ASBHO1A Read books

ASBHO01B Tell stories

ASBHO01C Sing songs

ASBHO1D Play with alphabet toys (e.g., blocks with letters of the alphabet)
ASBHO1E Talk about things you had done

ASBHO1F Talk about what you had read

ASBH01G Play word games

ASBHO1H Write letters or words

ASBHO11 Read aloud signs and labels

ASBHO1]J Say counting rhymes or sing counting songs

ASBHO1K Play with number toys (e.g., blocks with numbers)

ASBHO1L Count different things

ASBHO1IM Play games involving shapes (e.g., shape sorting toys, puzzles)
ASBHOIN Play with building blocks or construction toys

ASBHO010 Play board or card games

ASBHO1P Write numbers

ASBHO1Q Draw shapes

ASBHO1R Measure or weigh things (e.g., when cooking)

Ev ortamu1 destegi 6lgeginin giivenirlik ve gecerligini tespit etmek amactyla agimlayict ve dogrulayict faktor analizi
yapimistir. Yapilan agimlayict faktor analizi sonuglarina gére ev ortami destegi 6lgegi g fakt6rlii bir yapidadir.
ASBHO1C kodlu madde 0.40’in altunda fakt6r yiikiine sahip oldugu icin ¢ikarilmistir. Bununla birlikte model
uyumu ve giivenirligin saglanabilmesi icin ASBHO1A, ASBHO1D, ASBHO1F, ASBHO1H, ASBHO1], ASBHO1L,
ASBHO1IN, ASBH010 ve ASBHO01Q kodlu maddeler de dl¢ekten cikarilmustir. Kalan 8 madde ile Slgegin
Cronbach Alpha degeri 0.8854, KMO degeri 0.905 ve Barlett Kiresellik Testi sonucu anlamli ¢tkmustir

(p=0.000). Ev ortami destegi 6l¢egi uyum indeksi Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5. Ev Ortami Destegi Olcegi Uyum Indeksi

Indeksler Mikemmel Kabul Edilebilir Olgek Indeksleri Uyum Durumu
Uyum Olgiitii Uyum Olgiitii
x2/sd 0-2.5 2.5-3 2.98 Mikemmel
RMSEA <05 <08 0.021 Miikemmel
SRMR <05 <08 0.037 Miikemmel
NFI >95 290 0.99 Miikemmel
NNFI >95 290 0.99 Miikemmel
CFI >95 290 0.99 Miikemmel
IFI >95 290 0.99 Miikemmel
RFI >95 290 0.99 Miikemmel

Dogrulayici faktor analizi sonucunda ev ortami destegi Slceginin y2/sd, RMSEA, SRMR, NFI, NNFI, CFI, IFI
ve RFI uyum indekslerinin mitkemmel uyum gosterdigi belirlenmistir. Ev ortamu destegi modeli Sekil 3’te yer

almaktadir.

ASBHO1M

ASBHO1TK

ASBHO1I
ASBHO1P
ASBHO1TR

ASBHO1B
ASBHO1E
ASBHO1G

Sekil 4. Ev Ortami Destegi Modeli
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Bu aragtirmada &grencilerin okumaya karst tutumlarinin (bagimsiz degisken) okuma basarilarina (bagimh
degisken) dogrudan etkisi; ailenin okula karst tutumunun (aract degisken) dolaylt etkisi tespit edilmeye
calistimistir. Arastirmanin modeli Sekil 4’te sunulmustur.

Ev Ortam: Destegi

Okumaya Kars: Tutum

Okuma Basansi

Sekil 5. Arastirma Modeli

Aract model test edilmeden 6nce okumaya karst tutumun, okuma basarist tizerindeki etkisi test edilmis ve model
Sekil 5’te sunulmustur.

Sekil 6. Okumaya Karst Tutumun Okuma Basarisina Etkisi.

Okumaya karst tutumun okuma basarisina etkisi modelinin uyum indekslerine ait veriler Tablo 6’da yer
almaktadur.
Tablo 6. Okumaya Karst Tutumun Okuma Bagarisina Etkisi Modelinin Uyum Indeksleri

Indeksler Mikemmel Kabul Edilebilir Olgek Uyum Durumu
Uyum Olgiitii Uyum Olgiitii Indeksleri
x2/sd 0-2.5 2.5-3 2.3 Mitkemmel
RMSEA <05 <08 0.017 Mitkemmel
NFI 295 290 0.99 Mitkemmel
NNFI 295 290 0.99 Mitkemmel
CF1 295 290 0.99 Mitkemmel
IFI 295 290 0.99 Miikemmel
RFI 295 290 0.99 Miikemmel

Tablo 6’ya gore okumaya karst tutumun okuma basarisina etkisi modelinin y2/sd, RMSEA, NFI, NNFI, CFI,
IFI ve RFI uyum indeksleri miikemmel uyumu gostermektedir. Yapilan teste gore okumaya karst tutumun gizil
degiskeni faktor yuklerinin 1.00 ile 1.52 arasinda, okuma bagarist gizil degisken faktor yiiklerinin ise 0.9 ile 1.00
arasinda oldugu tespit edilmistir. Yapisal esitlik modeline iliskin sonuglar Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Okumaya Karst Tutumun Okuma Basarist Uzerindeki Etkisine Dair Standardize Edilmis Regresyon Agirligi

Sonuglari
Yol Yol Katsayist Standardize Standart Hata Kritik Oran (C.R) p
® Tahmin S.E)
(Estimate)
Okumaya Karst -162 -.064 .043 -3.795 ok

Tutum —
Okuma Bagarisi

*#H*p<.01 diizeyinde anlamlt
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Tablo 7’ye gbre okumaya kars1 tutum ile okuma basarist arasindaki regresyon katsayisi -0.162°dir. Okumaya karsi
tutumun okuma basarisi tzerindeki etkisi p<.01 dizeyinde anlamlidir. Bu bulgulara gére aracilik testinin
yapilabilmesi icin gerekli 6n kosul saglanmustir. Okumaya karst tutum okuma basarisint anlamli olarak
yordamaktadir. Arastirmanin birinci hipotezi dogrulanmustir.

Okumaya karst tutumun okuma basarist arasinda ev ortami desteginin aracilik etkisi ile ilgili model Sekil 6’da
verilmistir.
.05
D 03
31 26 <3 <7 g <4 26 27
el el e13 el el el el el
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Sekil 7. Okumaya Karst Tutumun Okuma Basarist Arasinda Ev Ortamu Desteginin Aracilik Etkisi

Okumaya karst tutum ile okuma basarist arasinda ev ortami desteginin aracilik etkisi dair modelin uyum
indekslerine ait veriler Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Okumaya Karst Tutum ile Okuma Bagaris1 Arasinda Ev Ortami Desteginin Aracilik Etkisi Dair Modelin Uyum

Indeksleri
Indeksler Mikemmel Kabul Edilebilir Olgek Uyum Durumu
Uyum Olgiitii Uyum Olgiitii Indeksleri
x2/sd 0-2.5 2.5-3 2.4 Miikemmel
RMSEA <05 <08 0.018 Mikemmel
NFI 295 290 0.99 Mikemmel
NNFI 295 290 0.99 Mikemmel
CFI 295 290 0.99 Mikemmel
1F1 295 290 0.99 Mikemmel
RFI1 295 290 0.99 Mikemmel

Tablo 8’e gére okumaya karst tutum ile okuma basarisi arasinda ev ortamt desteginin aracilik rolti modelinin
x2/sd, RMSEA, NFI, NNFI, CFI, IFI ve RFI uyum indeksleti mitkemmel uyumu géstermektedir. Yapilan teste
gore okumaya karst tutumun gizil degiskeni faktor yiiklerinin 1.00 ile 1.52 arasinda, okuma bagarist gizil degisken
faktor yiiklerinin 0.9 ile 1.00 arasinda, ev ortami desteginin gizil faktor yiiklerinin 0.81 ile 1.00 arasinda oldugu
tespit edilmistir. Yapisal esitlik modeline iliskin sonuglar Tablo 9°da sunulmustur.
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Tablo 9. Okumaya Karst Tutum ile Okuma Bagarisi Arasinda Ev Ortami Desteginin Aracilik Etkisine Dair Standardize
Edilmis Regresyon Agirligt Sonuglart.
Yol Yol Standardize Standart Kritik Oran p
Katsayisi Tahmin Hata (S.E) (CR)
® (Estimate)
Okumaya -.10 104 .040 -2.610 ok

Karst Tutum

N

Okuma

Basarist

Okumaya .07 .070 .022 3.105 ok
Karst Tutum

N

Ev Ortamut

Destegi

Ev Ortamt -.83 -.834 .035 -24.156 HoRx
Destegi

N

Okuma

Bagarist

*p<.05,4p<.01 #+p<.001

Okumaya karsi tutum ile okuma basarist arasindaki standardize edilmis regresyon katsayist -0.10, okumaya karst
tutum ile ev ortami destegi arasindaki standardize edilmis regresyon katsayist 0.07°dir. Ev ortami destegi ile
okuma basarisi arasindaki standardize edilmis regresyon katsayist -0.83’tlir. Okumaya karst tutum ile okuma
basarist arasindaki (p<.01), okumaya karg: tutum ile ev ortami destegi arasindaki (p<.01) ve ev ortami destegi ile
okuma basarist arasindaki parametreler istatistiki olarak anlamhdir (p<.001).

Sonug ve Tartigma

Ogrencilerin okuma bagarist iizerinde erken ¢ocuklukta ev ortaminda alinan destegin ve okumaya yonelik
tutumun etkili oldugu alan yazindaki ¢alismalarda ifade edilmektedir. Ev okuryazarlik ortamina yonelik yapilan
gesitli tamimlarda ebeveynlerin yetenek, egilimleri ve becerilerine; ¢ocuguna ya da ¢ocuguyla beraber kitap
okumasina, alfabedeki harfleri ve seslerini 6gretmesine, harf ve sézciik yazmayt 6gretme ¢abalarina vurgu vardir.
Ayrica ebeveynlerin kullandigy dilin bigimsel 6zellikleri, cocuguyla arasindaki sozel iletisim, evde ¢ocugu igin
okuma ve yazmaya yonelik materyaller bulundurmasi, ebeveynin kendi okuma-yazma aliskanliklarina ve genis
aile ile etkilesimi ev okuryazarlik ortaminin kapsamindadir. (Britto, 2001; Senechal & LeFevre, 2002). Alan
yazinda ev okuryazarligi deneyimleri kelime bilgisi, kavramsal bilgi ve dil anlama becerilerinin gelisimi ile iligkili
bulunmugstur (Beals, De Temple & Dickinson, 1994; Leseman, 1993). Evde ¢ocuga etkilesimli olarak kitap
okunmasi, kavram bilgisi, fonolojik farkindalik, dili kullanma becerisi okumaya karst tutum tzerinde olumlu
etkiye sahiptir (Dickinson ve Tabors, 1991; Mason, 1992; Wagner, Torgesen ve Rashotte, 1994). Bu arastirmanin
sonugclarina gore de (bkz. Tablo 9) arastirmanin birinci hipotezi olan “Okumaya karst tutum ve davranislar okuma
basarisini olumlu yonde etkiler.” ve ikinci hipotezi olan “Okumaya karsi tutum ve davranslar ev ortami destegini
olumlu yonde etkiler.” ifadeleri dogrulanmistir. Alan yazin incelendiginde okumaya yonelik tutumun okuma
basarisi tizerinde etkili oldugu dolayisiyla bu calismadaki sonuglarin alan yazin tarafindan desteklendigi
gorilmektedir (Cevik vd., 2023; Chiu & McBride-Chang, 2006; Guthrie & Wigtfield, 2000; McKenna vd., 1995;
Sallabasg, 2008).

Ev okuryazarlik ortaminin iyi olmast ¢ocuklarin iyi sézel dil becerisine sahip olmalarint saglar. Dolayisiyla bu
cocuklarin okuma yazmayi 6grenme stirecinde sézctikleri daha iyi tanudiklart ve okuduklarint daha iyi anladiklar
gorilir (Senechal & LeFevre, 2002). Ayrica bu etkinliklerin cocuklarin hikdyenin yapisint kavramalarina yardimet
oldugunu gésteren ¢alismalar bulunmaktadir (Akytz & Dogan, 2017; Cunningham & Zibulsky, 2011). Isitan,
Sackes ve Biber (2020), 6zellikle yazi farkindaligt becerilerinin dogal olarak desteklenmesi i¢in ¢ocuklara kitap
okunmasi gerektigini vurgulamaktadir. Arastirma bulgularina gére arastirmanin tiglincii hipotezi olan “Ev ortami
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destegi okuma basarisint olumlu yonde etkiler.” ifadesi de dogrulanmaktadir. Erken okuryazarlik becerilerinin
ileriki yaslarda okuma performansini artirdigt (Anthony vd., 2003; Lonigan vd., 2000; Sénéchal & LeFevre, 2002)
bir¢ok calisma tarafindan belirtilmektedir. Buna gore arastirma sonuglart alan yazinla uyumludur.

Aracilik modelinde aract olan degiskenin modele katilmasi ile bagimsiz degiskenin etkisi tamamen ortadan
kalkiyor ise buna tam aracihgi, etki ortadan kalkmiyor fakat azaliyor ise buna kismi aracilign géstermektedir
(Kahveci & Demirtas, 2014). Okumaya karst tutumun, okuma basarist tizerindeki etkisinde ev ortami desteginin
aracilik roli ile ilgili modele ve analiz sonuglarina bakildiginda ev ortami desteginin kismi aracilik roliinde oldugu
ve arastirmanin dérdinci hipotezi olan “Ev ortamu destegi, okumaya karst tutum ve davransslar ile okuma
basarist arasindaki iliskiye aracihik eder.” ifadesinin de dogrulandigr goriilmektedir.

Okuryazarlik toplumlar icin 6nemli bir aractir. Okuma becerisi sadece akademik yasami degil hayatin tim
stireclerinde 6nemli bir beceridir. Her ne kadar okuma becerisinin okulda gelistigi diisinilse de ev ortaminda
cocuklar i¢in destekleyici tedbirlerin alinmasi okuma basarisint da etkilemektedir. Okulda ve evde aldig1 destekle
okuma motivasyonlari artan 6grencilerin okuma bagarilarinin artacagi distiniilmektedir. PIRLS 2021 Turkiye
sonuglarina gére hazirlanan bu ¢alismanin sonuglart hem uygulayict olan 6gretmenler hem de ebeveynler icin
6nem arz etmektedir. Cocuklarin okulda ne 6grendigi kadar ev ortaminda neler 6grendigi de 6nemlidir. Bu
noktada, arastirmanin sonuglarina gére asagidaki 6neriler dikkate alinabilir.

Oneriler

* Bu arastirmanin sonucunda ev ortami desteginin okuma motivasyonu ve okuma basarisi ile iliskili
oldugu bulunmustur. Bu nedenle ¢cocuklara verilecek ev ortami desteginin nasil olacagini ebeveynlere aktarmak
i¢in ebeveyn egitimleri yapilabilir. Bu ebeveyn egitimlerinde uygulamali 6rneklerle siire¢ desteklenebilir.

* Ev ortami destegini artirmaya yonelik yeni materyal gelistirme ¢alismalart yapilabilir. Buna mobil
uygulamalar, ebeveynler tarafindan hazirlanacak materyal 6rnekleri dahildir. Bu kapsamda disiplinler arast
calismalar ve yeni projeler tretilebilir.

* Okuma strecinin kimulatif etkileri dustintldiginde, 6grencilerin okuma becerilerindeki bilissel,
duyussal ve devinimsel boyutlarindaki degisimin nasil olduguna iligkin boylamsal ¢alismalar yapilabilir. Bu
boylamsal calismalar okul 6ncesi donemden baslayarak ilkokulu da kapsayacak sekilde planlanabilir.

* Ogrencilerin okuma siireclerinde ev ortamit destegini planlt hale getirebilmek icin veli egitimleri
diizenlenerek bunlarla ilgili arastirmalar yapilabilir. Bu veli egitimleri icin okullardan ve Halk Egitim
Merkez’lerinden yararlanilabilir.
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EXTENDED SUMMARY

Reading success constitutes the main goal of the educational outcome. Reading success constitutes the main
goal of education systems. Because reading success directly affects the student's learning performance and
academic success. Many factors are effective on reading success. One of these factors is the home environment
support given to the student before school and in the first years of school within the scope of eatly literacy. In
this context, PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study), one of the international exams, measures
early literacy activities carried out at home before primary school, which are related to reading success. Early
literacy skills are generally examined in three areas: print awareness, sound awareness and alphabet knowledge
(Paratore, Cassano, & Schickedanz, 2011). In this context, PIRLS (Progress in International Reading Literacy
Study), one of the international exams, measures eatly literacy activities carried out at home before primary
school, which are related to reading success. Early literacy skills are generally examined in three areas: print
awareness, sound awareness and alphabet knowledge (Paratore, Cassano, & Schickedanz, 2011). In the PIRLS
2021 application, within the scope of home environment support, activities such as reading books to the child,
telling stories, singing songs, playing alphabet games, talking about the things the child does, talking about the
book read, playing word games, writing letters/words, and reading signs and signs ate emphasized. Attitude
towards reading is related to the individual's tendency towards reading or avoiding reading. A positive attitude
towards reading plays an important role in reading behavior as it is a source of motivation for the individual to
fulfill his/her cognitive responsibilities (Smith, 1990). In other words, attitude towards reading is an important
factor on reading performance (McKenna & Kear, 1990). Attitudes towards reading, which have an impact on
reading success, are affected by many factors. These; normative beliefs, beliefs about reading results, special
reading experiences (Black, 20006), familial factors, internal factors, and school factors (Kocaarslan, 2010).
PIRLS is a reading achievement monitoring program conducted at the fourth-grade level every five years.
Tirkiye participated in two exams in 2001 and 2021. PIRLS measures reading in two dimensions: reading
purpose and comprehension process. Purpose of reading; Literary experience is considered in two types:
acquiring knowledge and using it. Understanding processes are; Focusing on and receiving cleatly stated
information, making simple inferences, interpreting and combining ideas/information, and
evaluating/ criticizing content and text elements. In this context, the aim of this research is to investigate the
role of home environment support in the effect of students' reading attitudes and behaviors on reading success,
according to PIRLS 2021 Turkey results. Structural Equation Modeling was used in this research. Structural
Equation Modeling is a method in which the relationship between various variables is tried to be determined
statistically according to a theory (Anderson and Gerbing, 1988). The data of the study were obtained from
PIRLS 2021 results published by IEA (International Association for the Evaluation of Educational
Achievement). Analyzes were carried out by selecting Tutkey's attitude towards reading, reading achievement
and home environment support data from the data set. Confirmatory factor analysis was performed to make
the data suitable for structural equation modeling. The data used within the scope of the research was collected
with scales including questions about attitude towards reading, reading success and home environment support,
which were announced with the PIRLS 2021 results. Validity and reliability analyzes were conducted on the
scales before answering questions about the research problems using Structural Equation Modeling. For this
purpose, Cronbach Alpha and confirmatory factor analysis results of the scales were examined. Data obtained
from PIRLS 2021 results were analyzed with SPSS 25.0 and AMOS 24.0 package programs. Cronbach Alpha
test was performed for reliability analysis of the scales. AMOS program confirmatory factor analysis was
performed to determine the validity of the scales. It is stated in the studies in the literature that the support
received at home in early childhood and the attitude towards reading are effective on students' reading success.
According to the results of this research (see Table 9), the first hypothesis of the research is "Attitudes and
behaviors towards reading positively affect reading success." and the second hypothesis: "Attitudes and
behaviors towards reading positively affect home environment support." Their statements have been verified.
When the literature is examined, it is seen that the attitude towards reading is effective on reading success,
therefore the results in this study are supported by the literature (Cevik et al., 2023; Chiu & McBride-Chang,
20006; Guthrie & Wigfield, 2000; McKenna et al., 1995; Sallabas, 2008). According to the research findings, the
third hypothesis of the research is "Home environment support positively affects reading success." The
statement is also confirmed. Many studies indicate that early literacy skills increase reading performance at later
ages (Anthony et al., 2003; Lonigan et al., 2000; Sénéchal & LeFevre, 2002). In terms of these results, it seems
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that the research results are compatible with the literature. When we look at the model and analysis results
regarding the mediating role of home environment support in the effect of attitude towards reading on reading
achievement, we see that home environment support has a partial mediating role and the fourth hypothesis of
the study is "Home environment support mediates the relationship between attitudes and behaviors towards
reading and reading success.” It seems that the statement is also confirmed. In the mediation model, if the effect
of the independent variable is completely eliminated by adding the mediating variable to the model, it indicates
full mediation; if the effect does not disappear but decreases, it indicates partial mediation (Kahveci & Demirtas,
2014).
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