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Oz

Bu ¢alismada dérdiincii sinifi fen bilimleri dersinde aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda jigsaw II teknigi dikkate
almarak hazirlanan egitim ve 6gretim stirecinin ogrencilerin bagari ve 6grendikleri bilgilerin kaliciligi iizerine etkisi
arastirilmigtir. Bu ¢alisma Balikesir’in Bandirma Ilcesinde dérdiincii sinif fen bilimleri dersinde 30 deney grubu
ogrencisi, 30 kontrol grubu ogrencisinin katilimi ile 13 haftada sureyle gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma 0n test-son
test kontrol gruplu yari deneysel desene gore diizenlenmigstir. Deney grubuna aktif 6grenme yaklasum dogrultusunda
Jigsaw II teknigine gore egitim ve ogretim siireci diizenlenirken, kontrol grubuna geleneksel yaklasim dogrultusunda
egitim ve dgretim siireci uygulanmistir. Bu ¢alisma neticesinde dérdiincii sinif fen bilimleri dersinde aktif 6grenme
yaklasimi dogrultunda Jigsaw Il teknigine gore hazirlanan egitim ve ogretim siirecini ogrencilerin basarisint ve
ogrendikleri bilgilerin kaliciligint arttirdigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Sozcukler: Aktif 6grenme yaklasimi, fen bilimleri 6gretimi, fen bilimleri ders basarisi, ogrenilenlerin

kaliciligr.

EFFECTS OF JIGSAW Il TECHNIQUE IN ACTIVE LEARNING ON
ACADEMICALLY ACHIEVEMENTS AND LEARNING PERSISTENCE

ABSTRACT

In this study, a research is made to find out whether using the active learning approach Jigsaw Il technique has any
effects on the academic success of 4th class primary school students in science lesson or on the retention of learning
they have acquired. The study was implemented in a state-run primary school in Bandwma, Balikesir in of 2016-
2017. 60 students participated in the student study group in all, consisting 30 students in the experimental group
and 30 students in the control group. The study lasted 9 weeks. The lessons were performed according to the active

learning approach in the experimental group and according to lesson plans complying with the traditional teacher-
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centered approach in the control group. This research has been prepared according to the quasi-experimental
design with the pretest-posttest group. As a result, although the arithmetical average of the achievement grades of
the experimental group was slightly more than the average of the control group, significant differences were found

supporting the experimental group.

Key Words: Active learning approach, science teaching, academic achievement, retention of learning.

1.GIRIS

Glinlimiiz diinyasinda siirekli olarak bir gelisim ve bir degisim vardir. Bu gelisim ve degisimin
dogal sonucu olarak da bilgi artmakta, bilgiye ulasma siiresi kisalmaktadir. Insanlar igin bitiin
bilgileri 6grenmek miimkiin olmamaktadir (Cepni, 2016). Cagin gerektirdigi insan tipi; kendini
taniyan, bilgiye nasil ulasacagini ve bilgiyi nasil kullanacagini bilen, bu bilgiyle 6zgiin seyler
olusturabilen, bu bilgiyi yeni durumlara transfer edebilen, 6grendigini yasama aktarabilen, akil
yurattip ginlik yasam problemlerini ¢6zebilen, sorumluluk almay1 bilen, 6grenmeyi 6grenmis
bireylere ihtiyag vardir. Bu nitelikteki bireylerin yetismesi i¢in; bireyin dogrudan &grenme
slirecinin i¢inde olmasi, siirece etkin olarak katilmasi ve bilgiyi isteyerek, kendi kavramsal ¢atis1
icinde yapilandirip dgrenmesi gerekmektedir. Ogrenciler dncelikle egitim ve dgretim siirecinde
etkili 6grenmenin gerceklesmesi i¢in giidiilenmis olmalidir. Gilidiilenmemis 6grenci 6grenmeye
hazir degildir (Doganay, 2014). Ogrencilerin egitim ve dgretim siirecine isteyerek ve etkin olarak
katildiklarinda egitim ve ogretim siirecinin verimli gegme olasiligi artmaktadir (Dolmaz, 2012;
MEB, 2013; Ozdogan, 2008; Kardas-Oztiirk, 2015). Ogretmenler 6zellikle dgrencilerin icsel
giidiilenmesini saglamak i¢in Ggrenciyi iyl tanimali ve derse karsi Ogrencide ilgi ve merak
uyandirmalidir. Konuya karsi ilgi ve merak duyan 6grenci o konuyu kendisi istedigi ve gerekli
gordiigii icin 6grenir (Doganay, 2014).

Etkili bir 6grenme ve 6gretimin nasil olmasi gerektigi lizerine yapilan arastirmalarda 6grencilerin
merkezde olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Aydede, 2006; Turkben, 2015: Cepni, 2016;
Kardas-Uca, 2016). Ogrencileri &grenme siirecinin merkezine alip, 6grenme siirecinin
sorumlulugunu veren, bu siirecle ilgili karar vermesine firsat tantyan, siirecin sonunda kendisiyle
ilgili ol¢lit koyup kendisini degerlendirdigi, kendisini tanimasina firsat veren ve Ogrenme
sirasinda  zihinsel yeteneklerin zorlandigi 6grenme yaklagimlarindan birisi aktif &grenme
yaklagmmidir (A¢ikgoz, 2014; Kardas-Uca, 2016). Aktif 6grenmenin alan yazinda yapilmis birgok
tanimlamasi vardir. Bunlardan bazilar1 asagida verilmistir.

Ogrenci egitim ve Ogretim siirecini kendisi planlamakta, kazanimlar1 ve etkinlikleri kendisi
belirlemekle birlikte kendini de degerlendirmektedir (Kog, 2000). Aktif 6grenme, "Etkin katilim
ilkesine dayanan, ezbersiz egitim ve etkilesimli egitim adlariyla iilkemizde taninan bir
yaklagimdir" (Aykag, 2005). Bonwell-Eison (1991)'a gore ise, aktif 6grenme Ogrencilerin egitim
ve Ogretim siirecinin i¢inde olup bir seyler yapmasi, kendi baslarina diisiinebilmesidir.

Bu baglamda aktif Ogrenmeye; Ogrencinin bilgiyi, ig¢sel gilidiilenmesi sonucu yaparak ve
yasayarak kendisinin elde ettigi, bu bilgileri yeni baglamlara transfer edebildigi, 6grenme
stirecinin her asamasindan sorumlu oldugu, o6grenmelerini degerlendirebildigi ve ilk defa
karsilastigi problemler karsisinda yeni, 6zgiin, orijinal ¢ozimler Uretmeye yonelebildigi ve
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nihayet biligsel zorlanmayla iist diizey, karmasik zihinsel siireglerin kullanmasinin Oniiniin
ac1ldig1 bir 6grenme yaklasimidir diyebiliriz (Maden, 2014; Kardas-Uca, 2016; A¢ikgoz, 2014).

Aktif 6grenmenin gergeklesmesi igin A¢ikgdz (2014)’e gore iki kosul vardir. Bunlardan birincisi
ogrencinin 6z diizenleme yapmasidir. Oz diizenleme kisinin 6grenme siire¢ ve sonucunu
degerlendirmesidir. Ornegin,” Nasil &greneyim?,” “Nereyi dgrenemedim?”, “Hangi stratejileri
kullanayim?” gibi sorulara yanit arar. Ikincisi Ogrencinin zihinsel yeteneklerini zorlayici
etkinliklerin ~ yapilmasidir. Zorlayici etkinlikler, daha Once karsilagilmamis sorularin
yanitlanmasina ve onceki bilgilerin yeni problem durumlarina transfer edilmesine imkan veren
sureglerdir.

Aktif 6grenme yaklasiminin birgok faydasi vardir. Bunlardan bazilar1 sunlardir:

« Ogrenciyi o6grenmenin merkezine alip, Ogrenmeyi oOgrencinin  kendisinin
gerceklestirmesine firsat vermesi,

+  Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme firsat1 sunmast,

+  Ogrencilere dgrenme siireci ile ilgili sorumluk verip karar alma firsat1 vermesi,
*  Cagin ihtiyag duydugu birey tipini yetistirme imkani sunmasi,

+  Ogrenciye bilimsel diisiinme aligkanligi kazandirmast,

» Bilgilerin yeni ve farkli durumlar da kullanilmasina firsat vermesi

+  Ogrenciler arasinda iletisim, yardimlagsma ve cesaret vermeyi gelistirmesi,

+ Oz sayg1 ve 6z giiveni gelistirmesi,

« Ogrencilerin derslerde eglenerek ogrenmesi firsatini sunmasi ve etkin katilimi
saglamast,

« Kisa ve uzun siireli etkinliklerde kullanilmasi,
» Pahali ara¢ ve gerecler, 6zel mekanlar gerektirmemesi,
* Bireyin kendini tanimasini saglamasi,

Ogrenciler arasinda demokratik davranislarin artmasini saglamasidir (Turkmen- Yamik, 2015;
Slavin, 2013; Acikgoz, 2014; Aytag, 2005; Cook-Hazelwood, 2002; Baessa-Chesterfield v.d.,
2002; Kardas-Uca, 2016; Yapici, 2016; Amber, 2014; Kosterelioglu-Bayar-Kosterelioglu, 2014;
Sugianti, 2016; Khan 2016; Lara- Rasoria-Nuria,-Alberto, 2016).

Aktif 6grenmenin bircok faydasinin yaninda smirli oldugunun diisiiniildiigi durumlar da
mevcuttur. Bu sinirliliklar, ilgili yaklagimin kiigiik smiflara uygun olmamasi, 6gretmenlerin
ogretim gorevi sorumlulugu lizerinde olumsuz etki yaratmasi ve zaman sorununun orta ¢ikmasina
neden olmasi bi¢ciminde degerlendirilebilir. Bunun yani sira dgrencilerin etkinliklere motive
olamamalari, geleneksel 6gretim yontemleri aliskanligimin 6grencilerde sorumluluk almaktan
kagimma davranisina neden olmasi, uygun smif ortamlarinin olmamasi ve aktif 0grenme
konusunda egitim almayan 6gretmenlerin teori ve uygulamada sikint1 gekmeleri de birer sinirlilik
olarak degerlendirilebilir (A¢ikgdz, 2014; Silberman, 1996).
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Aktif 6grenme yaklasimi sadece biliylik smiflara uygun degildir, her diizeyde uygulanabilir
(Agikgdz, 2014). Inan (2003)'mn, ilkokul 1. sinif ve Usun (2004)'un, ilkokul 2. siif diizeyinde
yaptiklar1 arastirmalar sonucunda basarili sonuglar elde etmeleri bu duruma birer kanit olarak
sunulabilir. Ayrica aktif 6grenme 6gretmenlerin gorev sorumlulugunda deger yitimine de neden
olmaz. Bu siirecte rolii degigmis olan §gretmen, egitim ve dgretim ortamini diizenler; 6grencilere
rehberlik ederek 6grencinin ilgili kazanimlara ulagsmasina katkida bulunur.

Literatiirdeki aragtirma bulgularinda, aktif 6grenme yaklasiminin ayn1 kazanimi ayni siire iginde
kazandirmada, diger yontemlere gore daha etkili oldugu belirtilmistir. Bundan dolay1 esit
miktarda 6grenme igin daha fazla zaman harcanmasi s6z konusu degildir (A¢ikgoz, 2014). Aktif
ogrenmede sinirlilik olarak goriilen diger sorun giidiilenme sorunudur. Ogrencilerin derse karsi
giidiilenmesinin saglanmadig1 durumlarda biitiin model, strateji, yontem ve teknik kullanilirsa
kullanirsin etkili bir egitim ve Ogretim siireci gergeklesmez. Digsal giidiilemeden daha ¢ok
ogrencinin igsel gidiilenmesi gereklidir (Doganay, 2014). Aktif 6grenme ortaminda ¢ok pahali
arag ve gereclere gerek yoktur. Bir bahcede kalem, ders kitab1 ve kagitla siirdiiriilebilir bir
stirectir (Acikgdz, 2014). Burada her sey Ogretmenlerin &grencilerini tanimasi, onlarin ilgi
alanlarii, 6grenme stillerini bilmesine bunlara bagl olarak etkili bir 6gretim plan1 yapmasina
baglidir (Tirkben, 2015; Goziitok, 2007; Doganay, 2014).

Fen egitiminde aktif 6grenmenin 6nemi biiyiiktiir. Ciinkii fen 6grenmenin yollarindan biri de
uygulama yapmaktir. Aktif 6grenme yaklagimi 6grenciyi merkeze alip 6grencinin bilgiyi
kendisinin olusturmasina firsat vermesi ve Ogrencilerin bir takim etkinliklerle uygulama
yapmasini saglamasindan dolay1 fen derslerinde basarty1 ve ulagilan kazanimlarin kaliciligini

arttirmakta ve kazanimlarin yeni farkli durumlara aktarilmasini kolaylastirmaktadir (Aydede ve
Matyar, 2009; Slavin, 2013).

Aktif 6grenme yaklagiminda konuya, kazanimlara, mekana, 6grenci gelisim O6zelliklerine gore
kullanilan bir¢ok teknik bulunmaktadir. Bu tekniklerden biri Jigsaw II (Ayrilip Birlesme II)’dir.
Bu teknik 2-6 kisiden olusan gruplardan olusur (Aykag, 2005). Ogrenciler konulari okur. icinden
istedikleri bir konuyu secerler. Ayn1 konuyu alan 6grenciler bir araya gelerek calisip uzman
olurlar. Bu calismalarinda arkadaslarina konuyu nasil greteceklerini belirlerler. Ogretmen,
uzman gruplari yonlendirici sorularla yonlendirir. Ogrenciler eski gruplarina geri donerek
arkadaslarina konuyu anlatirlar. Konu bitiminde smav yapilir. Baslangi¢ puanlari dnceden
bilindigi i¢in sinavda ilerleme kaydedenlere o6diil verilir (Aykag, 2005; Senemoglu, 1998;
Doymus-Simsek v.d., 2005; Tirkmen-Yamik, 2015). Bu teknigin, akademik basariy1 arttirmast,
iist diizey diistinme becerilerini gelistirmesi, yardimlasma ve dayanismayi 6n plana ¢ikarmasi,
hosgoriilii davranmay1 saglamasi, 6grencilerin birbirlerine glivenmelerini saglamasi, 6grencilerin
grup icindeki yasantilar sayesinde yasama hazirlamasmna yardimcir olmasi, birbirlerinin
ogrenmesine yardimci olma firsat1 sunmasi, sinif yonetimini kolaylastirmasi, dgrencilerin egitim
ve Ogretim siirecine etkin olarak katilmaya tesvik etmesi gibi birgok yarar1 vardir (Aykag, 2005;
Doymus-Simsek v.d., 2005; Yapici, 2016). Buradan hareketle kisaca ifade etmek gerekirse;
calismamiz aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda Jigsaw II teknigi kullanilarak hazirlanan
egitim ve Ogretim siirecinin akademik basar1 ve 6grenilen bilgilerin kaliciligini nasil etkilendigini
oldugunu koymak icin gerceklestirilmistir. Arastirmanin amaci asagida detaylandirilmistir.

Arastirma Amaci
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Bu arastirmanin amaci 4. siif fen bilimleri dersinin “Maddeyi Tanityalim” iinitesini olugturan
konularin 6gretiminde aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda Jigsaw II teknigine uygun olarak
gerceklestirilen egitim ve Ogretim siirecinin dgrenci basarist ve ulagilan kazanimlarin hatirda
tutulmasina etkisini belirlemektir. Bu genel amag¢ dahilinde arastirmanin arastirma sorulari
asagida verilmistir:

e QGruplan olusturan Ogrenciler, uygulama Oncesi uygulanan bagar1 testinden
sagladiklar1 puanlar agisindan karsilastirildiginda; anlamli farklilasma var midir?

e Deney grubu 6grencileri, uygulamadan 6nce ve uygulamanin bitiminden sonra
verilen bagar1 testinden elde edilen puanlar acisindan karsilastirildiginda; anlamh
bir farklilagma var midir?

e Kontrol grubu 6grencileri, uygulamadan 6nce ve uygulamanin bitiminden sonra
verilen basar1 testinden elde edilen puanlar acisindan karsilastirildiginda; anlamli
bir farklilagma var midir?

e Gruplart olusturan oOgrenciler, uygulama bitiminde verilen basar1 testinden
sagladiklar1 puanlar acisindan karsilastirildiginda; anlamli bir farklilagma var
midir?

e QGruplarn olusturan 6grenciler, uygulama bitiminden dort hafta sonra uygulanan
basar1 testinden elde edilen puanlar acisindan karsilastirildiginda; anlamli bir
farklilagsma var midir?

2.YONTEM
Arastirmanin Deseni (Modeli)

Bu ¢alisma 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desene goére hazirlanmistir. Yar
deneysel desenler, gercek deneysel desenlerden sonra bilimsel deger bakimindan en degerli
modellerdir. Yar1 deneysel desenler, arastirmay1 etkileyen biitiin degiskenlerin kontrol
edilemedigi durumlarda kullanilir (Karasar, 1994: Cepni, 2010).

Egitim ve Ogretimin Uygulamasi

Aktif 6grenme yaklasiminda kullanilan bir¢ok yontem ve bir teknik vardir. Bu arastirmada
bunlarin hepsini kullanmak miimkiin degildir (Tiirkben, 2015). Bu nedenle bu arastirmada Jigsaw
II teknigi, doniit almada ise zit panel teknigi kullanilmigtir. Ders plan1 6rnegi asagida verilmistir.

Tablo 1: Ornek plan.

Ders islenis Asamalar

Ogretmen, &grencilerden giinliik hayatta basindan
gecen, konu ile ilgili olaylar1 anlatmalarini ister
(Islenecek konunun sdylenmemesine dikkat edilir.).
1. ) (Ogretmen, cocuklara, “Ben c¢ay demlemesini
Dikkat Cekme | bilmiyorum, ¢ay demlemesini bilen var mi, ¢ay nasil
demlenir?  Ornegin, Ogretmen,  Ogrencilerine
“Anneniz caydanligt ocagmn iizerine koydugunda
gozlemleriniz nelerdir, mutfakta pisen yemegin
kokusu oturma odasina neden geliyor, slrahiden

Asama
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farkli sekildeki bardaklara su doktiiglinlizde neler
gordiiniiz.” gibi sorular solar.)

2. Hedeften Bu sorulardan yola ¢ikarak konu Ogrencilere
Asama | haberdar etme | buldurulur. Gerekirse ipucu verilir.
Ogretmen 6grencileri, “Cocuklar bu konu sayesinde
Gudiileme cevrenizdeki maddelerin hangi halde oldugunu,
3.Asama maddelerin Ozelliklerinin neler oldugunu
Ogreneceksiniz.” diyerek giidiiler.
Ogretmen smifa, “Cocuklar, gegen ders maddeyi
nasil niteledigimizi, maddeyi niteleyen Ozelliklerin
) ne oldugundan, bahsetmistik, simdi gecen derste
4.Asama | On  Dbilgilerin | sgrendiklerimizi kim tekrarlamak ister?” sorusunu
hatirlatilmasi: | yoneltir. Verilen cevaplardaki eksiklikler dgrencilere
ipucu verilerek diizelttirilir. Bu konudan yola ¢ikarak
konu ile ilgili daha dnce 6grenilen bilgiler hatirlatilir.
Ogretme ve Ofrenme Siireci
Smifi 5 kisiden olusan 6 gruba ayiriniz. Gruplar olustururken
grup ici heterojen gruplar arasi homojen olmasina dikkat edilir.
Uygulama dersinin temel konusunu alti alt baslik altinda toplanur.
Ogrencilerden konularmi kura usulii kendilerinin segmesini istenir (1’
den 6’ ya kadar olan konu numaralarin1 secerek belirlenir.). Ogrencilere
gruplarinin, ilk bilgi dlzeyinin Uzerinde ilerleme kaydederse odul
alacaklarmi ve herkesin birbirinin 6grenmesinden sorumlu oldugunu
belirtilir. Her o6grenciye konusuyla ilgili somut nesneler verilir.
Ogrencilerin bireysel olarak masalarindaki materyalleri incelemelerine
firsat verilir (Bireysel ¢alisma).
> Uzman Gruplari Olusturma
Asama

Ogrenciler, konularina hazirlandiktan sonra kendi gruplarindan
ayrilarak ayni konuyu alan diger 6grencilerle bir araya gelir. Boylece
yeni gruplar olustururlar. Bu gruplara uzman grubu adi verilir. Bu
gruplar konuyu agikliga kavusturmaya calisirlar, konuyu onceki
gruplarina dondiiklerinde arkadaslarina nasil anlatacaklarinin ve onlara
nasil Ogreteceklerinin planin1 yaparlar. Aynm1 konuyu alan farkh
gruplardaki 6grencilerin bir araya gelerek tartigmalari saglanir.

Uzman gruplara; havanin varligi, maddenin halleri, sivilara sekil
verelim vb... etkinlikler yaptirilir. Bunun yaninda konuyu gercek
yasamla iligkilendirmek icin mutlaka ger¢ek yasam problemi verilir,
ogrencilerin bu probleme ¢dziim iiretmesi istenir. Ogretmen siirece
Ogrencileri konu i¢inde yonlendirmek amaciyla yonlendirici ve rehberlik
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edici sorular sorarak katilir (suda ylzdirme yontemini hangi tar
karigimlarda kullanabiliriz?).

Asil Gruba Donme ve Arkadaslarina Konu Anlatma

Uzman gruplardaki 6grenciler ¢aligmalarini tamamladiktan sonra asil
gruplarina donerler. Asil gruba dénen grup iiyeleri konuyu birbirlerine
ogretmekle gorevlidir. Ogrenciler arkadaslarina konuyu anlatirken
onlara belirli bir siire verilir. Bu siire konuya baglidir. Uzman gruplardan
gelen 6grencilerin konuyu arkadaslarina anlatmasi esnasinda o gruptaki
diger o6grencilerin o 6grenciyi dinlemesi 6gretmen tarafindan saglanir.

Konularin her biri 6grenciler tarafindan arkadaglarinin Oniinde ana
hatlariyla Ozetlenir, eksik veya yanlis anlamalar ipucu verilerek
ogrencilere diizelttirilir.

Kapanis ve Degerlendirme Boliimii

Dersin sonunda smif ikiye boliiniir. Her grubun bugiinkii derste
ogrendikleri ile ilgili sorular hazirlamasi ve bu sorular1 birbirine
sormalarini saglanir. Ogrencilere soru kalitesini arttirmak amaciyla
6. ornek sorular gosterebilir. Sirasiyla gruplar sorulari sorar ve yer
degistirir. Yani soru soran grup, cevap veren grup olur; cevap veren
grup, soru soran grup olur. Ogrencilerin verdigi bilgilerde eksiklik ve
yanlishk varsa dgrencilere ipucu verilerek diizelttirilir. Ipucu ile verilen
yanitlar puanlama disinda tutularak her dogru yanita bir puan verilerek
baslangi¢ puanlar1 gelisme puanlart ile karsilastirilir ve basarili olanlara
odiil verilir (z1t panel teknigi).

Asama

Bir Sonraki Kazanima Yonelik Osrenci Hazirhklari

7. Ogrencilerden sinifta yapacagimiz etkinliklerde kullanmak {izere esit
Asama | kollu terazi takimi, tas, tuz, seker, su, beherglas, dereceli silindir
getirmelerini istenir ve bu konuda rehberlik yapilir.

Calisma Grubu

Bu calisma 2016-2017 egitim ve 6gretim yilinda Marmara Bolgesinde orta dlgekli bir ilin, orta
Olcekli bir ilgesindeki bir ilkokulun 4. sinifina devam eden 60 Ogrencinin katilimi ile
gergeklestirilmistir. Deney grubu dordiincii sinifa devam eden 30 6grenciden (16 kiz, 14 erkek),
kontrol grubu ise dordiincii sinifa devam eden diger 30 6grenciden (17 kiz, 13 erkek)
olusturulmustur. Aragtirmanin basinda Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerini belirlemek
amaciyla on test uygulanmistir. Bu gruplar arasindan ortalama bakimindan birbirlerine yakin olan
iki smif belirlemistir. Bu iki simifa “Kisisel Bilgiler Formu” uygulanmistir. Boylece on test
puanlart ve “Kisisel Bilgiler Formu”ndan elde edilen bilgilerle birbirine benzer iki grup
olusturulmustur. Bu gruplar arasinda kura g¢ekilerek biri kontrol grubu, digeri deney grubu olarak
atanmistir. Bu calismada gruplar1 olusturulurken Ogrencilerin 6n test puanlari, anne ve baba
meslekleri, anne ve baba egitim durumlari, 6grencilerin maddi durumlari, 3. sinif fen bilimleri
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ders notu dikkate alinmistir. Gruplar karsilastirmak amaciyla yukarida belirtilen etmenler dikkate
alinarak gruplar aras1 Ki-Kare ve bagimsiz 6rneklemler t-testi yapilmis, bu testlerin sonucunda,
gruplar arasinda anlamli bir iligkinin mevcut olmadig1 sonucuna varilmistir. Deney grubuna aktif
o0grenme yaklasimi dogrultusunda jigsaw II teknigi uygulanirken; kontrol grubuna dgretmenin
merkezde oldugu geleneksel 6gretim yontemlerinden anlatim ve soru cevap yontemleri (Aydede-
Matyar, 2009; Yilmaz-Eren, 2014) uygulanmistir. Gruplarin belirlenmesinin ardindan
ogrencilerin 6n bilgi eksiklerini ve kavram yanilgilarini belirlemek amaciyla bir hafta siireyle 6n
hazirlik ¢alismasi yapilmistir. Gruplar arasinda denklestirme yapilmasinin sebebi, elde edilecek
verilerde sadece bagimsiz degiskenin etkisini belirlemektir. Deney grubu 6grencileri ile aktif
O0grenme yaklagimina uyum saglamalarini kolaylastirmak amaci ile “Viicudumuz Bilmecesini
Cozelim” fiinitesinin destek ve hareket konusunda 6n hazirlik calismasi da yapilmistir. Asil
caligsma, 2016-2017 egitim ve Ogretim yilinda hazirlik calismasmin yapildigi okulda 9 hafta
stiresince, haftada toplam 3 ders olmak tizere gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araci

Bu galismada veriler “Fen Bilimleri Basar1 Testi” ve uygulama 6gretmenin gozlemlerinden elde
edilmistir. Bu basar1 testi 4. sinif “Maddeyi Tanmiyalim” {initesinin kapsadigi konularda
Bloom’un taksonomisine gore bilgi, kavrama, uygulama, analiz ve degerlendirme diizeylerinde
Ogrenci basarisinit dlgmek amaciyla gelistirilmistir (Ek-1). Fen bilimleri basar testi, arastirma
oncesi her iki gruba on test olarak uygulanmistir. Dokuz haftalik, her hafta tiger saat olmak {izere
gerceklestirilen uygulama sonunda, Ogrencilere basari testi son test olarak da verilmistir.
Aragtirma bitiminden 4 hafta sonra 6grencilerin 6grenmis oldugu bilgilerin hatirda tutulmasin
belirlemek amaciyla, basari testi kalicilik testi olarak uygulanmustir.

Basar testleri gelistirilirken bir takim agamalardan ge¢mektedir. Bu asamalardan birincisi testin amacin
belirlemektir. Bu testin amaci 6grencilerin akademik basarilarini 6lgmektir. Bu agsamadan sonra, MEB fen
bilimleri 6gretim programindan yararlanilarak kazanimlar belirlenmis ve belirtke tablosu olusturulmustur.

Soru tiirli olarak ¢oktan segmeli, her biri dort secenekli bir deneme test formu olusturmak tizere,
soru sayis1 40 adet belirlenmistir. Kapsam gecerliligini saglamak amaciyla her kazanim i¢in en az
ti¢ soru sorulmustur. Hazirlanan denemelik 40 adet test maddesine, uzman goriisii dogrultusunda
gerekli diizeltmeler yapilmigtir. Uzman goriisii alma asamasinda, egitim fakiiltesinde gorev yapan
bir profesor, ii¢ dogent, bir yardimc1i dogent ve ¢ arastirma gorevlisinin goriisiine
basvurulmustur. Denemelik maddeler bir devlet ilkokulunda 150 dérdiincii sinif Ggrencisine
okutulmustur ve anlayamadiklar1 yerlerin altlarini ¢izmeleri istenmistir. Kirk maddelik deneme
formunun hazirlanmasindan sonra, form o konuyu daha dnce 6grenmis 300 6grenciye kirk dakika
sure verilerek uygulanmistir. Uygulama 6grencilerin sikilmalarini engellemek amaciyla sabah ve
Ogleden sonra olmak iizere iki kisim olarak gerceklestirilmistir. Arastirmada hatalar1 azaltmak
amaciyla farkli grupta testler hazirlanmis, Ogrencilere {ic yanlis yanitin, bir dogru yaniti
gotlirdiigli, her sorunun yalnizca bir cevabir oldugu, anlayamadiklar1 yerleri mutlaka sormalari
gerektigi belirtilmistir. Yapilan uygulama sonucu denemelik maddelerin test puanlart en
biiylikten, en kiiclige dogru siralanip iist grubun %27’si, alt grubun %27’si alinarak test ve madde
analizleri yapilmistir. Teste madde giicliik diizeyi 0.25 ile 0.76 arast olan maddeler alinmistir.
Testin maddelerinin %15’1 zor, %15°1 kolay ve %70’1 orta gii¢liiktedir. Testin giicligii 0.48 dir.
Madde gugliik diizeyinden sonra maddelerin standart sapma degeri hesaplanmistir. Bu teste 0.43
ile 0.50 standart sapma degeri olan maddeler alinmistir. Standart sapma hesaplamasindan sonra
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maddenin ayirt edicilik gilicline bakilmistir. Ayirt edicilik indeksi 0.36 ile 0.64 arasi olan 25
madde teste alinmistir. Maddeler belirlenirken kapsam gegerligi dikkate alinmistir (Baykul, 2010;
Atilgan, 2009; Arikan; 2007). Asagidaki tabloda bagari testinin madde giigliik ve ayirt edicilik
giicli ve standart sapma degerleri verilmistir.

Tablo 2: Madde guglik (pj), ayirt edicilik (rjx) ve standart sapma (sj)

degerleri.
Soru No Pj rx Sj
1 0.72 0.41 0.45
2 0.74 0.37 0.44
3 0.76 0.41 0.43
4 0.43 0.64 0.50
5 0.46 0.40 0.50
6 0.63 0.59 0.48
7 0.39 0.41 0.49
8 0.40 0.36 0.49
9 0.51 0.58 0.50
10 0.54 0.41 0.50
11 0.57 0.41 0.49
12 0.30 0.44 0.46
13 0.52 0.53 0.50
14 0.48 0.52 0.50
15 0.52 0.40 0.50
16 0.33 0.43 0.47
17 0.43 0.48 0.49
18 0.49 0.56 0.50
19 0.42 0.44 0.49
20 0.44 0.44 0.50
21 0.25 0.43 0.43
22 0.43 0.56 0.49
23 0.43 0.54 0.50
24 0.42 0.47 0.49

344



) . ULUSLARARASI | INTERNATIONAL
TURK EGITiM BILIMLERI DERGISI | JOURNAL OF TURKISH EDUCATION SCIENCES

OaI=E] ( Y11/ Year:5 | Say1/ Issue:9| Ekim/ October 2017

ISSN_2148-2314

25 0.41 0.38 0.49

Bu testin KR-20 giivenirlik degeri 0.70’iin iizerinde 0.89°dur (Biiyiikoztiirk, 2016). Basar1
testi 25 maddeden olusacak sekilde tamamlanmistir.

Verilerin Analizi
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Basar testinden elde edilen verilerin istatiksel islemleri SPSS 22.00 istatistik paket programinda
gergeklestirilmistir. Yapilan analizler sonucunda puanlarin normal dagildig1 sonucuna varilmis,
parametrik testler kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, 2016).

Tablo 3: Kolmogorov Smirnov testi degerleri.

UYGULANAN TESTLER P
Deney Grubu Kalieilik Testi 109
Kontrol Grubu Kalicilik Testi 113
Deney Grubu On Test 133
Deney Grubu Son Test 167
Kontrol Grubu On Test 200
Kontrol Grubu Son Test 200

Deney grubu ve kontrol gruplarinin kendi i¢inde 6n test ve son test puanlari analiz edilirken
iliskili 6rneklemler t-testi kullanilirken, gruplar arasi on test, son test, kalicilik puanlar1 analiz
edilirken bagimsiz drneklemler t-testi kullanilmistir. Sonuglarin anlamlilik diizeyi 0.05 olarak
kabul edilmistir.

4 BULGULAR VE YORUMLAR
Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin birinci aragtirma sorusu, "gruplari olusturan dgrenciler, uygulama 6ncesi uygulanan
basar1 testinden elde edilen puanlar agisindan karsilastirildiginda anlamli farklilagsma var midir?",
sorusuydu. Bu soruyu cevaplamak i¢in gruplarin uygulama oncesi basari testinden elde ettikleri
(6n test) puanlar arasinda Bagimsiz Orneklemler T-testi yapilmustir. Gruplara ait aritmetik
ortalama ve standart sapma (Sj) degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4: Gruplarin 6n test puanlar arasinda yapilan t-testi sonuglart.

Grup Uygulama N X Sj Df T p
Kontrol  » test 30  39.06 12.05
grubu
29 178 86
Deney  »test 30 3826 13.96
grubu
P<.05

Tablo 4 incelendiginde kontrol grubunun puan ortalamast 39.06 iken, deney grubu puan
ortalamasit 38.26’dir. Anlamlilik diizeyi degeri (P=.86) .05’ten biiyiik oldugundan dolay1 gruplar
arasinda anlamli bir farklilasma yoktur. “Gruplar arasinda istatistiki olarak bir denklik s6z
konusudur.” denilebilir.

Ikinci Arastirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgular
Ikinci arastirma sorusu, "deney grubu dgrencileri, uygulamandan dnce ve uygulamanin bitiminde

uygulanan basar1 testinden elde edilen puanlar agisindan karsilastirildiginda anlamli bir
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farklilagma var midir?", sorusuydu. Bu soruya yanit vermek amaciyla deney grubu 6grencilerine
uygulama 6ncesi ve uygulama bitiminde (son test) uygulanan basar1 testinden elde edilen test
puanlar1 arasinda iliskili Orneklemler T-testi yapilmustir. Test uygulamalarina ait aritmetik
ortalama ve standart sapma (Sj) degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5: Deney grubunun 6n test ve son test puanlar arasinda yapilan t-testi sonuglart.

Grup Uygulama N X Sj Df T P
ngJ‘SEJ’ Ontest 30 3826 13.96

29 -11.877  0.00
Deney  oontest 30 7746 11.32
grubu

P<.05

Tablo 5 incelendiginde deney grubunun o6n test puan ortalamasi 38.26 iken, son test puan
ortalamast 77.46’dir. Anlamlilik diizeyi degeri (P=.00) .05 ten kii¢iik oldugundan dolay1 on-test
ve son-test puanlart arasinda anlamli bir farklilagsma oldugu belirlenmistir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Yénelik Elde Edilen Bulgular

Uciincii arastirma sorusu, "kontrol grubu ogrencileri uygulamandan once ve uygulamanin
bitiminde uygulanan basar1 testinden elde edilen puanlar agisindan karsilastirildiginda; anlaml
bir farklilasma var midir?", sorusuydu. Bu soruya yanit vermek amaciyla kontrol grubu
ogrencilerine uygulama dncesi ve uygulama bitiminde uygulanan basar: testinden elde edilen test
puanlar1 arasmda Iliskili Orneklemler T-testi yapilmustir. Gruplara ait aritmetik ortalama ve
standart sapma (Sj) degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6: Kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda yapilan t-testi sonuglart.

Grup Uygulama N X S bt T P
Kontrol AN test 30 39.06 12.05
grubu
29 -2.935  0.006
Kontrol Son test 30 4933 13.78
grubu
P<.05

Tablo 6 incelendiginde kontrol grubunun 6n test puan ortalamasi 39.06 iken, deney grubu son test
puan ortalamasi1 49.33’tiir. Anlamlilik diizeyi degeri (P=.00) .05 ten kii¢iik oldugundan dolay1 6n-
test son-test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu sdylenebilir.

Doérdiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin dordiincii arastirma sorusu, "gruplart olusturan 6grenciler, uygulama bitiminde
uygulanan basari testinden elde edilen puanlar agisindan karsilastirildiginda; anlamli farklilasma
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var midir?" sorusuydu. Bu soruyu cevaplamak i¢in gruplara uygulama bitiminde uygulanan
basar1 testinden elde edilen test puanlar1 arasinda Bagimsiz Orneklemler T-testi yapilmistir.
Gruplara ait aritmetik ortalama ve standart sapma (Sj) degerleri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 7: Gruplarin son test puanlar1 arasinda yapilan t-testi sonuglari.

Grup Uygulama N X Sj Df T p
Kontrol o - test 30 4933 13.78
grubu
. 29 -9.311 00
eney
gruby  Sontest 30 77.46 1132
P<.05

Tablo 7 incelendiginde kontrol grubunun puan ortalamasi 49.33 iken, deney grubu puan
ortalamasi 77.46’dir. Anlamlilik diizeyi degeri (P=.00) .05 ten kiiciik oldugundan dolay1 gruplar
arasinda anlamli bir farklilasma oldugu sonucuna varilabilir.

Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Elde Edilen Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin besinci arastirma sorusu, "gruplart olusturan 6grenciler, uygulama bitiminden dort
hafta sonra uygulanan basari testinden elde edilen puanlar1 agisindan karsilastirildiginda anlaml
bir farklilagma var midir?" sorusuydu. Bu soruyu cevaplamak i¢in gruplara uygulama bitiminden
dort hafta sonra uygulanan basar1 testinden elde edilen test puanlari arasinda Bagimsiz
Orneklemler T-testi yapilmistir. Gruplara ait aritmetik ortalama ve standart sapma (Sj) degerleri
asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 8: Gruplarin kalicilik testi puanlart arasinda yapilan t-testi sonuglart.

Grup Uygulama N X Sj Df T p

Kontrol  Kaheihik 30 4426 9.45

grubu testi

29 -13.182 .00
Deney Kaheihk o5 7,66 947
grubu testi

P<.05

Tablo 8 incelendiginde kontrol grubunun puan ortalamasi 44.26 iken, deney grubu puan
ortalamasi 74.66°dir. Anlamlilik diizeyi degeri (P=.00) .05 ten kii¢iik oldugundan dolay1 gruplar
arasinda anlamli bir farklilagsma oldugu sonucuna ulasilabilir.

5. SONUC VE TARTISMA
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Calismanin bu boliimiinde basari testinin uygulanmasi sonucu elde edilen puanlara t-testi analizi
yapilmasi sonucu elde edilen bulgular, arastirmanin sorular1 dogrultusunda tartisilmistir.

Aragtirmanin birinci sorusu, "gruplari olusturan 6grenciler, uygulama éncesi (6n test) uygulanan
basar1 testinden elde edilen puanlar1 agisindan karsilastirildiginda; anlamli farklilasma var
midir?" sorusuydu. Bu soru yanitlamak amaciyla gruplar arasinda yapilan T-testi sonucunda
anlamlilik diizeyi degeri (P=.86) .05’ten biiylik ¢iktig1 i¢in gruplarin birbirine denk oldugu
soylenebilir.

Arastirmanin ikinci sorusu, "deney grubu Ogrencileri, uygulamandan once ve uygulamanin
bitiminden sonra (son test) uygulanan basar1 testinden elde edilen puanlar agisindan
karsilagtirildiginda; anlamli bir farklilasma var midir?" sorusuydu. Bu soruya yanit vermek
amaciyla yapilan T-testi sonucunda anlamlilik diizeyi degeri (P=.00) .05’ten kiigiik ¢iktig1 i¢in
aktif 6grenme yaklasimi dikkate alinarak hazirlanan egitim ve Ogretim siireglerinin basariy1
arttirdi@1 sonucuna varilabilir. Ulagilan bu sonug, literatiirde yapilan ¢alismalarin sonuglari ile
benzerlik gostermektedir (Aydede-Matyar, 2009; Lara- Rasoria-Nuria,-Alberto, 2016; Khan
2016; Tarksoy, 2012; Kiras, 2013; Asiroglu, 2014; Giir-Seyhan, 2006; Aksid-Sahin, 2011;
Demirci, 2003; Prince, 2004; Kosterelioglu-Bayar-Kosterelioglu, 2014; Baessa-Chesterfield v.d.,
2002; Mccarthy-Anderson, 2000; Sanci-Kilig; 2011; Amber, 2014; Sugianti, 2016). Bu
caligmalarda aktif 6grenme yaklasimi dikkate alinarak hazirlanan egitim ve 6gretim siireglerinin
basariy arttirdigi belirtilmistir.

Arastirmanin tiglincii sorusu," kontrol grubu 6grencileri, uygulamandan 6nce ve uygulamanin
bitiminden sonra uygulanan basar1 testinden elde edilen puanlar agisindan karsilagtirildiginda;
anlamli bir farklilagma var midir?" sorusuydu. Bu soruya yanit vermek amaciyla yapilan T-testi
sonucunda anlamlilik diizeyi degeri (P=.00) .05’ten kiigiik ¢ikmakla birlikte aktif 6grenme
yaklasgiminin dikkate alinarak hazirlanan 6grenme siireglerinin ortalamasi dikkate alindigir bu
oranin disiik oldugu sonucuna varilabilir. Aktif 6grenme dikkate alinmadan hazirlanan
geleneksel egitim ve 6gretim siireglerinin basari iizerinde olumlu yonde ¢ok biiyUk bir etkisinin
olmadigi soylenebilir. A¢ikgoz (2014), Khan (2016), Yapict (2016), Sanci-Kili¢ (2011), Amber,
(2014), Zingaro (2008), Kardas-Uca (2016), Tirkmen-Yamik (2015) ve Aydede-Matyar
(2009)’mn yapmis oldugu c¢alismalarinin sonuglarindan biri olan, “Aktif 6grenme yaklagima,
geleneksel Ogretime gOre akademik basartyr arttirmada daha etkilidir.” seklindeki ifadeleri
calismamizin bulgulartyla uyumluluk gostermektedir.

Arastirmanin dordiincli sorusu, "gruplari olusturan &grenciler, uygulama bitiminde uygulanan
basar1 testinden elde edilen puanlar agisindan karsilastirildiginda; anlamli farklilagsma var midir?"
sorusuydu. Bu soruya cevap vermek amaciyla yapilan T-testi sonucunda anlamlilik diizeyi degeri
(P=.00) .05’ten kiigiik ¢ciktig1 i¢in aktif 6grenme dikkate alinarak hazirlanan egitim ve 6gretim
sireclerinin  basariyr arttirdigl, aktif Ogrenme yaklasimin dikkate alinmadigi O6grenme
stireclerinde basarinin daha diisiikk oldugu belirtilebilir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin
basar1 ortalamalari, kontrol grubundaki goére daha yliksektir. Farklilagma aktif &grenmenin
dikkate alindig1 deney grubu lehinedir. Gur-Seyhan (2006), Sugianti (2016), Tirkmen-Yamik
(2015), Kosterelioglu-Bayar-Kosterelioglu (2014), Khan (2016), Amber (2014), Kardas-Uca
(2016) ve Aksid-Sahin (2011)’in aktif 6grenme yaklasimi konusunda yaptiklari arastirmalarin
sonuclarindan biri olan, “Aktif 6grenme yaklagimin uygulandigi siniflardaki basari, geleneksel
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ogretimin uygulandigi siiflardaki basariya oranla daha fazladir.” ifadesi, ¢alismamizin ilgili
arastirma sorusuna yonelik bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmanin besinci sorusu, "gruplart olusturan 6grenciler, uygulama bitiminden dort hafta sonra
uygulanan basar1 testinden (kalicilik testi) elde edilen puanlar agisindan karsilastirildiginda;
anlamli farklilasma var midir?" sorusuydu. Bu soruya cevap vermek amaciyla yapilan T-testi
sonucunda anlamlilik diizeyi degeri (P=.00) .05’ten kiigiik c¢iktig1 i¢in aktif 6grenme dikkate
alinarak hazirlanan egitim ve Ogretim siireglerinin  &grenilen bilgilerin  hatirlanmasin
kolaylastirdigi, aktif 6grenme yaklasimin dikkate alinmadigi 6grenme siireclerinde Ogrenilen
bilgilerin hatirlanmasinin  zorlagtii sdylenebilir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin
ortalamalari, kontrol grubundaki gore daha yiiksektir. Farklilasma aktif 6grenmenin dikkate
alindigi deney grubu lehinedir. Ulasilan bu sonu¢ Bonwell-Eison (1991), Gilingér (2011),
Acikgoz (2014), Akbulut (2012), Aydede-Matyar (2009), Slavin (2013), Kosterelioglu-Bayar-
Kosterelioglu, (2014)’nun yapmis oldugu calismalarin sonuclariyla ortiismektedir. Bu caligmalara
gore: “Aktif 6grenmede 6grencilerin 6grenmeyi kendisinin gergeklestirmesi, birden fazla duyu
organini kullanabilecekleri etkinliklere katilmasi, Ogrenilenleri 6grenciye gunlik hayatta
kullanma firsatt vermesi ve Ogrencilere olabildigince aktif olma firsati sunmasi bilgilerin
hatirlanma siiresi uzamasina katkida bulunur.” seklindeki ifade ¢aligmamizin kaliciliga yonelik
bulgularini desteklemektedir.

Sonug olarak, aktif 6grenme teknikleri dikkate alinarak hazirlanan egitim ve 6gretim siireclerinde
basarinin arttifi ve 6grenilen bilgilerin hatirlanmasini kolaylastigi sonucuna varilmistir. Aktif
O0grenmenin Ogrenciye basart ve Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasini kolaylastirmanin yaninda
bircok faydast mevcuttur. Yapilan uygulama sirasinda uygulama ogretmeni; aktif 0grenme
yaklagimin dikkate alindig1 grup 6grencilerinde kendine giiven duyma, kendine ve baskasina
saygl gosterme, yardimlagma, iletisim, birbirinden 6grenme, sorumluluk alma ve aldig
sorumlulugu yerine getirme, giinliik hayatta karsilasilan problem ¢6zme, birbirlerini
cesaretlendirme becerileri diger gruba gore oranla daha fazla gelistigi gozlemlemistir. Bunun
yaninda aktif Ogrenme tekniginin uygulandigi siniftaki Ogrenciler, verilen giinlik yasam
problemlerine kendileri 6zgli ¢6ziimler bulma, birbirlerini dinleme, diisiinceleri 6zgiirce dile
getirme, birbirlerine saygi duyma, Ogrenilenleri yeni durumlarda kullanma becerilerinin diger
gruba gore daha fazla gelistigi gozlenmistir. Ayrica, uygulamanin yapildigi ilk haftalarda
ogrenciler aktif 6grenme teknik uygulamasina korku ile yaklagmis olup, daha sonraki haftalarda
ogrencilerin dikkatinin toplanma siiresi ve derse kars1 giidiilenmesi diger gruba gore daha kisa
sirede gerceklesmekte, Ogrenciler dersin bittigini ders zili caldiginda farkina varmakta,
ogrenciler biitiin derslerin bu sekilde olmasii istediklerini sdylemektedirler. Alan yazinda
yapilan arastirma sonuglar1 bu gézlemleri destekler niteliktedir (Bonwell-Eison, 1991; Amber,
2014; Kosterelioglu-Bayar-Kaosterelioglu, 2014; Aykag, 2005; A¢ikgoz, 2014; Baessa-Chesterfield
v.d., 2002 ; Silberman, 1996; Tirkmen-Yamik, 2015; Tiirkben, 2015; Ozbay-Akdag, 2013;
Kardas-Uca, 2016; Sugianti, 2016; Yapici, 2016; Lara- Rasoria-Nuria,-Alberto, 2016).
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Oneriler
» Aktif 6grenme ders ayrimi1 yapmaksizin biitiin derslerde kullanilabilir.

+ Aktif O0grenme siirecinde oOgrencilerin derse etkin katilimini saglamak icin
ogrencilerin ¢ok iyl taminmasi gerekir. Ogrencilerin ilgi, istekleri, 6grenme tarzlar1 dikkate
alinmali, hazirlanan etkinlikler butiin 6grencilere hitap etmelidir.

» Egitim ve 6gretim siirecinde kullanilacak olan strateji, yontem, teknikler ve siif
ici diizenlemeler Ogrencilerin aktif olmasmi ve iletisim, etkilesim ic¢inde; birden ¢ok duyu
organini kullanmasina firsat vermesi gerekir.

» Aktif 6grenme teknikleri egitimin her basamaginda yaygin olarak kullanilmalidir.
Biitiin O0gretmenlere, 6zellikle sinif O6gretmenlerine MEB tarafindan aktif 6grenme ile ilgili
yeterince teorik ve uygulama imkan1 verilmelidir. Ogrenciler alt siniflardan itibaren bu teknikleri
uygularsa tekniklere korkuyla yaklagsmaz, iist smiflarda sikinti yasamadan egitim ve Ogretim
stirecinde kullanabilirler.

» Aktif 6grenme teknikleri kullanirken gerektigi kadar etkinlige yer verilmelidir.
Aksi taktirde 6grenci giidiilenme kayb1 yasayabilir ve sonug olarak, derse katilimi azalabilir.

« Egitim ve O6gretim siirecinin verimliligini artirmak i¢in Ogrencilerin 6n kosul
ogrenme eksikleri siire¢ baglamadan 6nce giderilmelidir.
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