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0z

Calismamizda sinif disi egitimin ne oldugu, faydalari, diinya ve Tiirkiye'de ge¢misten giiniimiize kadar olan
siire¢ hakkinda bilgi verilmektedir. Ayrica Sinif disi egitiminin Tiirk Egitim sisteminin dayandig felsefi temeller
icerisinde ki uygulanabilirligi iizerinde durulmustur. Calismamizda nitel arastirma yéntemlerinden dokiiman
analizi kullamimigtir.  Iyonyali filozoflarla baslayip Sobel ile de devam eden bu siiregte cevrenin cocuk
Uzerindeki olumlu etkisi giiniimiizde ki egitim ve ¢evre sorunlarimin anlasilmasinda ve ¢oziilmesinde onemli bir
rolii oldugunu diisiinmekteyiz. Cevre sorunlarmn olumsuz etkilerini giderek daha fazla gérmeye basladigimiz
20. yy. da bu sorunlart ¢ozmek igin gelistirilen farkl teknolojik faaliyetlerin ve ¢evre sorunlarini dnlemek icin
konulan cesitli yasalarin yeterli gelmedigi ortadadir. Bu sorunlarin ancak bireysel davraniglarin degistirilmesi
ile miimkiin olacagi pek ¢ok yazar tarafindan vurgulanmaktadir. Bireysel anlamda kisilerde davranis degisikligi
saglayabilecegimiz yerler ise okullardwr. Okullarda ¢evre ve doga egitimi verilmek icin yeni yeni arayiglara
girilmis ve bunlar iginde en ¢ok géze carpan ise suf disi egitimi olmustur. Sumif disi egitimin ¢ocuklara
sagladigr yararlar egitim bilimlerine konu olmus ve yapilan bilimsel ¢calismalarda doganmin ¢ocuk tizerindeki
olumlu etkilerini desteklemektedir. Sonug olarak sinif dist egitimin Tiirkiye deki egitim sistemi i¢erisindeki her
kademede uygulanabilirligi bulunmakta ve yayginlastirilmasi gerektigini diisiiniilmektedir.

Anahtar SozcUkler: Sinif dist egitim, Smif dist egitimin tarihsel kokenleri, Tiirk egitim sistemi, dokiman analizi

EDUCATION AND HISTORICAL ORIGINS OF OUTDOOR IN
TURKEY

ABSTRACT

In this study, we provide information about what outdoor education is, its benefits, and information about the
process, in Turkey and in the world, from the past to the present day is given.
Furthermore, the applicability of non-classroom education in the philosophical bases on which the Turkish
education system is based is emphasized. In our study, document analysis was used in qualitative research
methods. We think that the positive effect of the environment on the child in this process, which started with the
lonian philosophers and continues with Sobel, has an important role in understanding and solving today's
educational and environmental problems. We are beginning to see more and more of the adverse effects of
environmental problems in the 20th Century that various technological activities developed to solve these
problems and various laws put in place to prevent environmental problems are not enough. It is emphasized by
many authors that these problems can only be achieved by changing individual behaviors. The places where we
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can change behavior in individual sense are the schools. In order to give environment and nature education to
schools, new quests have been entered and among them the most outstanding technique is education outdoor.
The benefits that outdoor education provides to children have been the subject of educational sciences and
support the positive effects of nature on scientific work done. As a result, it is considered that outdoor education
should be practicable and disseminated at every level within the education system in Turkey.

Key words: outdoor education,historical origins of outdoor education, Turkish education system, document
analysis

1.GIRIS

Insan, gevreyle olan iliskisini, tabiattaki baska canlilar gibi, dogal yollarla siirdiirmede
basarisiz olmus; kendi c¢abalar1 sonucu 6grendikleriyle dogada kontrolii saglamaya calismais;
Icinde yasadig1 ¢evrenin kosullarmi degistirirken, dogada yer alan canli ve cansiz kaynaklari
kendi ¢ikarlarina uygun bir sekilde kullandigi i¢in de ekolojik dengenin bozulmasina neden
olmustur (Yildiz ve ark. 2000: 75). Atasoy (2005), icinde yasadigimiz yiizyilda g6z 6nlinde
tuttugumuz olgulardan olan insan ile doga arasindaki miicadele, ekoloji ile ekonomi
miicadelesine dogru yonelmistir. Bitin bunlarin sonucunda insan kendi turuni tehlikeye
atacak pozisyona gelmistir. Icinde yasadigimiz yiizyilin en énemli sorunlarindan biri cevre
sorunlar1 oldugu vurgulanmistir (Atasoy, 2005).

Canlilarin, varligini siirdiirebilmesi i¢in dogadan karsilamasi gereken zorunlu ihtiyaglar
vardir. Insan cevresiyle etkilesim halindedir. Temel ihtiyaclar disindaki insan - gevre iliskisi
sonucu insanin dogaya biraktigi maddeler doganin dengesini olumsuz etkilemistir. Bunun
sonucunda ¢evre kirliligi meydana gelmistir. Cevre kirliligi insanin ortaya ¢ikardigi tek cevre
sorunu degildir. Insanin bireysel ve toplu faaliyetlerinden ortaya ¢ikan gevre sorunlari toprag,
suyu, havayr tim canlilara zarar1 dokunacak kadar biiyiikk oranda kirletmistir. Bu gibi
sonuglarla birlestirilen giincel gozlemler arastirmacilari gesitli bilimsel senaryolar tretmeye
sevk etmistir. Ornegin, giiniimiizde en ¢ok tartisilan konulardan biri olan “diinyanin 1sinmaya
baslamas1” ¢evre sorunlarinin bir sonucu olarak kabul edilmistir ve bunun da bir baslangi¢
oldugu diistiniilmektedir. Yakin bir gelecekte bu gidisin kutuplardaki buzlar eriterek deniz
seviyesinin yilikselmesine neden olacagi, hortumlarin sayisini arttiracagi, hortumlart daha
glcli hale getirecegi sonu¢ olarak da ekosistemlerin yok olacagi gibi senaryolar
uretilmektedir. Biitiin bu olaylarin sorumlulugu da ¢evreye karsi duyarsiz yaklasan insanlara
yuklenmektedir.

Cevre sorunlarinin insan hayati iizerindeki etkilerinin 6nemli oranda fark edilmesinden sonra,
bu sorunlar1 ¢6zmek i¢in bilim insanlar1 gesitli teknolojik faaliyetlerde bulunmaktadirlar. Bu
amacla, cevre sorunlarim1 onlemek icin c¢esitli yasalar olusturulmaktadir. Tiim ugrasilara
ragmen cevre sorunlarinin ge¢ fark edilmesinden dolay1 bu sorunlar sadece teknoloji ile ve
yasalarla ¢ozilebilecek problemler olarak goriilmemekte, bunun ancak bireysel davraniglarin
degistirilmesi ile miimkiin olacagi diigsiiniilmektedir (Erten, 2005).

Insan ve g¢evre iliskisini inceleyen degisik yaklasimlar, etik felsefe icinde, gevresel etik adi
verilen yeni bir disiplin alani igerisinde disiiniilebilir. Cevre etigi, insan ve dogal diinya
arasindaki ahlaki iliskileri ve sorunlari ele alan disiplin olarak tanimlanmaktadir. Insanin
dogaya ve dogada yasayan canlilara bakisini ve davraniglarini yoneten etik ilkeler, insanin
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diinyaya karsi, dogal ¢evreye ve biitiin canlilara karsi da gorevini ve sorumlulugunu da
belirlemektedir (Taylor, 1989:3).

Cevre sorunlarmin kaynagmm insan oldugu 1972°de Stockholm’deki “Insan ve Cevre”
konferansinda belirtilmis, bu da bir uluslararasi toplantilar aginin oriilmesini saglamistir.
1977°deki Tiflis Bildirgesi ise bu sorunun Onlenmesinde g¢evre egitiminin hedef, amag¢ ve
onemini vurgulayan ve egitimcileri bu anlamda tetikleyen ilk toplant1 niteligindedir.

Gerek uluslararas1 gerek ulusal bitin tespitler ve kararlar, 6zellikle Tiflis Bildirgesi’nin
cagrist sonrasinda, arastirmacilarin temel problemi “Bireylere erken yasta verilecek cevre
egitiminin bireyleri cevre konusunda nasil olumlu tutum ve davranisa sahip, bilgili kisiler
yapar?” sorusunun tiirevleri olarak sekillenmistir. Cevre egitimi i¢in yeni bir yaklasim, yeni
bir yon ya da metot arayan bu soru tarzi bu alana bir yol agmustir; boylelikle sinif i¢inde
yapilan ¢esitli etkinliklere dayali ¢alismalar bu temel soruya degisik ve 6nemli cevaplar
olusturmustur. Bu caligmalar etkili olmasina ragmen kalic1 bir ¢6ziim olusturmadigindan bu
konudaki ihtiya¢ devam etmektedir. Giinlimiizde ise yapilandirmaci yaklasim g¢ergevesinde
olusturulmus ilkogretim programlarinda yaparak ve yasayarak Ogrenme anlayisinin
oneminden bahsedilmektedir. Cevre egitimi bu baglamda ele alindiginda g¢evre ile birebir
etkilesimin s6z konusu oldugu smif dis1 aktivitelere dayali egitim 6nem kazanmistir.
Tiirkiye’de yeni yeni 0ne ¢ikmaya baslayan, fakat diinyada blyilk 6neme sahip olan sinif dis1
egitimin ne oldugu konusunda bilgi sahibi olunmasi, 0Ozellikle egitimcilerin bundan
faydalanmasi agisindan 6nemlidir.

Egitim, bireylerin yasant1 ve dogrudan deneyimleri yoluyla elde ettikleri bilgi ve beceriler
batunudur (Dewey, 1938). Bireylere verilen egitimin en biiylik amaci, insanlarin basarili ve
iretken yasamlar edinmelerine olanak saglayacak ve toplum igerisinde sorumlu vatandaslar
olarak yer bulacaklar bilgi ve becerilerle donatmaktir (Roth, 1992). Egitim siireci bireylerin
ogrenme siireglerine dayanir. Bu siiregler, bireylere birtakim bilgi ve becerilerin planli,
programli, sistemli ve kontrollii sekilde verilmeye calisildigi formal 6grenme; bireylerin
cevreleriyle etkilesmeleri yoluyla yasam i¢inde kendiliginden gergeklesen informal 6grenme
olarak iki sekilde ele alinmaktadir. Bu ac¢iklamalardan anlasilacagi gibi okulda zorunlu ders
saatlerinde gergeklesen 6grenme formal 6grenmeye; okul disinda, giinliik yagamda, sokakta
ve oyun esnasinda ger¢eklesen 6grenme ise informal 6grenmeye 6rnektir (Sen ve dig. 2011).

Son yillarda yapilan ¢aligmalar yetiskinlerde dogal ¢evrenin, psikolojik zindelik, iistiin biligsel
isleyis, daha az fiziksel rahatsizlik ve hastaliklardan sonra daha hizli toparlanma gibi iyi
olmaya yonelik durumlar {izerinde kokli etkileri oldugunu goéstermektedir; gocuklarda bu
etkinin daha fazla olmas1 muhtemeldir (Wells, 2003). Cocuklar dogada vakit gecirdiklerinde
pek cok vyarar elde ederler. Bununla ilgili arastirma bulgularindan bazilar1 asagida
paylasiimistir (Karakaya, 2006):

Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite bozuklugu belirtileri goziiken ¢ocuklar, dogayla etkilesimde
bulunduklarinda yogunlasma streleri daha fazla artmaktadir (Taylor ve dig. 2001).

Dogaya iliskin bir bakiga sahip olan ve dogayla etkilesim i¢inde olan ¢ocuklarin yogunlasma
ve 0z disiplin testlerindeki basarilar1 daha ytiksek olmaktadir (Wells, 2000; Taylor, 2002).

Dogal ¢evrede diizenli olarak oyun oynayan ¢ocuklarin, koordinasyon, denge ve ¢eviklik gibi
ileri motor becerileri gosterdikleri ve daha az hasta olduklari saptanmistir (Fjortoft 2001).
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Cocuklar dogada oyun oynadiklarinda olusturduklar1 oyunlar, onlarin dil becerilerini ve
isbirligi yeteneklerini gelistirir. Bunun yani sira disarida oynanan oyunlar ¢ocuklarin hayal
guclerini ve yaraticiliklarini da gelistirir (Taylor ve dig., 1998).

Dogal ortamlarla bas basa kalmak cocuklarin farkindaliklarini, akil yiirlitmelerini ve
gbzlemsel becerilerini gelistirerek biligsel gelisimlerini artirir (Pyle 2002).

Doga, c¢ocuklarin tiizerindeki yasam stresinden onlar1 korur ve onlara gigliiklerle bas
edebilmelerinde yardimci olur. Dogayla bas basa kalmanin siiresi arttikga yararlar da
fazlalagir (Wells & Evans, 2003).

Cesitli dogal ortamlarda oyun oynamak, zorbaligi ortadan kaldirir veya azaltir (Malone &
Tranter 2003).

Doga, c¢ocuklara birlik olma ve baris duygusu asilar ve cocuklarda gozlem giclni
gelistirmeye yardim eder (Crain 1997).

Dogayla erken yasta gerceklestirilen deneyimler, merak duygusu ve hayal giiciiniin
gelisimiyle olumlu olarak iliskilidir (Louv 1991). Merak, yasam boyu Ogrenme igin ¢ok
onemli bir motivasyon saglayicidir (Wilson 1997).

Dogal ¢evre ¢ocuklar arasinda sosyal etkilesimi uyarir (Bixler, Floyd and Hammutt 2002).

Dis ortamlar ¢ocuklarin bagimsizliklarinin ve 6zerkliklerinin geligimi igin énemlidir (Bartlett
1996).

Doganin bu kadar avantaji varken, dis etkenlerle gerceklesen dogadan uzaklasma durumu bir
problem olarak ele alinmalidir. Bu problem beraberinde hayret duygusunu kaybetmeyi getirir.
Oysa bu duygu ¢ocugun dogasinda vardir; cocuklar1 yeni, ilging veya sasirtict olan seylerle
tanistirmak onlarin 6grenmelerini tetikler (Dahlgren & Szczepanski, 1998). Sobel (1999)’e
gore, cocugun dogaya yabancilagsmasinin tek ¢6ziimii dogada yapilacak aktiviteler yoluyla
cocuk ve doga arasindaki direkt iliskiyi saglamaktan ge¢cmektedir. Bu sayede cocuklarin
dogay1 sevme, tanima, anlama, okuyabilme gibi beceriler edinmeleri miimkiin olacaktir.

Cocuklarda ¢evre konusunda farkindalik yaratmak ve olumlu bakis acis1 kazandirmak icin en
etkili yol onlar1 gevre ile erken yasta tanistirmaktir (Basile, 2000; Wilson, 1996). Yas1 kiigiik
olan cocuklarin ¢evreye yonelik algilar1 etrafindaki kisilere ve sosyo ekonomik zemine
dayanir. Cevre terimi kendi isteklerine ve hayal giclerine gore bigimlenir (Sahin, 2008). Bu
yaslarda ¢ocugun ¢evre algist olusmaya basladigina gore, cevre egitimi erken yaslarda
verilmesi gereken bir egitimdir. Bireyler gevreyle ilgili egitimlerini ilk olarak ebeveynlerinden
almaya baslarlar. Bu siire¢ 6rgiin egitimde de devam eder. Orgiin egitimde kendisine yer
bulan ¢evre egitimi disiplinler aras1 6zellikte sunulur. Buna dayali olarak ¢evre egitimi, okul
oncesi donemdeki fen egitimi programlarindan baslayarak ilkdgretim, ortadgretim ve
yiiksekogretimin gesitli diizeylerinde verilmeye devam eder (Yilmaz ve ark., 2002).

Calismamizin amaci, siif dis1 egitimin ne oldugu, faydalari, diinya ve Tirkiye’de gegmisten
glinimuze kadar olan sure¢ hakkinda bilgi vermektir. Ayrica smif dist egitiminin Tiirk Egitim
sisteminin dayandig felsefi temeller igerisinde ki uygulanabilirligi tizerinde durulmustur.

Calismanin Metodu
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Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman
incelemesi, arastirilmast hedeflenen olgu ya da olgular hakkinda bilgi iceren yazih
materyallerin analizini kapsamaktadir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma problemi hakkinda
belirli zaman dilimi icerisinde Gretilen dokiimanlar ya da ilgili konuda birden fazla kaynak
tarafindan ve degisik araliklarla iiretilmis dokiimanlarin genis bir zaman dilimine dayali
analizini olanakli kilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 20002, s.140-143).

Sinif Dis1 Egitimin Tarihsel Kokenleri

Smif dis1 egitimin, egitim tarihindeki kokleri, Platon ve Aristo’dan &nceki Iyonyali doga
filozoflar1 arasinda bulunabilir. A. Hallden (1975) tarafindan ifade edildigi gibi, eski Yunan
diinya anlayis1 ruh ve diislinceyi (teorik egitim ideali) viicuttan, maddeden ve elden (pratik
egitim ideali) 6ne koymaktaydi. Aristo’nun felsefesinde bir sembol olarak yasayan viicudun
s6z konusu oldugu biyolojik ve organik bir yon varken, Platon’un teorik diisilinceleri
matematik ile soyut bir hale gelmektedir. G. H. Von Wright’in Science and Reason (Bilim ve
Gerekce 1986) adli eserinde, pratik deneyime gore konularin sirasinin dogrulanmamasi
yonuyle eski Yunan teorik bilimsel ideali elestirilmektedir.

Smif dis1 egitim, deneyim ve eyleme dayanan, doga, kiiltiir ve toplumla ¢ok sayida temasa
olanak saglayan bir egitim idealinden ortaya c¢ikmaktadir. Siif Dis1 egitiminin temel
amaglarindan biri, dogal ve kiiltiirel ¢evremize yonelik ilgi ve canli olan her sey igin
sorumluluk gelistirmektir. Simif dis1 egitiminin kokenlerinin eski Yunan’da yaygin olan,
diinyaya biyolojik bakis acisinda bulunabilmektedir. Bunlara kisaca goz atmak istersek;
Helenistik felsefenin en énemli diisiiniirlerinden biri olan Epikuros (d. MO 341, 6. MO270)).
Aristoteles'in dliimiinden sonra gelisen okullardan olan Epikiircii okulunu MO 306 yilinda
Atina'da kurmustur. Okul genis bir bahge igerisinde kurulmustur. Bunun i¢in takipgilerine de
‘bahge filozoflar1® adi verilmistir. Okulun kapilarini herkese agmistir. Ogrencilerle birlikte
gosteristen uzak bir bicimde yasamislardir. Okulu bir bahge icerisindedir. Epikuros derslerini
de bu bahge igerisinde gezinerek vermistir. Sebzesini ve meyvesini bahgesinde yetistirip,
dostlarina verdigi yemeklerden ayr1 bir haz aldigini1 ve dostluga verdigi énemi sozleriyle dile
getirmisgtir  (http://felsefe-alemi.blogspot.com.tr/2015/04/epikuros-epicurus.html,  Kasim
2016). Miletli Thales ( MO 624- MO 546) Sokrates éncesi donemde yasamistir. Anadolu
kokenli olarak kabul edilmistir. Miletli Thales ilk filozoflardan sayildigi igin bilimin ve
felsefenin onciisi olarak kabul edilir. Thales ten 6nceki bilginler doga olaylarini tanrilar ve
mitlerle agiklamaya calisirken Thales doga olaylarinin nedenlerini dogayr ve olgulariyla
birlestirerek agiklamaya calismustir. (https://tr.wikipedia.org/wiki/Thales).Yunan’da ilk felsefe
ve bilim akimmin baslangici olan dénemde faaliyet gosteren Milet Okulu (Iiyonya Okulu)
fizikciler okulu olarak taninir. Bu okul filozoflarina gore esyanin hakikati bizzat esyanin
kendisinden Ogrenilir (Hocaoglu, 2007:4). Aristoteles’e gore bilgi dis diinya iizerindedir.
Bilginin nesnel ve dis karsiligi bulunmalidir. Ona gore bilgi, daima algiyla birlikte baslar
(Oktem, 2003:134-135). Stoa ve onun akimini benimsemis olan filozoflar, insanmn asil
amacinin mutluluk oldugunu ifade ederek mutluluga ulagmanin dogaya uygun yasamak
oldugunu savunmuslardir (Jean Brun, 2003).
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17. yy’a kadar Avrupa’da insan merkezli bir yaklasim benimsenerek dogadan uzaklagsma
goriilmekle birlikte Islamiyet dncesi Tiirklerde bu durum farkli gelismistir.

17. yy. da yasamis olan Comenius, ¢ocugun okulda bir konuyu 6grenmeden dnce mutlaka
konuyla ilgili olan nesnelerle veya canlilarla iliskiye gecmesi gerektigini belirtmistir. Bunun
bir tas, bir bitki veya hayvan olabilecegini ifade etmistir (Kanad, 1948; Akt. Berber oglu ve
Uygun, 2013).

Yeni Himanizm Cagi olarak adlandirilan donemde ise Pestalozzi, ¢ocugun egitim siirecinde,
onun dogasina uygun olan yolun izlenmesi tizerinde durmustur. Pestalozzi’nin ¢aligmalarinda
doga ile egitim deneyimlerinin uyumlu birlikteligini gérmekteyiz. Pestalozzi, egitimin her
thrlisunin duyusal izlenimlere dayali oldugunu ve bunlarin etkisiyle de ¢cocugun potansiyel
ozelliklerinin gelisecegini ifade eder. Pestalozzi’nin egitim anlayisinin temelinde elin, kafanin
ve kalbin egitiminin 6n planda oldugu goriinmektedir (Uysal, 2006/1). Bu niteligi ile
Pestalozzi, bir sosyal egitimcinin 6zelligini ortaya koyar. Yoksul ¢ocuklari egitim anlayiginin
merkezine almistir. Ona gore koy hayatinin taninmasi ile lilke kalkinmasi adeta birbirleriyle
ortlisiir. Ciinkii egitim hem Kisinin kendi yasamin siirdiirebilecek 6zellikte hem de Ulkeyi
kalkindiracak donanimda olmalidir. Bu da ancak somut yasamla ortlisen bir egitimle miimkiin
olmaktadir.  (www.genelbilge.com/Johann-heindirich-Pestalozzi—1746-1827.html/, Ekim
2016). Cocuga sadece kuramsal bilgi vermek yerine bir sekilde bilginin pekistirilmesi
gerektigini Onermistir. Pestalozzi kirsal alanlarda yasamini siirdiiren yoksul ailelerin
cocuklarina yonelik dogrudan deneyime ve bu g¢ocuklarin el becerilerine dayanan okullar
agmistir (Uysal, 2006/2:11). Pestalozzi’nin &grencisi olan ve ondan etkilenen bagka bir
egitimci olan Friedrich W.A. Froebel (1782-1752) anaokullarinin kurucusu ve bu okullarla
ilgili ilk teoriyi gelistiren biri olarak bilinir. Froebel’e gore insanlarin i¢ diinyasi tipki
bitkilerin gelisim sistemine benzer sekilde gelismektedir. Gliclii bir topraktan gidasini alarak
biiyiiyen, c¢icek acan, meyve veren bitki gibi ¢ocuk ta gii¢lii ve milkemmel bir egitim sistemi
sayesinde gelisebilmektedir (Oktay, 2004:50). Froebel’e gore gocuklar dinyayr oynadiklar
oyun icerisinde tanir ve kendi Ozelliklerini oyun sirasinda disa vururlar. Bundan dolay1 da
oyun en 6nemli egitim yontemidir Froebell oyunun egitimdeki 6nemini ele alan ilk pedagog
sayilmaktadir (Bilgin,1996).

20. yiizyilin ¢agdas egitimcisi olan ve bu yiizyila yon veren J. Dewey’ in(1859-1952) egitim
felsefesi pragmatizme dayanmaktadir. Bu felsefeye gore her seyin sonucu, insana olan yarari
bakimindan degerlendirilmektedir. Bunu kisaca ifade etmek gerekirse bir sey insana fayda
getiriyorsa, 0 dogru olandir, degerlidir ve iyidir (Binbasioglu, 1982:123). Pragmatizm
felsefesinin temelinde ise deneyselcilik bulunmaktadir. Pragmatistlere gore 6grenme, problem
cozme sireciyle meydana gelmektedir. Baska bir ifadeyle agiklarsak, 6grenmede 6nemli rolii
bulunan ydntem, yaparak ve yasayarak ogrenmedir. Bu siiregte gevre ile 6grenen arasindaki
etkilesim de onemlidir (Kalem, 2002:15). J. Dewey, Chicago Universitesi’nde Laboratuvar
Okulu’nu kurmustur ve 1896’dan baslayarak1904 yilina kadar bu okulu yonetmistir. Bu
okulda 4 yas ile 14 yas arasindaki ¢ocuklara grup olarak ¢aligma imkani vermistir. Bu okulda
doga arastirmasi, oyun ve kendini ifade etme gibi aktivitelerin yer aldigi bir aktif 6gretim
yontemi uygulanmistir. Bu aktiviteler 6greneni uyarici niteliktedir ve ona dnceki yasantilarini
yeniden hatirlatacak sekilde diizenlenmistir. Bunu gergeklestirmek igin okul toplumun kiguk
bir modeli haline getirilmistir (Dlndar, 2007/1:131). Waldorfun egitim programinda, okul
oncesi donemde yasanilan her an ¢ocugun diinyasinda 6zel bir yer ihtiva eder. Ornek olarak
doga gezisi sirasinda bir cocugun dikkatini herhangi bir gicek ¢cekmisse dgretmen ilk olarak
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gezi grubunu durdurmalidir ve g¢ocugun dikkatini ¢eken ¢icegi izlemesini saglamalidir.
Cocugun yasadigi 0 ana ve duygularina saygi gosterdigini hissettirmelidir. Dogadaki obje
bazen bir ¢icek olabilir bazen de bir hayvan olabilir (Dundar, 2007/2: 221).

Diinyada Sinif Dis1 Egitimin Gelisimi

Yapilan alan yazin taramasi sonucunda, diinyada modern anlamda smif dis1 egitim 19.yy’in
sonlari ile 20.yy’in baslar1 arasinda sistematik hale geldigini gérmekteyiz. 19 ve 20. yiizyilda
Avrupa’da, Birlesik Krallikta, ABD’de Avustralya ve Yeni Zelanda da organize edilmis
kamplar seklinde diizenlenen faaliyetlerde sinif dis1 egitimi gérmekteyiz. 1907°de Robert
Baden-Powell tarafindan Izcilik Hareketi kurulmustur. Bu hareket dahilinde acik havada
pratik etkinliklere dayali yaygin egitim yapilmistir. Ayrica Danimarka’da Orman Okullar1 da
benzer ama¢ ve  hedeflere  sahip  program  Orneklerini  olusturmaktadir.
(http://www.newworldencyclopedia.org/ entry/outdooreducation, Kasim 2016). Bu okulun
slogan1 “Okulun birinci giinii pembe elbiseleriyle geldiler ve simdi ceplerinde solucanlarla
birlikte ¢ikiyorlar” seklindedir. Literatiirii inceledigimizde sinif disi 6gretimin 19. yiizyilin
sonlarina son ¢eyreginde Amerika Birlesik Devletleri’nde bulunan Broadoaks Okullari’nda da
uygulandigin1 gormekteyiz. Bu okulun kurucusu olan Ada Imelda Brooks kardesler “bir
laboratuvar olarak doganin derslerde ise kosulmasi” diisiincesini 1912 yilindaki Kaliforniya
Eyalet Programi’na da yerlestirmislerdir. Bu sekilde smif disi egitim ilk defa 6gretim
programlarinda yer almaya baslamistir (Stine, 1997). Ayrica 1896-1926 yillar1 arasinda
Ingiltere’de Giiney Londra Kizlar Okulu adinda egitim faaliyeti yiiriiten ve bu okulda
ogretmenlik gorevini yapan Dr. Lilian Clarke bazi goriisler one stirmiistiir. Dr. Lilian Clarke
egitim-6gretim programlarinda okul bahgelerinin de yer almasini savunmustur ve bu
bahgelerin egitim siirecinde etkili olarak kullanilmasina yonelik bazi kurallar gelistirmistir
(Rickinson, Dillon, Teamey, Morris, Choi, Sanders & Benefield, 2004). Smif dis1 egitimin
onciilerinden olan Alman Egitimci Kurt Hahn (1886-1974) genclerde gordugii
potansiyellerden esinlenmistir. Ancak genglerin yetiskin hale gelerek potansiyellerinin
ortadan kalktigin1 sdyleyerek bundan da tiim toplumu sorumlu tutmustur. Fiziksel zorluklarin
ustesinden gelmeyi, disiplinli olmayr ve ekip calismasini tesvik etmek igin agik hava
etkinlikleri tasarlamistir (Neill,2005). Bu amagla Almanya’da schule schloss salem
(Almanya'da kisisel sorumluluk, esitlik, sosyal adalet, saygi ve toplum hizmetine odaklanan
ilk modern, bat1 okuludur) okulunu kurmustur. Kurt Hahn'in bir okulda yenilik¢i bir egitimci
olarak ilk énemli katilimi bu olmustur. Isko¢ya’da Gordonstown Okulu, Galler’de Atlantik
Koleji, Birlesik diinya koleji hareketi, Edinburgh Diikii Odiil Programi gibi kurumlarda
benzer programlar uygulanmistir. Hahn’in sisteminin olumlu sonuglar vermesi, onun
sistemine benzer miifredatlarin gelistirilmesine neden olmustur. 20 yy’in ikinci yarisinda
giderek genisleyen egitim uygulamalar1 ve bu konuda toplumdan gelen talepler nedeniyle
siif dist egitim devlet okullarinda, goniillii kuruluglarda ve ticari kuruluslarda yaygin hale
gelmistir. Bu surede Outward Bound, 1960’11 yillarda ABD de dahil olmak (zere dinya
capinda kirktan fazla tilkeye yayilmigtir
(http://www.newworldencyclopedia.org/entry/Outdoor_education, Eylil 2016). Kuzey
Amerika’da sinif dig1 egitim uygulamalar1 1960'lardan beri Outward Bound programlarinin
yani sira Project Adventure, National Outdoor Leadership School, halatlar ders endiistrisi ve
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diger pek ¢ok uygulamayr igeren bir¢ok kapali programla egitime katkida bulunmustur.
Kolejlerdeki ve universitelerde uygulanan dogada oryantasyon programlari ve macera
terapileri de yapilmistir. 1970'lerde, Deneysel Egitim Dernegi, ayrica, Deneysel Egitim
Dergisi ile birlikte, macera egitimi bursu ve uygulamasi iizerine yogun bir sekilde faaliyetler
yuritmdstiir (C. E. Knapp,1994:8-12).

Tiirk Egitim Sisteminde Sinmif Dis1 Egitim

Islam oncesi Tiirklerin egitim felsefesini inceledigimizde bu felsefenin biiyiik bir oranda
Tirklerin hayat sekillerine dayali ve bu hayat sekillerine etki eden ekonomik, sosyolojik ve
politik ortamlara dayali oldugunu gormekteyiz. Gocebe yasam tarzinin vermis oldugu
ozelliklerden dolay1 egitimde savas ve hayvancilia bagli el zanaatlarma dayali konular
bulunmaktayd: (Ogel,1971:270). Egitim de ortam, yasamin kendisi olarak kullanilmustir.
Yaparak ve yasayarak 6grenme egitimde esas olarak alinmistir. Ornek olarak kiigiik cocuklar
ata binmeden dnce ilk olarak koyunlara bindirilir; avlanmaya gétirulir, onlara kus ve fareleri
okla vurma c¢alismalar1 yaptirilirdi. Burada kullanilan 6gretim modeli yaparak ve yasayarak
ogrenme, taklit ederek ogrenme, Ornek alarak Ogrenmedir. Bu o6grenmelerde kademeli
yaklagma yontemi kullanilirdi. Her ¢ocuga yaptigi kahramanlhigin ardindan ve yaptigi guzel
bir isten sonra isim verilirdi (Ergin, 1964:30 — 31). islamiyet o6ncesi Tirk toplumunu
degerlendirdigimizde egitimin, genel olarak dogacilik (natiiralizm) felsefesine uygun
oldugunu gormekteyiz. Dogacilik akiminda egitim ger¢ek yasamda, doganin igerisinde
gerceklestirilmelidir. Cinsler arasinda bir farklilik goriilmemekteydi. Herkes aynmi egitimden
gecerdi. Genel olarak kadm erkek ayirimi olmadigi anlagilmaktadir. Kisiler toplumsal ve
dogal ortamda karsilastiklar1 giicliiklerle miicadele edebilecek ve sonunda da bu giicliiklerle
bas edebilecek sekilde yetistiriimekteydi. Ogretmen genellikle toplumun bilge kabul ettigi
kisiler ve yaslilar olurdu. Ayni zamanda doganin ve hayatin kendisi de 6gretmen olarak kabul
edilirdi. Birey hayattan ve dogadan &grendikleri sayesinde, hayatta kalacagi ve saglikli bir
yasam siirecegi gorilisii benimsenmekteydi (Sonmez, 2008:4).

Islamiyet sonras1 Turk egitim sisteminde etkisi olan Ibni Sina, egitim ve 6gretimi su sekilde
tamimlamustir: Egitim, toplumdaki kadin ve erkek i¢indir. Cocugun egitilmesi gorevi 6ncelikle
ebeveynlerin gorevidir. Cocuklar, oyun oynayarak egitilmelidir. Clink{i oyun, ¢ocugun gunlik
yagsamdaki dogal etkinligidir (Akytz, 1997/1: 21-27).

Il. Mesrutiyet donemine geldigimizde Ahmet Tevfik, ismail Mahir, Ethem Nejat ve Semsettin
Sami "koyliiniin egitilmesi" zorunlulugunu savunmuslardir. "Bunu saglamak i¢in belirlenmis
olan uygun yerlesim alanlarina okullar kurulmasi geregine isaret etmislerdir. Bu okullar
kdyun ve koyliilerin sorunlarini gidermeli, kdyliilerin modern tarim ve hayvancilik yapmalari
saglamalidir. Bu okullardan yetisen Ogrenciler; yasadiklari koylere o6gretmen kimligi ile
gonderilmeli ve bu sekilde kdyliiniin yetistirilmesi saglanmalidir." goriislerini savunmuslardir
(Boyaci, 2008/1, S:10). Yine II. Mesrutiyet doneminde Ziya Gokalp’in One siirdigi
diisiincelerden de pek ¢ok kisi etkilenmistir. Gokalp, egitimi psikolojik siire¢ten daha fazla
sosyolojik bir siire¢ olarak tahlil etmistir. Ona gore birey sosyal hayata ve dogal gevreye
uygun olarak yetistirilmelidir (Fidan, 1987: 133). 1913’te yayimlanan Tedrisat-1 Iptidaiye
Kanun-u Muvakkatine gore tarih miifredat programinda 6gretmenlerin eski Osmanl eserlerini
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incelemesi amaciyla Ogrencilerini geziye gotiirmesi istenmistir (Safran, 1999-2000).
Cumhuriyetin kuruldugu donemlerde Amerikan egitim sisteminde pragmatist(faydaci) felsefe
anlayisiin agirlik kazandigini goriiyoruz. Pragmatist felsefe anlayisini egitime uygun olarak
dizenleyen John Dewey 1924’de llkemize ¢agrilmistir. John Dewey iilkemizdeki egitimi
incelemis ve ¢Oziim amagli pragmatist anlayisa uygun onerilerini ilgili kisilere sunmustur.
Dewey ’den sonra da bu cabalar devam etmistir. ABD ve Avrupa’dan Ulkemize gelen
egitimcilerden Kihne (1925), Buyse (1927), Malche (1932), Parker (1934), gibi egitimciler
(Aky0z,1997/2) da ayni sekilde pragmatist felsefeye uygun oneriler sunmuslardir. O donemde
Pragmatist egitim felsefesi Avrupa ve Amerika’da kabul gormiis egitim felsefesiydi.
Pragmatist felsefeye gore toplum hayati icerisinde gerekli olacak yetenekler ve tutumlar
bireylere direk olarak aktarilamaz ve bu yetenekler ve tutumlar dogrudan bilgi ve duygu
aktarrm1 yontemi ile de ilerletilemez. Istenen gelisim gevre aracilifiyla gergeklesir. Birey
sadece toplum hayati iginde uygulayarak ve yasayarak 6grenebilir. Bu nedenle okulu hayat
icin hazirlik olarak digiinmemek gerekir. Okulu yasamin kendisi olarak diisiinmek gerekir.
Derslerin igerigini 6grencinin hemen hayatin igerisinde kullanabilecegi sekilde ve onun
ilgisini cekecek bilgi ve becerilere gore duzenlemek gereklidir (Dewey, 1996). Dewey
iilkemiz egitim sistemi i¢in yazmis oldugu raporda, egitimin lretici nitelikte olmasini ve
onceden belirlenmis bir hedefe hizmet edecek sekilde diizenlenmesinin gerekliligi Gzerinde
israrlt bir sekilde durmustur. Ayrica okulda egitim goren herkesin tlkenin kalkinmasina ve
gelisimine katki sunmasi gerektigini savunmustur. Dewey’e gore okul yasamin kendisidir.
1940’11 yillarda Amerika Birlesik Devletleri ile egitim alaninda da iliskilerimizin gelismesi ve
Ikinci Diinya Savasinin da siyasi etkileri nedeniyle egitimdeki millilik anlayisi, yerini insanci
anlayisina birakmistir. Boylelikle egitimde idealizmin ve realizmin asil oldugu daimici ve
esasici felsefi yaklagim, yerini pragmatizmin esas oldugu ilerlemeci yaklasima birakmustir.
Cumhuriyet donemi egitim felsefesi igerisinde 6énemli bir yeri olan ve o donemde etkili olan
onemli gelismelerden birisi de Koy Enstitiileri’nin agilmas1 olmustur. “Is i¢in is icinde egitim"
ilkesini hayata gegirmek amaciyla 1940’11 yillarda Ulkemizde kdy enstitiilerinin agilmasina
baslanmistir. Koy enstitiilerinin egitim anlayisinda pragmatik felsefenin izlerini gérmekteyiz.
Bu egitim felsefesini inceledigimizde sinif dis1 egitim kapsaminin belirgin 6zellikleri soyledir.
Egitim ve Ogretim konular1 giindelik hayatla iligkili olacak sekilde is iginde &gretilmesi
planlanmistir. Bu program da Ogrenciler ¢adir hayatindan baslayarak ekip bigerler, yeni
binalar kurarlar, hayvan beslerler ve biitiin bu isleri gergeklestirirken ayn1 zamanda fen
dersleri (fizik, kimya, biyoloji), aritmetik ve geometri gibi dersleri de bu islerle baglantili
olarak goriiyorlardi (Boyac1,2008/2:13). Ogrenciler teori ve pratik igerisinde birbirleriyle
yardimlagarak isbirlikli 6grenme yasantisi igerisinde egitim aliyorlardi. Enstitideki isler
ogretmen ve Ogrenciler tarafindan nobetlese olarak gorilmekteydi. Okullarda ¢amasirlarin
yikanmasi, hastalarin bakimi gibi islerin haricinde diger isler i¢in hademe kullanilmazdi.
Herkes kendi isini biiyiik oranda kendi gériirdii (Boyac1,2008/3:14). Ismail Hakki Tongug un
(1893-1960 donemin ilkdgretim genel miidiirii) enstitii 6grencilerinin vasiflart ve kazandiklari
degerlerle ilgili yaptig1 aciklamada sunu gormekteyiz. “Ag¢ik hava, bol giines 15181, toprak ve
cicek kokusu, hayvan sesleri, tabiat olaylar1 i¢inde yetistirilen enstitli ¢ocuklari kuruma
geldiklerindeki hallerine nazaran imrenilecek derecede sihhat kazanmaktadirlar” (Koy
Enstitiileri ve Cagdas Egitim Vakfi Yaymlari, 2004:7). Ismail Hakk: Tongug bu vurgusuyla
tabiatin ¢ocuk iizerindeki etkisinin 6énemini belirtmistir. Cumhuriyet donemi egitim sistemini
genel olarak inceledigimizde, sistemin pragmatizme ve onun egitimdeki devami olan
ilerlemecilige dayandigin1 goriiyoruz. Bu donemde hazirlanan yasalar ve hikiumet
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programlar1 da Ilerlemecilik egitim akiminin 6zeliklerini biinyesinde tasimaktadir (Boyaci,
2008/4: 13). 1972 yilinda Stockholm'de Birlesmis Milletler tarafindan yapilan "Insan Cevresi"
adli konferans sonunda yayinlanan bildirge tiim diinyada oldugu gibi, iilkemizde de bir doniim
noktasi olmustur. Bildirge, simdiki ve gelecek nesiller i¢in c¢evrenin korumasini ve
tyilestirilmesini insanlik i¢in bir mecburiyet olarak gérmektedir. Bildirgeden iki yil sonra
dizenlenen 1974 yilindaki IX. Milli Egitim Surasi’nda soyle bir karar alinmistir. ““Yasanilan
cevrenin cografi, ekonomik, sosyal ve kultlrel 6zellikleri de gbz oniinde tutarak gesitli is ve
ugras alanlarinda ilgi ve yeteneklerini deneme ve gelistirme imkani vermek...” ortaokullarin
amac¢ ve gorevleri arasinda gosterilmistir. Yine se¢meli derslerin amaglarindan birisi ise;
“Ogrencilerin hayata hazirlanmalari, c¢evrelerine ve meslek alanlarina gegmelerini
kolaylastirmak icin onlara gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak” olarak belirlenmistir
(MEB, http://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2014  10/02113340_9 sura.pdf. Kasim
2016). ik defa 1977 yilinda Tiflis’te “Hiikiimetler aras1 Cevre Egitimi Konferans1” adi ile
yapilan ¢aligmada bir bildirge yayimlamistir. Toplant1 sonunda kisilerin ve toplumlarin, gevre
sorunlar1 hakkinda bilingli olmalar1 ve bu konuda duyarlilik kazanmalari 6nemsenmistir.
Bireylerin temel bilgilere ve deneyimlere sahip olmalarini, ¢evresel sorunlari tanimlamalarini
ve c¢ozimlemeleri igin beceri kazanmalarini, ¢aligmalara her seviyede aktif olarak katilma
imkan ile belli deger yargilar1 ve duyarliligi kazanmalar1 amaglanmistir (Unal ve Dimuska,
1999:144). Ayni yillarda iilkemizdeki 6gretim programlarini inceledigimizde 1977 yilindaki
Ortaokul Fen Bilgisi programinda 6grencilere gevrelerindeki varliklarin insan ve ekonomik
hayatla ilgilerini 0greterek, tabiat kaynaklarinin korunmasina ve gelismesine yardim etmek
amaclanmistir. Onlara yurdun dogal zenginliklerini ve endiistri ¢aligmalarini tanitmada ve
degerlendirmede kendilerinin de gorevli bulunduklar1 anlatilmaktadir. Bu anlamda g¢evredeki
canli ve cansiz varliklar tanmitilmalidir. Bitki ve hayvan tiirlerinin sayilar1 hakkinda ge¢misle
kiyaslama yapilmali ve hayvan tiirlerinin azalmasinin tabiatin korunmasma O6nem
verilmemesinden kaynaklandigini, koruma yapilmazsa dogabilecek olumsuzluklar ile hava ve
suyun kirlenme nedenleri ve sonuclar1 lizerinde durulmalidir (MEGSB, Ortaokul Programi,
Ankara: MEB Basimevi, 1988:157-168). Ulkemizde 2004-2005 egitim 6gretim yilindan
itibaren yapilandirici yaklasim temeline dayanan yeni programin agirhig artmistir. Bu
programin uygulamasi1 giiniimiizde de okullarimizda devam etmektedir. Yapilandirmaci
yaklagima gore; Ogrenci bilgiyi yapilandirir. Her zaman uygulanan yontemde oldugu gibi
bilgi, ogrencilere Ogretmen tarafindan verilir ya da Ogrenciler bilgiyi kendi cabalariyla
kaynaklardan, kitaplardan ogrenebilirler. Fakat bilgiyi algilamak ve yapilandirmak ayni
anlama gelmemektedir. Ogrenci, yeni bir bilgi ile karsi karsiya geldiginde, bu bilgiyi
aciklamak ve tanimlamak i¢in daha onceden zihinde olusturdugu kurallar1 kullanir veya
algiladigi bilgiyi agiklayabilmek i¢in yeni kurallar yapar (Brooks ve Brooks, 1993: 9). Baska
bir sekilde sdylersek yapilandirmacilik insanin ¢evresiyle kendi beyni arasinda giiclii bir iliski
kurmas1 demektir. Yapilandirmaci 6grenmede bilgi 6grenci tarafindan oldugu gibi alinip
kabul edilmez. Bireyin bilgiden nasil bir anlam ¢ikardigina bakilir. Bilgi, 6grencinin 0 zamana
kadar olusturdugu deger yargilar1 ve yasantilar tarafindan iiretilir. Yapilandirmaciliktaki nihai
amag, bireyin edindigi 6grenmelerin kaliciligini saglamak ve (st duzeydeki biligsel becerilerin
Olusturulmasina katki saglamaktir. Egitimin hedefinde; bilgiyi nerede ve nasil kullanacagini
dogru bir sekilde bilen, kendi 6grenme yontemlerinin farkina varan ve bunu etkili bir sekilde
kullanan ve son olarak da yeni bilgiyi tretirken 6nceden edindigi bilgilerinden faydalanan bir
insan modeli yaratmak bulunmaktadir. Bu amaca ulasmak i¢in yapilandirmaci yaklagimin
onemli bir rolii vardir (Abbott, 1999:68). Yapilandirmaci egitimde hedef, 6grencinin bilgiyi
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en basindan yani temelinden kurmasidir. Ogrenciler sinifa kendi yasantilariyla beraber gelirler
ve Ogrenme etkinliklerine aktif olarak katilirlar. Bunun sonucunda bilgiyi zihinlerinde
yapilandirirlar. Ogrenciler bu icerikte kendi diisiincelerini ve yorumlarini gelistirirler.
Ogrenme faaliyetinde aktarimi yapilan belirli bir bilgi kimesi 6grenci tarafindan oldugu gibi
kabul edilmez. Ogrencilerin etkili diisinmeyi, usa vurmayi, sorun ¢ozmeyi ve 6grenme
becerilerini kazanmasi beklenir (Alkan ve digerleri, 1995: 57). Yapilandirmaci 6grenmede
kullanilan stratejileri inceledigimizde su teknikleri gérmekteyiz: Drama uygulamalari, proje
caligmalari, tasarimlayarak Ogrenme, Ogreterek Ogrenme, isbirlikli 6grenme stratejileri
(Wilson, 1997: 8). Yapilandirmact anlayista ortam dgrencinin egitim ortamiyla en st diizeyde
etkilesimde bulunmasina yonelik olarak diizenlenmelidir. Bu sayede ogrenciler zengin
ogrenme ortamina maruz kalirlar. Boylece 6grenciler, daha 6nceden 6grendiklerini sinayarak,
yanlislarini diizelterek ve hatta dnceki bilgilerinin yanlishgini fark ederek onlardan vazgecip
yerine yenilerini koyma imkan1 bulurlar (Yasar, 1998:596). Etkinlik, hedeflenen davranislara
ulasabilmek igin 6grenme ortamini zenginlestiren ve 6grenmelerin kaliciligini artiran sinif igi
ve sinif dis1 faaliyetlerdir (Sahan, 2000: 4). Ogrenciler, bilgiyi yapilandirirken her konuya ve
alana uygun ya da Ogrenciye goOre dizenlenmis olan degisik etkinliklere katilirlar.
Yapilandirmacilikta degerlendirme yapilirken Urtine gore degil siirece gore degerlendirme
yapilir. Ozgin performans ve tiimel degerlendirme gibi yontemler kullanilir. Ogrenciler
bilgiyi arastirirlar ve kesfederler. Kesfettikleri bilgiyi zihinlerinde yeniden vyaratir ve
yorumlarlar. Son olarak da bilgiyi ¢evresiyle etkilesim kurarak yapilandirirlar. Boylece icerik
ve siire¢ ayni zamanda 6grenilmis olur. Yapilandirmaci 6grenme de 6grenci sorumluluklarini
yerine getirir. Ayrica 6grencilerin girisimci olmalari, kendini ifade etme becerisini kazanmis
olmalar1, etkili iletisim kurma, elestirel g6zle bakma, plan yapabilme becerisi ve
ogrendiklerini gunliik yasamda uygulama gibi 6zelliklere sahip olmalart beklenir (Marlowe ve
Page, 1998:32). Bu kapsamda tilkemizde MEB tarafindan kullanilan ve halen yirtirliikte olan
Ogretim programlarini inceledigimizde sunlar1 gérmekteyiz. Ornegln Ilkogretlmde okutulan
Fen ve Teknoloji Dersi (4,5. Siiflar) Ogretim Programi, Ogrenme ve Ogretme siirecinde
soyle denilmektedir. “Ogrencilerin programda belirlenmis kazanimlara sahip olabilmesi igin
uygulanacak 6gretim stratejileri ve 6grenme deneyimleri her zaman yapilandirmaci 6grenme
yaklagimina gore hazirlanmali, 6grenme ortamlar1 ve 6gretim stratejileri de “yapilandirmaci
yaklasim1”, olabildigince yansitmahdir” (MEB, TTK Fen ve Teknoloji (4, 5. Simf) Ogretim
Programi, sf 12). Yine Fen ve Teknoloji Dersi (6.,7. Ve 8. Smif) Ogretim programinda
Ogrenme ve Ogretme siirecinde “Egitim alaninda yapilan ¢alismalar incelendiginde 6zellikle
de fen egitimi alaninda yapilan ¢aligsmalar ve bu ¢aligmalarin sonunda edinilen deneyimlerde
ogrencilere fen dersine ait kazanimlarin hangi yontemlerle kazandirilacagi dikkate alinmigtir.
Bunun sonucunda fen bilgisi 6grenmeyi destekleyen sartlar hakkinda 6nemli bulgular ortaya
koyulmustur. Bu bulgular dikkate alindiginda, programin hedeflerine ulasilabilmesi igin
ogrenme Ogretme siirecinin, 6grenme ortaminin ve Ogretim stratejilerinin hakkinda yeni
anlayislarm ortaya konulmasi ve gelistirilmesinin gerekli oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
programda belirlenmis kazanimlara ulasilabilmesi i¢in kullanilacak 6gretim stratejilerinin ve
ogrenme deneyimlerinin mimkin olan her ortamda ve her durumda yapilandirict 6grenme
yaklagimina gore dizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica 6grenme ortamlari ve Ogretim
stratejileri de “yapilandirict yaklasimi” olabildigince yansitmalidir” (MEB, TTK. Fen ve
Teknoloji (6.7.8) smif Ogretim Programu, sf 12) denmektedir. Tlkdgretim Matematik Dersi (6—
8 Smif) Ogretim programinda “Bu programin basarili bir sekilde uygulanmasi igin birtakim
ogretim stratejileri dikkate alinmalidir. Ogrenci, dgrenme siirecinde aktif katilimer roliinde
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olmalidir. Ogrencinin 6nceden edinmis oldugu bilgi, beceri ve diisiinceler, yeni deneyimlere
ve durumlara anlam yiiklemek igin kullamlmalidir. Ogrenciler edindikleri yeni bilgiler ve eski
bilgiler arasinda bir bag kurarak yeni bir yorum yapmasi esas olarak alinmalidir. Bir baska
deyisle, Ogrencilerin bireysel anlamalarimi saglayabilecegi ortamlarin  olusturulmasi
gerekmektedir. Sinif igerisindeki tartismalarin amaci ortak matematiksel dogrular1 yakalamak
ve anlamlari olusturmak icin kullanilmalidir. Bu amagla derse giren ogretmen Onceden
hazirladigi iyi yapilandirilmis etkinlikleri planlayarak smifa gelmelidir (MEB. TTK.
Matematik (6-8) simif Ogretim Programi:22). Hayat Bilgisi (1-3. Siif) Ogretim
programinda” Etkili 6grenme ortami; 6grencilerin standart olarak pasif bir sekilde izleyerek
sadece gorme ve isitme duygulariyla dersi dinlemek yerine G6gretim siirecine standardin
disinda etkin olarak biitiin duyu organlariyla aktif oldugu ve gerektiginde arastirmaci gibi
diistiniip, ilkesel olarak hareket edebildikleri bir ortamdir. Hayat bilgisi egitimi sonunda
cocuklarin bir olgu ya da olay hakkinda, kendi etkinlikleri yoluyla uyaricilar
anlamlandirmalar1 ve bilgiyi amacima yonelik olarak yapilandirmalar1 gerekmektedir. Bu
nedenle hayat bilgisi i¢in diizenlenmis etkinliklerin 6zl ve baslangi¢ noktas;

* Cocugun bir olgu/olay arasinda dogrudan kargilasmast,
* Cocugun cevresindeki nesnelerle dogrudan iligki kurmasi ve etkilesimi,

* Yasanan bu deneyim sonucunda ¢ocuk ortaya koydugu performansi sayesinde kendi fiziksel
ve zihinsel g¢abasiyla dogrudan kazanimi saglamis olmalidir. Cevremizde avantajlar ve
dezavantajlar bulunmaktadir. Cevrede cocuklarin agmasi gereken engeller ve Ogrenme
firsatlar1 vardir. Cocuk bu avantajlardan ne kadar yararlanacagina kendi motivasyonuna ve
cabasma bagl olarak karar verir’ (MEB. TTK. Hayat Bilgisi 1-3. Simuf Ogretim
programi1:65). Yine baska bir ornek olarak ilkdgretim Tiirkce dersi (1-5. Smif) dgretim
programinda “Tiirk¢e dgretiminde bulunan 6grenme alanlarinda yapilandirici yaklasima gore
biitlin olarak ele alinir. Bunun nedeni 6grenme ve beceri gelistirme siirecinde dilin biitiin
alanlarindan yararlaniliyor olunmasidir. Ogrenme siirecinde dinleme, okuma ve gorsel okuma
yontemiyle alinan bilgiler siralanir, siniflanir, iliskilendirilir, sorgulanir, analiz ve sentezi
yapilir, degerlendirilir. Butlin bu slreclerden sonra bilgi zihinsel islemlerden gegirilerek
anlamlandirilir. Anlam kazandirilan bilgiler 6nceden edinilen bilgilerle bitiinlestirilir ve
zihinde yapilandirilir. Konusma, yazma ve gorsel sunu sayesinde zihinde yapilandirilan bu
bilgiler gdzden gegirilerek secilir. Se¢ilmis olan bilgiler de belirlenmis amag ve yonteme gore
stiralanir, smiflanir, iliskilendirilir, sorgulanir, analiz edilir ve sentezlenerek dizenlenir.
Duzenlenen bilgiler ses, harf, hece, kelime ve ciimlelerle aktarilir. Biitiin bu suregler 6grenme
alanlarini biitiin olarak ele almay1 gerektirmektedir” (MEB. TTK. Turkce dersi 1-5. Sif
Ogretim programi: 145).

SONUC

MEB’in okullarda uyguladigi 6gretim programlarinda Yapilandirmacilik Egitim Anlayisinin
agirhikli olarak yer aldigi goriilmektedir. Yapilandirmaci egitim anlayisinda temel olarak
ogrenci gevre ile beyni arasinda giiglii bir bag kurmali, 6grenci 6grenme siirecine etkin olarak
katilmalidir. Yapilandirmacilikta ulasilmasi hedeflenen biitiin ¢aba, kazanimlarin kaliciligini
saglamak ve st diizey bilissel becerilerin olusturulmasma katki getirmektir. Egitimin
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oncelikli hedefi bilgiyi nerede ve nasil kullanacagini bilen, kendi 6grenme yontemlerini
taniyan insan modeli yaratmaktir. Bu amagla 6grenenler sinifa kendi yasantilariyla gelirler ve
ogrenmeye etkin katilirlar. Sinif dis1 e8itimin amaglarini inceledigimizde Yapilandirmaci
egitim anlayis1 ilkelerini tamamladigini gérmekteyiz. Dogal ortamlarin g¢ocuklarda biligsel
isleyisi artirmasi, dogada vakit geciren ¢ocuklarin 6z disiplin testlerinde basarili olmasi, algi
ve gozlemde bes duyunun da kullanilmasi, 6grenenlerin 6nceden kurgulanmis etkinliklere
dogrudan katilarak aktif 6grenme igerisinde bulunmasi, ezber yerine dogada var olan gercek
nesneler arasinda iligkiler kurmasi gibi avantajlar1 bulunmaktadir. Bedensel aktiviteye dayali
olarak etkinliklerin gergeklestirilmesi Ogrenenler acisindan 6grenme olaymi ilging ve
eglenceli hale getirmektedir. Ayrica hareket halindeki ¢ocuklarda meydana gelen biyolojik
degisiklikler (seratonin, adrenalin hormonlarin artmasi gibi) merak ve heyecan duygularini
tetikledigi i¢in 6grenme daha etkili ve kalici olarak ger¢eklesmektedir. Program akademik bir
disiplin altinda hazirlandig1 i¢in konusal biitlinliik saglanir. Etkinlikler 6gretim programinin
amacina gore hazirlanir. Egitimin dort duvar arasinda yapilma zorunlulugunun disina
cikilarak smifin disinda da egitim yapilmasi miifredatin zenginlestirilmesine de neden olur.
Bu amagcla smif dis1 egitime okullarda 6gretim programlarinda daha fazla yer verilmesi
yapilandirmaci egitim anlayisini destekleyici, tamamlayici ve alternatif sunmasi bakimindan
hedeflenen kazanimlara ulagmayi kolaylastiracag: diistiniilmektedir.
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