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Bu calisma, ilkokul 4.siif miifredatindaki “*Ciimlenin Ogeleri” konusunun simf disi uygulamalar ile
desteklenerek ogretilmesi amaciyla yapilnistir. Calisma, 2016-2017 egitim ogretim yilinda Samsun ilindeki bir
ilkokulun 4.sinifinda okuyan 20 égrenci ile gerceklestirilmistir. Veriler, nitel arastirma ydntemlerinden eylem
arastirmast yapilarak toplanmis ve c¢alismada gozlem ve gériigme formu kullamilmistir. Arastirmacilar
tarafindan hazirlanan etkinlikler, uzman goriisii alindiktan sonra, Tiirkce dersi disinda Matematik, Beden
Egitimi ve Fen ve Teknoloji dersleri ile disiplinlerarasi iliskiler kurularak uygulannustir. Etkinlikler sirasinda
ogretim yontem ve tekniklerinden istasyon, beyin firtinasi, tartisma kullamilmigtir. Etkinlikler uygulanmadan
once smif dgretmenine anlatilarak 6gretmenin goriisleri alimmis daha sonra tiim sinfin katilimiyla etkinlikler
gerceklestirilmistir. Calismada etkinlikler sirasiyla suif disi ve smif ici olarak diizenlenmistir. Sinif disi
uygulamada, ogrencilerin 6grenmelerini kolaylagstirmaya yénelik etkinlikler, sinifin icinde yapilan uygulamada
ise konuyu pekistirici ve konunun 6grenilip 6grenilmedigine iliskin doniit alinmasina yardimct olacak etkinlikler
yapilmistir.  Uygulamalar bittikten sonra yapilan degerlendirmeler sonucunda katilimcilarin eglenerek
ogrendikleri, fiziksel anlamda enerjilerini atabildikleri ve surece aktif olarak katilabildikieri goriilmiistiir.
Bunlarin yami sira akran etkilesiminin giiclendigi, derse karsi giidiilenme ve merak duygusunun arttigi
gozlemlenmigstir. Elde edilen sonuglar géz oniine alindiginda, diger derslerde ya da Tiirkce dersinin baska
konularinda sumif disi etkinlikler uygulanarak 6grenmenin kolaylastirilabilecegi ve 6grencinin bir sonraki adimi
merak etmesi saglanarak derse daha ¢ok giidiilenmesinin saglanabilecegi diisiintilmektedir. Dolayisiyla bu
calismanin, alana yeni bir bakis agist kazandirmasi, égretim etkinligini ¢esitlendirmesi, égretimi sinif ortaminin
disina ¢ikarmasi ve alan yazina katkr saglamast agisindan énemli oldugunu diigiinmekteyiz.

Anahtar Kelimeler: Sinif Disi Egitim, Ilkokul, Eylem Arastirmasi.

TEACHING OF THE “ELEMENTS OF THE SENTENCE” TOPIC THAT
IS FOUND IN THE 4TH GRADE “GRAMAR” CIRICULUM OF
PRIMARY SCHOOLS WITH THE SUPPORT OF OUTDOOR
ACTIVITIES

ABSTRACT

This study is performed for the purpose of teaching the “elements of the sentence” topic that is found in the 4th
grade curriculum of primary schools with the support of outdoor activities. The study was carried out with 20
students who were in the 4th grade of primary school in Samsun in 2016-2017 education year. The data were
collected from the qualitative research methods by action research and the observation and interview form was
used. The activities prepared by the researchers have been applied by establishing interdisciplinary connections
with Mathematics, Physical Education and Science lessons in addition to Turkish lessons, after the reception of
expert view. During the activities, station, brain storming and discussion were the teaching methods and
techniques that was used. Before the activities were applied, they were told and explained to the class teacher
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and then the activities were done with the participation of the whole class. Activities in the study were organized
as outdoor and indoor, respectively. In the outdoor, activities to facilitate students' learning were practiced; and
in the implementations made in the classroom, there were activities that will highlight the topic and help to get
feedback about whether the subject is learned or not. As a result of the evaluations after the end of the exercises,
it was seen that the participants were entertained, learned by amusement, they were physically able to discharge
their energy, and were able to actively participate in the process. In addition to these, it has been observed that
the peer interaction was strengthened, the motivation and curiosity towards the lesson was increased. Taking
into consideration the results obtained, it is considered that learning can be facilitated by applying outdoor
activities in other subjects or in other subjects of the Turkish grammar lectures, and it is thought that the student
can be motivated more by being provided with curiosity about the next step. Therefore, we think that this study is
important in terms of providing a new point of view to the field, diversifying the teaching effectiveness, bringing
the teaching activity out of the classroom environment and contributing to the field.

Key words: Outdoor education, primary school, action research.
1.GIRIS

Egitim sistemi temel alinan felsefi akima gore sekillenir ve benimsenen akim g¢aga ayak
uydurmanin yaninda toplumun yasam bigimini de ortaya koymaktadir (Hotaman, 2017).
Egitim programlari iyi tasarlandig1 olgiide programlarin istedigi istendik yonde davraniglar
sergileyen yani i¢inde oldugu Ogretim basamaginin planlanmis kazanimlarini elde etmis
bireyler ortaya ¢ikabilecektir (Kurudayioglu- Soysal, 2016).

Ilerlemecilik, Tiirk egitim sisteminde temel alinan felsefi akim ve egitim programlar1 bu akim
cergevesinde sekillenmistir. Bu c¢alismada incelenen Tiirk¢e dersi ogretim programi da
ilerlemecilik akimina goére hazirlanmis ve ogrencilerin siirekli olarak kullanabilecekleri
biligsel, duyussal ve devinigsel becerileri edinmeleri, kendilerini bireysel ve sosyal anlamda
gelistirebilmeleri, dogru ve etkili iletisim kurabilmeleri, Turkceyi severek ve gereken tiim
bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitiinliik i¢inde 6grenmelerini kolaylastiracak sekilde
yapilandirilmigtir.

Tiim arastirmalarda fikir birligi saglanan husus, 6grencinin 6grenmede aktif olarak rol aldigi,
yaparak yasayarak Ogrendigi, cevresiyle konularini iligkilendirdigi, sosyal yasantisi ile
baglantilar kurdugu ogretim anlayisinin en etkili strateji oldugudur (Karadogan, 2016).
Ogretim programlarinin hazirlanmasinda temel alinan akim olan ilerlemecilik de bu goriisii
destekler nitelikte olup; 6grencinin 6grenme-0gretme siirecinin her agsamasinda aktif olmasini
saglayan ve Ogrenciyi fiziksel, psikolojik, sosyal anlamda gelismesine yardimei olan ve gok
yonli gelisimi hedef alan bir akimdir. Bu ¢alisma kapsaminda ele alinan, 6grencinin
ogrenme-Ogretme siirecinde tamamen aktif rol aldigi, 6grenmelerini kendi deneyimleyerek
gerceklestirdigi, bilissel, duyussal ve motor becerilerini ayni anda kullanabildigi ve
gelistirebildigi sinif dis1 egitimin felsefesi de ilerlemecilik ile benzerlikler gostermektedir.

Smif dis1 egitimin Tiirkiye tarihindeki gelisimi oldukg¢a yenidir. Ozellikle yirminci yiizyilin
baslarinda, bu tiir etkinlikler, okul programlarinda yer almaya baslamistir (Yasin, 2012).
Diinyada ise smif dis1 egitimin verildigi 6rgiin kurumlardan ilki olan Broadoaks Okullar
1800°1i yillarda Amerikali iki kardes tarafindan yetim cocuklarinin bakimi amaciyla
kurulmustur (Okur Berberoglu- Uygun, 2013).

Orgiin egitim disindaki egitimler ise kamplar, kurslar gibi cesitli merkezlerde verilmistir. Bu
merkezlerde verilen egitimler, katilimcilarin dogayla ne kadar i¢ i¢e olurlarsa o kadar ¢ok
doga dostu olacaklar1 ve dogay1 sevecekleri goriisiinden hareketle daha ¢ok sportif faaliyetler
yoluyla yapilmistir. Sinif dis1 egitimin verildigi diger bir merkez, Kanada’da Jim ve Myrna
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Boulding’in kisisel ¢abalari sonucunda kurulan Vancouver Adasi’ndaki Strathcona Parki ve
Sinif Dis1 Egitim Merkezi’dir. Bu parkta diger sinif dis1 egitim merkezlerinden farkli olarak
kayak, kano, dag tirmanis1 gibi sporlarin 6gretimi esnasinda kisilerin doga dostu olacaklarina
inanmislardir (Okur Berberoglu- Uygun, 2013).

Tiirkiye’de ise ders disi etkinliklerle ilgili ilk ciddi ¢alisma, 1929 yilinda ¢ikarilan lkokullar
Yonetmeligiyle olmustur. Bu yonetmelikle, 6grencilerin sadece kendilerine verilen derslerle
yetinmeyip, ayni zamanda okul i¢inde kendi ilgi ve yetenekleri Ol¢iisiinde, kendi
girigsimleriyle, bazi etkinliklerde bulunmalar1 istenmis ve bu etkinliklere de “egitsel kol
etkinlikleri” denmistir (Binbasioglu, 2000).

Literatiirde sinif dis1 egitiminin 0zelliklerini i¢inde barindiran bir¢ok unsur bulunmaktadir
(Okur Berberoglu- Uygun, 2013):

- Sif dis1 egitim, egitimin siif disinda gergeklestirilen etkinlikleridir.

- Smf dist egitim, mifredatin zenginlestirilmesi icin smif disinda yapilan tim
etkinliklerdir.

- Smif dig1 egitim, alg1 ve gézlem i¢in bes duyunun kullanilmasidir.

- Smif dis1 egitim, biitliin duyularin 6grenme i¢in kullanildig1 deneysel bir yontemdir.
Sadece dogal kaynaklar arasindaki iliskiyi degil, doga ve toplum arasindaki iliskiyi de
Ogrenmektir.

- Sif dis1 egitim, Bat1 toplumunun postmodern bir goriisiidiir.

- Smif dis1 egitim, programin amact dogrultusunda ¢evre ile bagi olsun olmasin tiim
bireyleri deneyimsel ¢aligsmalar ile egitme siirecidir.

S6z edilen unsurlardan da anlasilacagi gibi smif dis1 egitim, smifin disginda gergeklesen,
katilimcilarin etkinliklere dogrudan katildigi, gercek nesnelerin yorumlandigi, 6grenmelerin
ezber yerine nesneler ya da olaylar arasindaki iligkilerin tanimlanmasiyla gerceklestigi, birden
fazla duyu organinin ayni anda harekete gectigi ve etkinliklerin ilging ve eglenceli olmasindan
dolay1 katilimcida merak ve heyecan uyandiran bir egitim siireci olma gibi 6zelliklere sahiptir.
Bunlarin yani sira siradan ve alisilagelmis dort duvar arasindaki egitimin aksine farkli
ortamlarda gerceklesmesi, 6grencilerin kendi kendilerine yeni seyler kesfetmelerine, Kaliteli
vakit gecirmelerine olanak veren ve yaparak yasayarak Ogrenme s6z konusu oldugundan
kalict Ogrenmeler gergeklestirebilmeleri, farkinda olmadiklari ya da bastirdiklar1 bazi
yeteneklerini ve becerilerini ortaya ¢ikarmalar1 adina 68rencileri daha ¢ok cezbeden bir egitim
strecidir. Smif dis1 egitim, katilimcilara; karar verme, takim ¢aligmasi, kisiler arasi iletisim ve
problem ¢dzme becerilerinin gerektigi ortamlar ve etkinlikler sunarak, onlarin etkinliklere
katilim konusunda motive olmalarina katki saglamaktadir (Kirikoglu, 2004). Bu alanda
yapilan ve bu goriisii destekler nitelikteki calismalardan biri olan Ozdemir (2010)’in
calismasina gore doga deneyimine dayali olarak yapilan uygulamalara katilan 6grencilerin
cevresel degerlerine ve bunlarin bozulmasina yonelik farkindaliklarina, yiiz ylize olduklari
cevre sorunlarina iliskin somut kaygilarinin ve tepkilerinin eklendigini ve ¢evreye sorumlu
davramis egilimlerinin arttig1 belirlenmistir. Ayni sekilde Yildiz, Ozen ve Bostanci (2016) nin
caligmasinda sinif dis1 etkinliklerin 6grencilerin 6z-yeterliklerine olumlu etki ettigi sonucuna
varilmigtir. Ancak okul idaresinin, d6gretmenlerin ve velilerin smif dis1 egitim konusunda
olumlu diisiinmelerine ragmen, okul ve c¢evre kosullarinin yetersiz olmasi, veli ve
ogretmenlerin siif dis1 egitim konusunda yetersiz bilgiye sahip olmast smif dig1 egitimin
uygulanmasini zorlastirmaktadir. Ornegin, Alat, Akgiimiis ve Cavali (2012) tarafindan
yapilan c¢aligmada, Ogretmenlerin agik hava etkinlikleri konusunda genel olarak olumlu
diisiince ve tutumlara sahip olduklarin1 ancak fiziksel sartlarin yetersizligi, okul bahgesinde
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giivenlik tedbirlerinin alinmamis olusu, siiflarin kalabalik olusu, velilerin ¢ocuklarinin acgik
havada hastalanacaklarina dair kaygilar tagimalari, velilerin olumsuz tepkileri gibi nedenlerle
uygulamada agik hava etkinliklerine yeteri kadar yer verilmedigi sonucu ortaya ¢ikmistir.

Siif dis1 egitimde zaman yonetimi, 0grenci-6gretmen arasindaki iliskinin etkili ve dogru
olmasi, uygulamalarin dogru yerde ve zamanda yapilmasi, dogru Ogretim yontem ve
tekniklerinin kullanilmasi, 6grenciler arasindaki bireysel farkliliklardan dolay1 her 6grenciye
uyabilecek etkinlikler yapilmasi ve her Ogrencinin etkinlie ve siirece aktif olarak
katilabilmesi onemlidir. Yapilan arastirmalar, sinif dig1 6grenme ortamlarinin ¢grencilerin
farkli deneyimler yasamasini sagladigini, gergek arag-gere¢ ve materyallerle somut
ogrenmeler sagladigini ve merak etme ve ilgi duygularini canli tuttugunu gostermektedir
(Armagan, 2015). Ormegin, Ay, Anagin ve Demir (2015)’in ¢alismasinda okul disi
ogrenmenin fen egitiminde onemli oldugu, okul dis1 0grenme ortamlarinda Ogretmen
rollerinin simif ortamindan farkli oldugu, okul dis1 6grenmenin Ogrencilerin bilgiyi
yapilandirmasinda etkili bir yasant1 gecirmesini sagladig1 yoniinde goriisler ortaya ¢ikmistir.
Ayni calismada Ogrencilerin okul dist 6grenme ortamlarinin yaparak yasayarak dgrenmeyi
saglama, sorgulayici bir bakis a¢is1 kazandirma, 6grencileri siiregte aktif kilma, gézlem vb
bilimsel silire¢ becerileri kazandirma gibi avantajlarinin  yaninda; ogretim siirecinin
kontroliiniin zorlugu, zaman problemi, denetimin zor olmas1 gibi dezavantajlarinin da oldugu
belirtilmistir. Bu nedenlerden dolayr sinif dis1 egitim planlanmasi zor bir siiregtir. Surece
baglamadan Once hazirhi@m iyi yapilmasi gerekmektedir. Kurumlardan ve velilerden izinler
alinmali, egitimin yapilacagi yer, ulasim i¢in gerekli olan planlamalar, egitimin isleyisi ile
ilgili bir program, siirecte uygulanacak etkinliklerin ve diger ¢aligmalarin adimlarin1 gésteren
bir c¢izelge, Ogrencilerin siirecte ihtiyact olabilecek yiyecek, giyecek, barinma gibi
gereksinimler, siireci yonetecek kisilerin bilgi ve tecriibe donanimi, siire¢ sonunda varsa
stireci degerlendirmek amaciyla uygulanacak diger etkinlikler ya da kullanilacak form veya
Olcekler gibi unsurlar géz 6niine alinarak diizenlemeler ve planlamalar yapilmalidir.

Egitim sistemimiz ve ilgili alan yazin incelendiginde ilkdgretim programlarinin
hazirlanmasinda temel alinan ilerlemecilik akimi (Hotaman, 2017; Kurudayioglu - Soysal,
2016; Mala, 2011; Celik, 2006), sinif dis1 egitimin 6gretim programi igindeki yeri (James -
Williams, 2017; Remington - Legge, 2017; Potter - Dyment, 2016; Quay, 2016; Kirikoglu,
2004), sinif dis1 egitimin dgrenciler iizerindeki etkisi (Y1ldiz, Ozen ve Bostanci, 2016; Elena,
2015; Sézer, 2015; Saglamer Yazgan, 2013; Okur, 2012; Ozdemir, 2010), simf dis1 egitimin
etkililigi (Armagan, 2015; Ay, Anagiin - Demir, 2015; Alat, Akglimiis ve Cavali, 2012; Tatar
ve Bagriyanmik, 2012; Yasin, 2012) iizerine yapilmis bir¢ok ¢alisma vardir. Yapilan bu
caligmalar genel olarak fen egitimi, doga egitimi ve ¢evre egitimine yonelik uygulanmaktadir.
S0zii gecen bu alanlardan farkli olarak bu calismada sinif dis1 egitim Tiirkge dersi ile
iliskilendirilerek verilmeye c¢alisilmis ve ilkokul doérdiincii simif miifredatinda yer alan
climlenin o6geleri konusu smif dis1 etkinliklerle desteklenerek oOgretilmeye c¢alisiimistir.
Dolayisiyla bu ¢aligma, sinif dis1 egitimin farkli disiplinlerde kullanilabilecegine 6rnek olmasi
ve bu sebeple alana yeni bir bakis agis1 kazandirmasi, ileride yapilacak ¢aligmalara ilham
kaynag1 olmasi ve literatiire katki saglamasi agisindan 6nemli gorilmektedir.

Amag

Smif dis1 egitim ile ilgili yapilan ¢alismalar daha ¢ok fen egitimi, doga egitimi, ¢evre egitimi
gibi alanlarda yapilmaktadir. Bu calisma, 6grencinin 6grenme siirecine aktif katiliminin
saglanmasi, biligsel, duyussal ve devinigsel anlamda gelisimine katki saglanmasi, 6grencilerin
enerjilerini dogru kullanmalarina yardimci olmast ve dgrenme-ogretme siirecinin daha etkili
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ve eglenceli olmasi adina ilkokul 4. sinif Tiirk¢e ders miifredatinda yer alan konulardan biri
olan ve 6grencilerin 6grenmekte zorlandiklart bir konu oldugu diistiniilen “Ciimlenin 6geleri”
konusunun siif dig1 uygulamalar ile desteklenerek 6gretilmesi amaciyla yapilmstir.

2. YONTEM

Calisma, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda Samsun ilindeki bir ilkokulda 6grenimine devam
eden 4.smif 6grencileri ile yiritilmiistiir. Calisma ile ilgili etkinlikler hazirlandiktan sonra
Milli Egitimden, okul idaresi ve velilerden izin alinmis ve ¢alismanin yiiriitiilecegi sinifin
smif Ogretmenine c¢alisma ile ilgili bilgi verilmis ve O6gretmenin de goriisii alinmistir.
Calismaya 20 6grenci katilmistir. Veriler, nitel aragtirma yontemlerinden eylem arastirmasi
yapilarak toplanmistir. Eylem arastirmasi terimi ilk kez 1934’te Kurt Lewin tarafindan
kullanilmigtir ve Lewin eylem arastirmasini siradan insanlarin ortak kisisel sorunlarini
kolektif arastirma yaparak diistinmeye sevk eden, tartisma, karar verme ve eyleme dokme
yetilerinin glclenmesine imkan taniyan bir siire¢ olarak tanimlamistir. Eylem arastirmasi
genel olarak egitim alaninda kullanimi yayginlagan ve Ogretmenlerin, danisanlarin ve
yoneticilerin tercih ettigi bir arastirma bigimidir (Seggie - Bayyurt, 2015).

Veri toplama araci olarak gozlem ve goriisme kullanilmigtir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan etkinlikler, uzman goriisii alindiktan sonra, Tiirk¢e dersi disinda Matematik, Beden
Egitimi ve Fen ve Teknoloji dersleri ile disiplinleraras: iligskiler kurularak uygulanmistir.
Etkinlikler sirasinda 6gretim yontem ve tekniklerinden istasyon, beyin firtinasi ve tartigma
kullanilmistir. Etkinlikler yapilmadan once uygulama smifi 6grencilerini tanimak amactyla
gozlem yapilmis, Ogrencilerin arastirmaci ile dogru ve etkili iletisim kurabilmesi ve
kendilerini rahat hissetmeleri ve ifade edebilmeleri adina Ogrenciler ile bir siire vakit
gecirilmis ve yapilacak etkinlikler smif Ogretmenine anlatilarak gorlisleri alinmistir.
Etkinlikler tiim simifin katilimiyla gergeklestirilmistir. Calismada etkinlikler sirasiyla sinif disi
ve smif i¢i olarak diizenlenmistir. Simif dist uygulamada, Ogrencilerin 6grenmelerini
kolaylastirmaya yoOnelik, ogrencilerin derse karsi giidiilenmelerinin artmasina yardimci
etkinlikler hazirlanmistir. Ilk olarak &grencileri ders karsi giidiileme amach arastirmacilar
tarafindan hazirlanan bir etkinlik yaptirildiktan sonra, 6grencilerde merak duygusunu
uyandiran, gelisimsel ozelliklerine uygun, dgrenciler arasindaki bireysel farliliklarin dikkate
alindig1, 6grencilerin i¢ enerjilerini atabilmeleri ve dikkatlerini toplamalarini1 kolaylastirict
diger bir etkinlik yapilmistir. Daha sonra 6grenciler uygulama oncesinde arastirmacilar ve
siif Ogretmeni tarafindan belirlenen o6zelliklere gore gruplanmistir. Ogrencilerin kendi
gruplarindaki arkadaglar1 ile is birligi yapabilmelerini saglayict ve birbirleri ile iletisim
kurmalarimi kolaylastirict 6zellikte olan etkinlikler yapilmistir. Yapilan tim etkinlikler sinif
dis1 egitime uygun bir sekilde aragtirmacilar tarafindan tasarlanmistir.

Smif i¢inde yapilan uygulamada ise; konuyu pekistirici ve konunun 6grenilip 6grenilmedigine
iligkin doniit alinmasima yardimci olacak Ozellikleri barindiran ve arastirmacilar tarafindan
hazirlanan etkinlikler yapilmistir.

Yapilan etkinlikler sirasinda etkinlige katilan tiim 6grenciler onlara hissettirilmeden (katilime1
gozlemci olarak) gozlemlenmis ve etkinliklerin sonunda siif O6gretmeni ile gorisler
paylasilarak etkinliklerin dgrenciler lizerindeki etkisi hakkinda tartigilarak ortak bir sonuca
varilmistir.

525



) . ULUSLARARASI | INTERNATIONAL
TURK EGITIM BILIMLERI DERGISI | JOURNAL OF TURKISH EDUCATION SCIENCES

=S | Yl Years|Says,/Tssue9| Ekim/ October 2017

ISSN_2148-2314

3.BULGULAR

Calismada veriler, yapilan smif dist ve sinif ici etkinlikler yoluyla toplanmustir.

Smif dis1 uygulamada, 6grenciler okul bahgesine ¢ikartilmis ve 6grencilerden el ele tutusarak
blytk bir daire yapmalart istenmistir. Her 6grenciye kare, dikdortgen, liggen ve daire diye
isimler verilmis ve her &grenciden ellerindeki iplerle yere kendilerine isim olarak verilen
geometrik sekilleri olusturmalari istenmistir. Her 6grenci kendi geometrik seklini yapmayi
tamamladiktan sonra etkinlige hareket katmak ve 6grencilerin enerjilerini atmalarini saglamak
amaciyla kendi sekillerinin i¢ine ve disina atlamalar1 seklinde olan igeri-disar1 adi verilen
etkinlikle stirece baglanmistir.

Arastirmada veri toplamak amaciyla kullanilan gézlem formlar1 incelendiginde 6grencilerin
akranlar1 ile iletisim kurabildikleri, kendilerini ve fikirlerini rahatca ifade edebildikleri,
etkinligin bir sonraki adimini merak ettikleri ve heyecanla bekledikleri gibi bulgulara
ulagilmistir. Yapilan gozlemlerde de etkinlik sirasinda Ogrencilerin kendilerinden isteneni
dogru sekilde yaptiklarinda mutlu olduklari, derse karsi dikkatlerinin arttigi, 6grencilerin
dersin devaminda neler olacagini merak ettikleri ve akranlar1 ile dogru ve etkili iletisim
kurabildikleri gozlenmistir.

Etkinlik bir sure devam ettikten sonra kare olan Ogrencilerin bir grup, dikdortgen olan
ogrencilerin bir grup, liggen olan 6grencilerin bir grup ve daire olan 6grencilerin bir grup
olmalar1 istenmistir. Her gruptan okul bahgesine dagilmalar1 ve bahgede kendi sekillerinden
olan malzemeleri bulmalar1 istenmistir.
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Ogrencilerin, yine degerlendirilen gézlem formlarinda da bulgulandig gibi, okul bahgesinde
kostururken heyecanlt olduklari, kendi sekillerindeki malzemeleri ararken hevesli olduklari
gbzlenmis ve bir sonraki asamada neler olacagini bilmedikleri i¢in stirekli simif
Ogretmenlerine ve ¢alismay1 yliriiten arastirmacilara sorular sorduklari gézlemlenmistir.

Daha sonra gruplarin her birinden bulduklart malzemelerle ilgili siir, hikdye, haber ve sarki
yazmalar1 istenmistir. Gruplar kendi sekilleri ile ilgili metinleri 5 dakika yazdiktan sonra bir
sonraki gruba gecmeleri istenmis ve her grup kendi ilk grubuna donene kadar 5’er dakikalik
stirelerle sirayla her grupta yazmalar1 soylenmistir.

Ogrencilerin kendilerinden istenen metinleri yazarken birbirleri ile tartisarak, fikirlerini
paylasarak ve eglenerek bir seyler yazdiklari, farkli, ilging ve yeni seyler ortaya ¢ikarmaya
calistiklar1 ve kaydettikleri her ilerlemenin ardindan mutlu olduklar1 gozlemlenmistir.

Her grup kendi ilk grubuna dondiikten sonra gruplardan birer sézci segilerek yazilanlari
okumalar1 istenmistir. Sozciiler kendi yazilarin1 okurken ara ara durdurulup yazilan ciimleler
sesli olarak uygulamayi yapan kisi tarafindan okunmus ve 6grencilere ciimlelerdeki 6geleri
buldurmaya yonelik olarak “Isi yapan kim?” “Yapilan is ne?” “Ne yapmis?” “Nasil yapmis?”
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“Ne zaman yapmis?” gibi SN1K sorular1 yoneltilmis, bu sekilde 6grencilerin ciimlelerdeki
0zne, yiklem ve tiimlegleri bulmalar1 saglanmis ve etkinlik sonlandirilmistir.

Her grubun yazdigi metni okuyacak olan sozcii segilirken onceki etkinliklerde daha pasif
durumda kalan, ¢ok konusmayan ve daha c¢ekingen olan 6grencilerin se¢ilmesine; boylece her
ogrencinin etkinliklerde aktif olmasi saglanmaya c¢alisgilmistir. Sinif iginde daha pasif
konumda olan ve kendi duygu, diisiince ve fikirlerini rahat¢a sdyleyemeyen 6grencilerin de bu
etkinlik sonucunda etkinliklere aktif olarak katilabildikleri ve etkinliklerde etkin rol aldiklar1
gozlemlenmistir.

Siif dis1 etkinlikte ilk olarak ogrenciler ii¢ gruba ayrilmistir. Tahtaya arastirmacilar
tarafindan uygulama oncesinde hazirlanan, 6znesi, tumleci ve yuklemi olan ticer kelimelik bes
climle yazilmistir. Tahtada yazili olan ciimlelerdeki kelimeler her gruba dagitilmistir. Her
gruptaki 6grencilere birden baslayarak numara verilmis ve ilk Ucld, ikinci Gg¢li ve son cli
olacak sekilde tahtada yazili ciimlelerin 6zne, yliklem ve tiimlecini onlara verilen kagitlar
arasindan bulup en hizli sekilde tahtanin 6niine getirmeleri istenmistir. Her climle bu sekilde
tamamlandiktan sonra ctimlelerin 6zne, yiklem ve timleglerinin hangi kelimeler oldugu
sorulmus, yanls olanlar varsa bunlarin arkadaslari tarafindan diizeltilmesi saglanmis ve bitln
cumleler bittikten sonra etkinlik sonlandirilmustir.

4. TARTISMA VE SONUC

Egitim sistemlerinin isleyisinde temel alinan felsefik akimlar ve bu akimlar cercevesinde
sekillenen egitim programlar1 ve egitim dgretim siireci birbiri ile uyum igerisinde olmalidir.
Ancak Mala (2011)’nin da bahsettigi gibi, hazirlanan 6gretim programlar: teorikte ilerlemeci
akima uygundur fakat uygulamada temel alinan bu felsefeye uygun degildir. Teorik anlamda
belirlenen ozellikler; temele alinan ilkeler, ¢ocugun g¢evreye uyumu, bireysel farkliliklari,
topluma sagladig: yarar ve tarihsel kiiltiirel baglar ile iligkisi ile ilgili gelismeler ve program
Ogelerinin  diizenlenmesi incelendiginde programa her agidan ilerlemeci anlayisin
yerlestirildigi gortliir (Mala, 2011). Hazirlanan ve uygulanan Tiirk¢e egitim programlari
teorikte Ogrencinin aktif olmasina, yaparak yasayarak oOgrenmesine firsat veren, bilgiyi
ogrencinin arastirma sorgulama becerilerini kullanarak bulmasina imkan veren bir program
olmasina ragmen, uygulama kisminda ise maalesef 6grencinin pasiflestigi, egitim siirecinin
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cevresel faktorler, veli ve 6gretmenlerin yetersiz bilgi sahibi olmalar1 gibi nedenlerle simif
ortaminin sinirlart i¢inde sikistigi ve bilginin neredeyse hazir olarak 6grenciye verildigi ve
ezbere yonelten programlar oldugu gorilmiistiir.

Bu ¢aligmada ele alinan smif dig1 egitim; 6grenciyi aktif kilan, 6grencinin biligsel, duyussal ve
devinissel gelisimine katki saglayan, grupla ve is birligi i¢inde 6grenmeye imkan veren,
ogrencinin hem i¢ enerjisini harcamasina olanak taniyan hem de kendi kendine yaparak
yasayarak 6grenmesine firsat veren bir egitimdir. Simif dis1 egitimin etkililigi ile ilgili yapilan
caligmalara bakildiginda smif disin egitimin etkili bir yontem oldugu ve mifredata
konulmasinin bir zorunluluk oldugu (James - Williams, 2017), bilgili ve yetenekli egiticiler ve
ogretmenlerin danismanliginda yapildiginda daha etkili oldugu (Potter - Dyment, 2016; Quay,
2016), ogrencilerin yas ve gelisim Ozelliklerine uygun etkinlikler segildiginde 6grencilerin
cok yonlii gelisimine yardimci oldugu (Elena, 2015), 6grencilerin birbirleri ile iletisimlerinin
dogru ve etkili olmasina katki sagladigi gibi sonuglara ulasilmistir. Tirkce dersindeki bir
konunun smif dis1 egitim yapilarak 6gretilmesini ele alan bu ¢alismada da bu alanda yapilan
caligmalara benzer olarak egitim 6gretim siirecinin simif disinda ilerlemesi 6grencinin ¢ok
yonli gelisimine katki sagladigi ve egitimi sinif ortaminin siirlarinin disina ¢ikarmis olmast
sebebiyle siirece farklilik kattig1 gibi sonuglara ulasiimistir.

Yapilan etkinlikler sonucunda James and Williams (2017) ‘in elde ettigi sonug ile benzer
olarak sinif dis1 egitimin miifredatta bulunmasinin bir zorunluluk oldugu sonucuna
ulasilmistir. Elde edilen veriler eger dogru ve etkili etkinlikler segilirse sinif dis1 egitim
ogrencilerin ¢ok yonlii gelisimine olumlu yonde etki edecegini gostermistir. Ayni sekilde
Tiirk¢e dersindeki bir konunun 6gretilmesi amaciyla hazirlanan etkinliklerin ayn1 zamanda
Matematik, Beden egitimi ve Fen dersleri ile disiplinler arasi iligkiler kurularak &gretilmesi,
siif dis1 egitimin genelde kullanildig: fen egitimi, ¢evre egitimi ve doga egitimi gibi alanlarin
disinda diger disiplinlerde de kullanilabilecegini gostermistir.

Incelenen ve yapilan bu galisma sonucunda siif digt egitim ile ilgili bazi Onerilerde
bulunulabilir:

e Smif dis1 egitim ile ilgili 6gretmen adaylarina lisans diizeyinde, 6gretmenlere seminer
donemlerinde veya hizmet ig¢i egitimlerde, bu egitimi kendi smiflarinda
uygulayabilecekleri yeterlige ulagabilecekleri egitimler verilebilir.

e Sif dis1 egitime, 6gretim programlarinda kazanimlarin edinilmesini kolaylastirici
alternatif bir yontem olarak yer verilebilir.

e Smif dis1 egitimin fen, doga ve c¢evre egitimi disinda egitimin her alaninda ve
kademesinde (6zellikle okul 6ncesi ve ilkokul diizeyinde) yapilabilecegini gosteren
bazi ¢aligmalar yapilabilir.

e Tiirkiye’de yeni taninmaya baslanan smif dis1 egitimin ne oldugunun, hazirlik,
uygulama ve degerlendirme asamalarinda nelerin yapilmasi ve nelere dikkat
edilmesinin gerektiginin anlasilmasi acisindan smif dis1 egitime yonelik c¢alistaylar,
egitimler, sempozyumlar gibi birtakim ¢alismalar yapilabilir.
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