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Ozet

Gelecegin vatandagslarinin yetistirilmesinde ve demokrasi kiiltiiriiniin yerlesmesinde ¢ocuklarin erken yaslarda
cokkiiltiirlii bir egitim almast olduk¢a onemli hale gelmistir. Bu nedenle arastirmada, sosyal bilgiler egitimi
kapsaminda okul oncesi sinifinda ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarimin bir boyutu olan farkl kiiltiirlerle
yvapulandirilan  egitim  ortaminda  ¢ocuklarin  kiiltiirleri  nasil  dgrendiklerini  ortaya  koymak
amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma yaklasimi i¢inde yeralan durum ¢alismasi desenlerinden biitiinciil tek
durum deseni uygulanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda 2013-2014 ogretim yili bahar yariytinda bir
anaokulunda egitim gormekte olan 60-70 aylik 13 ¢ocuk (8 kiz, 5 erkek) yeralmaktadwr. Veri toplama araci
olarak “Bakalum Neresi Sunumu”,  “Gezelim-Gorelim Drama Etkinligi” ve ‘“Heykel Ol etkinlikleri
kullamilmigtir. Elde edilen veriler icerik analizi yontemi kullanilarak yorumlanmigtir. Arastirma sonucunda
cocuklarin kendi kiiltiirleri ve farkly kiiltiirlere ait bir unsuru ogrenmesinde kendi deneyimleri, bilgi iletisim
teknolojisi ve kendi yakin cevresinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Smif icerisinde ¢ocuklarin farkl
kiiltiirlere ait renkli sunumlar, oyunlar ve drama ile farkl: kiiltiirel rolleri uygulama ve farki: kiiltiirden bireylerin
yasantisini anlama firsatina ulagtiklary goriilmiistiir. Olusturulacak cokkiiltiirlii 6grenme ortaminda ¢ocuklarda
cokkiiltiirliiliige yonelik olumlu tutum, beceri ve davramislari kazandirmanin miimkiin oldugu gériilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Cokkiiltiirliiliik, sosyal bilgiler egitimi, vatandaslik egitimi, okul 6ncesi egitimi

AN APPLIED STUDY FOR TEACHING OF DIFFERENT CULTURES
AT PRE-SCHOOL PERIOD

Abstract

Children receive an multicultural education at an early age has become quite important in the
upbringing of the citizens of the future and in the establishment of a democratic culture.
Therefore in this study, it has been intended to put forth how children learncultures in the
educational environmentconfigured with different cultures with a size of multicultural
education practices at pre-school class in the context of social studies education. In this study,
it was used integrated single case design which is one of the case study design contained
within the qualitative research approach. Working group of the research consisted of 60-70
months 13 children (8 girls and 5 boys) who were undergoing training in the spring semester
of the 2013-2014 academic year at a kindergarten. "Let's Where Presentation", “Let’s Visit
and See Drama Activity” and "Sculpture Up"activities were used by data collection tool.
Obtained data were interpreted by using the content analysis method.According to the
research results was found that their experiences,information and communication technology
and their close environment were effective in the children learning an element of their culture
and different cultures. It was seen that children in the classroom were found to have the
opportunityapplying different cultural roles withcolorful presentation, games and dramaand
understanding the lives of individuals from different cultures. In a multicultural learning
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environment where will be created, it has been seen that it is possible to gain the positive
attitudes, the skills and behavior towards multiculturalism in children.

Key words: Multiculturalism, social studies education, citizenship education, pre-school

education

GIRIS

Kiiresellesme ile diinya lizerinde artan insan hareketliligi, siyasi vesosyalnedenlerle
yasanani¢ ve dis goclercokkiiltiirliiliigiiarttirmaktadir. Cokkiiltiirliilik sadece farkli etnik
gruba, sosyal sinifa, dine ait olanlar1 degil, ayn1 zamanda farkli cinsiyete, listiin yetenek ve
zekaya sahip olanlar da icermektedir (Banks & Banks, 1993; Slavin, 1994, akt. Herring &
White,1995; Akt. Cirik 2008, s.29; Polat ve Kilig, 2013: 353). Bu durum biziPewawardy’nin
(2003) belirttigi gibi “giiniimiiz egitimcileri[ni] ge¢mis neslin hayal bile edemeyecegi bir
kiiltiirel ¢esitlilikle” kars1 karsiya getirmektedir (Cirik, 2008:27). Olusan yeni durum
karsisinda bir taraftan kiiresellesme bir taraftan postmodernist egilimler, farkli kiiltiirlerin
egitim sistemlerinden esit sekilde faydalanabilmelerinin saglanmasi vefarkli kiiltiirlere
sayginin daha 6nemli degerler arasina koyulabilmesii¢ingereklidiizenlemelerin yapilmasini
saglayacak ¢okkiiltiirlii bir egitim sisteminin gelistirilmesine dnciiliikketmistir.

Nedir cokkiiltiirli egitim? Banks ¢okkiiltiirlii egitimi “kiz ve erkek ogrencilerin egitim
gordiigii okullarda; sosyal sinif, wrksal ve etnik grup gibi farklilik ve sosyal ¢esitlilik gosteren
konular tecriibe etmeleri” olarak tanimlamaktadir (Kaya ve Aydin, 2014: 36). Bu boyuttan
hareketle cokkiiltiirlii egitim ¢ok genis bir cer¢evede “etnisite, sinif, din, dil, cinsiyet, cinsel
tercih (lezbiyen, gay, biseksiiel ya da trans cinsiyet [LGBT])” gibi farkli degiskenlerin
“ogrencilerin ogrenmelerini ve davranislarint nasil etkiledigine” odaklanmaktadir (Banks,
2013, s.2). Dolayisiylagokkiiltiirlii egitim, bir toplumda ayrim yapilmaksizin farkli kiltiirlerin
katilimini saglama olarak tanimlanabilir (Guigni, tb: 8).

Kendall’a (1983) gore ¢okkiiltlirlii egitim yaklasimi ile ulasilmak istenen bes amag
vardir: Irkgiliktan etkilenen cocuklarda olumlu bir duygu gelistirmek; cocuklarin kiiltiirel
farkliliklar1 ve benzerlikleri yasamalarma yardimci olmak; toplumun bir {iyesi olarak
kendilerinden farkli bir ge¢mise sahip olan insanlarla birlikte calismaya tesvik etmek ve kendi
gibi bagkalarimin kiiltiirlerine de aygiyr duymay1 6gretmek icin vardir.

Cokkiiltiirlii egitim uygulamalar1 erken ¢ocukluk déneminden baglatiimaktadir.Neden
erken ¢ocukluk donemi? Nedene yonelik “Cokkiiltiirlii bir egitim almayan ¢ocuklar kendileri
ile ilgili nefret ettikleri, hoslanmadiklart ve onaylamadiklar: iletiler aldiklari zaman ne
yaparlar?”, “Cocuklar kendilerinden farkli diisiinen insanlara karsi yetigkinler rehberlik
etmedigi zaman nasil davramwrlar?”sorusu cevaplandirilmaya calisilmaktadir.  Tuhaf bir
Ingiliz aksam ile konusan 6gretmenine kars1 {i¢ yasinda bir gocugun “O farkli konusuyor, onu
yammda istemiyorum” tepkisi ortaya ¢ikan davranisin ¢ok da olumlu olmadigini
gostermektedir. Diger taraftan yapilan aragtirmalara gore cocuklar bebeklikten itibaren
insanlar arasindaki farkliliklar1 merak etmektedir. Ayn1 zamanda kendi gelisim
donemlerindeki (siklikla sasirtic1) farkliliklart da gézlemleyip agiklamaktadir. Insanlardaki
farkliliklarla ilgili yetiskinlerin oldukca tuhaf goriinebilecegine dair cesitli boyutta fikirler
gelistirmektedirler. Ustelik ¢ok sayida ¢ocuk ornekte goriildiigii gibi belirli farkliliklara kars
korku ya da rahatsizlik hissetmeye baslamaktadir (Sparks ve Edwars, 2010: 1, 4).

Yapilan arastirmalar erken ¢ocukluk dénemindeki deneyimlerin, ¢ocuklarin kiiltiirel
anlayiglarini olusturmada oldukga etkili oldugunu gostermektedir. Cocuklar, yasamlarinin ilk
tic yilinda 1rksal kimlikleri ve toplumsal cinsiyetleriyle ilgili anlayislar gelistirmektedirler
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(Araufo & Strasser, 2003; Ramsey, 2008; Akt. Ogletree ve Larke, 2010: 2). Oysaki
toplumdaki genel 6n yargida cogunlukla ¢ocuklar renk korii gibi algilanmaktadir, gergekte ise
onlar irk ve renk farkliliklarinin ¢ok farkindadir. Teorisyenler irksal tanimanin ¢ocuklarin kim
olup olmadiklarini1 tanima gibi kendi kimliklerini olusturmada gelisimsel siirecin bir pargasi
olduguna inanmaktadir(Kendall, 1983). Arap-Yahudi ¢ocuk kavrami iizerine ¢alisgan Bar-Tal
(1996) Kkiiltiir ve yasantilarin ¢ocuklarda kavramsal yapi olusturmada rol oynadigini ve bu
perspektifin ¢ocuklarin bilissel yapisinda etkili oldugunu ortaya koymustur (Perkins ve
Mebert, 2005, 497). 1940’11 yillardan beri yapilan sayisiz ¢alismalarda; Augoustinos ve
Rosewarne (2001), Boswell ve Williams (1975) Clark ve Clark (1947) ve Morland (1962)
okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin sadece insanin ten renklerine degil ayn1 zamanda siyah beyaz
renge de bir 6n yargr tasidigimi ortaya koymuslardir. Cocuklarin renklerle ilgili ilk
ogrenmelerine bakildiginda, beyazin iyi seyler ile siyahin ise kotii seyler ile iliskilendirildigi,
yetigkinlik doneminde de renklerle ilgili genellemelerinindevam ettigi goriilmiistir. Williams,
Boswell, ve Best’in (1975) farkli yas ve irkta olan kisiler tizerinde yaptiklari arastirmada bu
fenomenin yayginliginin nedeni olarak¢ocuklarin giinliilk deneyimlerini gecenin karanligindan
cok gin 15181 ile yasadiklarimi ve bu durumun giindiiz ve gecenin aydinlik-karanlik
dongiisiinden kaynaklaniyor olabilecegini ileri siirmektedirler (Akt. Perkins ve Mebert, 2005:
497). Baska bir arastirmadaten renkleri beyazlardan farkli olan 3-4yas grubundaki ¢ocuklarin
kendilerini digerlerinden farkli ve degersiz olarak gordiigii, beyaz c¢ocuklar arasindaise bu
durumun yaygin olmadigi tespit edilmistir.Bununsebebi olarak kendi kiiltiirimiiziin,
toplumun, medyanin ve diger c¢ocuklarin irksal tutumlariyla birlikte ebeveynlerin ve
ogretmenlerin tutumlarinin da rol oynadigr ileri stiriilmistiir (Kendall, 1983).

Banks (2004) arastirmalariyla erken yaslarda cokkiiltiirlii egitimle ¢ocuklarin ket
tutumlarinin degistirilebilecegini desteklemistir (Akt. Ogletree ve Larke, 2010: 2). 3-4 yas
grubu ¢ocuklar, 6gretmenlerinin yardimi ile ¢okkiiltiirlii bir egitim sayesinde ve farkli renk ve
kiiltiirdeki insanlar arasinda benzerlik ve farkliliklar1 goérmeye ve takdir etmeye
baslamaktadir(Sparks ve Edwards, 2010: 2).Cocuklar, sinifta kendinden farkli arkadaslariyla
tanisinca diinya, toplum ve okul ile birlikte sinifindaki bireyler arasinda benzerliklere karsi
farkindaliklar gelistirmektedir. Karsilastirilan aile gelenekleri, ¢ocuklara ¢ogulcu toplumu
takdir etme, diinya ve toplum i¢inde diger vatandaglarin rolii ve kendi rolii ile ilgili bir amag
duygusu olusturmasi igin firsatlar sunmaktadir (PSNC, 2010: 1). Bu baglamda Derman-
Sparks (1993-1994) ¢okkiiltiirlii bir egitimin okul 6ncesi donemde ve birinci kademe egitimde
verilmesinin c¢ocuklarda kisisel sorumluluk duygusu ve empatinin gelisimine katkida
bulunabilecegini ileri siirmektedir (Akt. Perkins ve Mebert, 2005: 497). Nitekim ¢okkiiltiirlii
egitimle, dnyargiya karsi egitim verilen smiflarda ¢ocuklarin kendileri ve aileleri ile gurur
duymayi, farkliliklara saygi duymayr ve dogru olan seyi konusmayr oOgrendikleri
goriilmektedir (Sparks ve Edwards, 2010: 2). Perkins ve Mebert de (2005) ¢okkiiltiirliiliigiin
okul oncesi ¢ocuklar iizerinde etkisini inceledikleri arastirmanin sonucunda ¢okkiiltiirlii bir
egitim alan okul dncesi ¢ocuklarin almayanlara gére daha az 6n yargili tutum sergilediklerini
ortaya koymuslardir. Arastirmalar ¢okkiiltlirlii programlarin birbirini biitiinlemeyen ¢esitli
yaklagimlarda on yargiyr azalttigin1 gostermektedir. Fakat yararlilik etkisinin siireklilik
gostermedigi, bazi Orneklerde tutum degisikliginin yanlis yonde oldugu da goriilmiistiir.
Cocuklarin  smifta olumsuz 1rksal tutum gelistirmeleriyle miicadele etmek isteyen
dgretmenlerin islevi bu bakimdan &nemlidir. Ogretmenler gocuklara insanlarin nasil farkli
oldugunu agiklayarak onlardaki 6n yargi ve korkular1 azaltmalidir(Sparks ve Edwars, 2010:
4).Dolayisiyla, o6gretmenlerin kiigiik ¢ocuklarda diger kiiltiir ve kokenden olanlar igin bir
hassasiyet duygusu ve saygi gelistirebilecekleri bir ortam yaratmak igin ¢ok c¢alismalari
gerekmektedir.
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Okul 6ncesi donemde, ¢ocugun kendi kiiltlirel degerlerine olumlu bir deger yargisi
gelistirmesi (Whriter ve Acar,1998) saglikli gelismis bir kiiltiirel benlik olusturabilmesini
saglamaktadir. Bu durum g¢ocuklarin farkli kiiltiirel degerlere sahip olan ortamlara uyum
saglamasini kolaylastirmaktadir. Aksi takdirde -saglikli bir kiiltiirel benlik olusmazsa-
cocuklarin kendilerine olan gilivenlerinde azalma, kiiltiirel degerlerini kaybedecegi korkusuna
kapilma ve devaminda bazi degerlerine asir1 sahip ¢ikma davranisi gelismekte, yasadiklari
toplumdan uzaklasip i¢ce doniik bir karektere doniisebilmektedirler. Ayn1 zamanda, bu durum
onlarin farkli degerler ile catismasina da neden olabilmektedir(Bott ve digerleri 1990: Akt.
Temel ve Yazici, 2011). Daha genis toplumsal baglamda ise uzlasilmayan kiiltiirel farkliliklar
toplumlarin  kutuplagmasina, insanlarin birbirleriyle etkilesimlerinin kesilmesine ve
toplumdan uzaklagmalarina neden olmaktadir (Gay, 1994, akt Cirik, 2008: 28).Dolayisiyla
gelecegin vatandaslarinin yetistirilmesinde ve demokrasi kiiltiiriiniin yerlesmesinde erken
yaslarda her seyi daha ¢abuk 6grenebilen ¢cocuklarda ¢okkiiltiirlii bir egitim verilmesi daha da
onemli hale gelmektedir. Erken g¢ocukluk egitimcileri, ¢ocuklara kiigiik yaslarda verilecek
cokkiiltiirlii bir egitimin onlar1 okul yasamlarinda ve gercek hayatta basari elde etmede 6nemli
firsatlar saglayacag: fikrini desteklemektedirler. Onlarin boyle bir ortamda daha saglikli bir
sekilde biiyiimeleri, saglikli bir kiiltiirel benlik olusturmalarina ve basarili olma ihtimallerine
katki saglayacaktir (Sparks ve Edwards, 2010: 1).

Cokkiiltiirlii Egitim Programi

Cokkiltiirlii egitimin bazi bicimlerine 19.yy.da rastlanmaktadir. Ancak cokkiiltiirlii
egitim ilk olarak 1915 yilinda Horace Kallen tarafindan yetiskin egitimi kapsaminda ileri
stiriilmiigtiir. Sonrasinda farkli gruplarin degerleri ve cokkiiltiirli egitim tartigmalarini
desteklemek lizere genisletilmistir. Cokkiiltiirli egitim ulusal bir hareket olarak 1960’larin
sonunda ve 1970’lerin basinda ABD’de vatandashik haklarim1 takiben gelismeye
baslamaktadir (Kaya ve Aydin, 2014: 35). Cokkiiltiirliliik ilk kez 1960’larda Kanada’da
gelistirilmis,1970’lerin sonlarinda gogmenlerin zorlu miicadelesi sonucu Avustralya’ya
uyarlanmigtir. Avustralya’da bugiine kadar tiim partiler tarafindan ulusal bir politika olarak
benimsenmeye devam edilmektedir (Guigni, th: 7).

Cokkiiltirli egitim programlar1 diinyada son yillarda “ABD, Kanada, Avusturalya,
Almanya ve Ingiltere gibi ¢ok uluslu ve cokkiiltiirlii iilkelerde okul oncesi simiflardan
baslanarak uygulamaya konulmaktadir” (Giiven, 2005, Akt. Kaya ve Aydin, 2014: 35).
Cocuklarin erken yaslarda her seyi daha cabuk oOgrenebilmeleri,6zellikle erken g¢ocukluk
donemindeki deneyimlerin ¢ocuklarin kiiltiirel anlayislarini olusturmada oldukga etkili
oldugunun goriilmesi, saglikli gelismis bir kiiltiirel benlik vedemokratik tutum ve becerilerin
gelistirilmesi  agisindan  ¢okkdiltiirlit ~ egitimin  erken  yaslarda  baslamasinigerekli
kilmistir.(Kendell, tb; Yazici; Aldridge, Calhoun ve Aman, 2000, Akt. Cirik, 2008: 35).Erken
cocukluk egitiminde ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarint ABD 6rneginde gorebiliriz. ABD’de
0-4 yas grubu ¢ocuk bakimevlerinin isleyis siireci yerel eyaletler tarafindan diizenlenmektedir.
Cokkiltiirlii bir yapiya sahip olan iilkede 6zellikle bu merkezlerde dil, etnik ve kiiltiirel
cesitligi dikkate alacak merkezi ¢okkiiltiirlii standart bir egitime ihtiya¢ duyulmustur. Ulusal
Erken Cocukluk Egitimciler Birligi National Association of the Education of Young Children
(NAEYC) cocuklara uygun ilk ¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarini 1987 yilinda gelistirmistir.
NAEYC erken cocukluk programinda “Farkli Aileler ile Tanmisma” adli bir program
baglatmistir. Programda belirledigi ilke ve uygulamalar iizerinde aralikli yapmis oldugu
diizenlemeler ile caligmalarina devam etmektedir(Ogletree ve Larke, 2010: 2).
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Cokkiiltiirlii egitim programinin olusturulmasi tiizerine ¢alisanJames Banks (1993),
programin yapilandirilmasinda 6nemli katkilarda bulunarak programin uygulanmasinibes
asamada smiflandirir:

e Anlam biitiinliigii: {lk asamadir. Cocuklar, cesitli kiiltiirlerden kavramlar, degerler ve
materyaller ile egitilmeye baslanir.

e Bilginin yapilandirilmasi:ikinci asamadadir. Cocuklarinkiiltiiriin farkl1 disiplinlere etkisini
anlamaya caligmalarina yardimci olunur.

e Egitimde esitlik: Uciincii asamadir. Ogretmenler,cocuklar1 akademik basariya tesvik
etmeden dnce onlarin kiiltiirel farkliliklar1 anlayacagi 6gretim metodlar: gelistirir.

e On yargiyr azaltmak: Dérdiincii asamadir. Ogretmenler cocuklarin 1tk ve etnik kokenle
ilgili 6n yargilarin1 degistirmeye calisir. On yargiy1 azaltmaya ydnelik konularda farkls
dinler, cinsel tercihler ve 6zel gereksinimli gocuklara yer verilir.

e Sosyo-kiiltiirel birlikteligi olusturmak i¢in farkli sosyal yapilar olusturmak: Son asamadir.
Okul kiiltiiriinii ve sosyal yapiy1 giliglendirmeye yonelik bir asamadir. Farkli kiiltiirel
gruptaki cocuklar ile spor aktiviteleri ve cesitli grup aktiviteleri diizenlenir.Okullar
ogrenme zorluklarina dairbakis agilarini tanimlar ve sonra tiim girisimlerin basarili olmast
i¢in tiim ¢ocuklar1 ve aileleri gorevlendirir (Turasli, 2012: 41; Kendall, 1983; Ogletree ve
Larke, 2010: 3-8).

Banks, cokkiiltiirlii egitim bilesenlerinin okullarda nasil uygulanabilir oldugunu
anlatmak i¢in bu silireci bes asamada siniflandirmistir. Her bir boyutun erken c¢ocukluk
programinda uygulanabilirligini Onerdigi stratejileri ile tamimlamaktadir. Olusturulan
programin amaglarina baktigimizda, ¢ocuklarin kendi kiiltiirlerini ve toplumdaki kiiltiirel
cesitliligi ulusal ve uluslararasi diizeyde kabullenmelerini saglamak,etnik, fiziksel ve kiiltiirel
ozelliklerinden dolayr ayrimciliga ugrayanlarin acisini azaltmak, kiltiirel sinirlardan
kurtulmalarina yardimci olmak, hakim kiiltiir ve etnik kiiltiir i¢inde iletisim kurulabilecek
bilgi, beceri, demokratik tutum, becerive degerler kazandirmanin yer aldigi
goriilmektedir(Banks, 2013: 4).Genel baglamda Banks (1995), Derman-Sparks ve ABC Task
Force (1989) ¢okkiiltiirlii program ve 0n yargiya karsi egitim iceriginin ¢ocukta yanliligi
azaltmay1 amaglayan bir miidahale tiirii oldugunu belirtmektedir (Perkins ve Mebert, 2005:
497).

Cokkiiltiirlii egitim programinin basariya ulasmasinda olusturulacak 6grenme ortamlari,
cocuklarin diger kiiltiirlere yonelik entelektiiel merakini uyandiracak 6nemli bir yer olarak
goriilmektedir (Parekh, 2000; Geel ve Vedder, 2011; Swick ve ark., 1994 Akt: Unlii ve Erten,
2013: 290). Bu tiir bir ortamda etkili bir 6gretim i¢in ik ve kiiltlir alani ile ilgili 6zel
konularinfakli  gelisim  asamalarindaki  ¢ocuklarin  6zelliklerinin ~ géz  Oniinde
bulundurularaksunulmasi gerekmektedir. Uygulamada ilk asamada farkli etnik gruplar 6zel
bir bilgi ile birlikte ele alinip ¢ocuklarin benzerlikleri ve farkliliklar1 karsilagtirabilmeleri,
ikinci asamada sosyal bir 6n yargiya dayanan bir bilgiden ziyade daha iist seviyede ¢ikarimlar
yapacak 6zel bir alanla ilgili bilgi kullanabilmeleri hedeflenmelidir (Perkins ve Mebert, 2005:
500). Uygulamada kullanilacak &gretici oyunlar c¢ocuklara kiiltiirlerdeki farklilik ve
benzerlikleri anlama sans1 vermektedir. Ozellikle drama, farkl1 kiiltiirleri ve yasam tarzlarmni
cocuklara dgreten 6nemli bir yontemdir (Turash, 2012: 47). Dramatik oyun ile ¢ocuklar ¢ok
farkli rolleri uygulama ve yetiskin davraniglarini deneme sansini elde ederler. Farkli bir
kiiltiirden gelen giysileri giyen cocuklar, somut deneyimler yoluyla baska bir kiiltiire ait
olmanin nasil bir his oldugunu gelisimsel diizeylerine uygun olarak kesfederler. Ayrica
cokkiiltiirlii bir derste miizik kullanimi, yemek pisirme, hikaye anlatimi ve bircok etnik ve
kiiltiirel olarak farkli 6zge¢mise sahip insanlari dahil edencokkiiltiirlii kitaplarin saglanmast,
kiiciik cocuklarda diger kiiltiirlere iliskin anlayiglar1 artirma firsati saglayacaktir (Kendall,
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1983). Miller ve Mehler (1994) ve Kidd, Sanchez ve Thorp (2004a; 2004b; 2005) ¢ocuklarin
kendi evleri ve aileleri ile ilgili hikdye anlatmalarimin 6nemli oldugunu belirtmekte ve
hikayelerde sadece gocuklarin degil ¢ocuklarin ailelerinin ve 6gretmeninde hikayesinin yer
almasi gerektigine dikkat ¢ekmektedir. Bu sekilde hikayelerin ¢ocuklara daha fazla kiiltiirel
farkindalik ve i¢gorii sagladigimi ileri siirmektedirler(Akt. Ogletree ve Larke, 2010: 4). Banks
(2014) ¢ocuklarin diger gruplarla dogrudan iletisim kuramadigi durumlarda “farkli irksal,
etnik, kiiltiivel ve dilsel grup iiyeleriyle karsi karsiya bwrakmak igin filmler, videolar,
DVD'’ler, ¢ocuk kitaplari, kayitlar, fotograflar ve benzeri dolayli deneyimleri/n]” onlara
gosterilmesi i¢in kullanilmasint onerir. Bu sekilde diizenlenen bir 6grenme ortaminda
Onyargiya karsi egitim verilen smiflarda ¢ocuklar kendileri ve aileleri ile gurur duymayi,
farkliliklara saygi duymayi ve dogru olan seyi konusmay1 dgrenirler (Sparks ve Edwards,
2010: 2).

Phenice ve Hilbrand’a (1988) gore yapilacak etkili bir kiiltiirler arasi egitimde
herseyden once 0gretmen asagidaki durumlara dikkat etmelidir:

e Tiim ¢ocuklara kiiltiirlerin degerli oldugunu 6gretmede,

e Cocuklara toplumlar arasindaki farki tanimada ve onlar1 kabul etmede,

e Cocuklarin kendi kiiltiirel karekterlerine deger verme ve kendine giiven duygularini
gelistirmede,

e Cocuklarm biiylik bir diinyanin kiigiik bir pargasi oldugunu anlamalarinda,

e Cocuklarin diinyada uyum ve baris i¢inde yasamalarmma katkida bulunma ve tiim
kiiltiirlerin ortak insani Ozellikleri oldugunu anlamalarinda yardimci olmalidir (Akt
Turash, 202: 40-41).

ABD’de okul dncesi egitim programinda ¢ocuklarin kendileri, aileleri ve diinyadaki
diger aileleri i¢eren dogrusal ve holistik birigerik diizenleme yaklasimi kullanilmaktadir.
Cokkiltiirlii konularin 6gretiminde konularin kapsami ¢ocuklarin kendi kiiltiirleri ve diger
kiltirlerdeki 6zel giin ve kutlamalar, ritiieller, dini, laik semboller ve inlii kisilerden
olugsmaktadir (PSNC, 2010: 8). Konularin igerisinde 6rnegin yemek tercihleri, okula ulasim
araclari, aile ve yakin arkadaslar ile ilgili belirli olaylar ve torensel kutlama tarzlar olabilir.
Cocuklara belirli sa¢ renklerinden ornekler verilebilir. Cocuklar sirali olarak dnce kendi sag
renklerini ve sonrasinda aile iiyelerini, yakin arkadaslarin ve daha sonrasinda komsularin ve
toplumun sa¢ renklerini Ogrenebilirler. Cocuklar bu sekilde sonrasinda diger yerlerdeki
insanlar ve onlarin saglariyla ilgili -ve genellikle bir sekilde kendileriyle ilgili- izlenimci bir
farkindalik gelistirebilir (Naylor ve Diem, 2001: 83, 85).

Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Programi’nda c¢okkiiltiirlii egitimle ilgili kazanimlart
tespit etmek amaci ile yapilan analiz sonucunda s6zii edilen programda “Sosyal ve duygusal
gelisimle ilgili” “Farkliliklara saygi gosterir” ve “Farkl kiiltiirel ozellikleri agiklar” seklinde
iki kazanimla karsilasilmaktadir (MEB, 2013: 76). “Farkli kiiltiirel ozellikleri agiklar”
kazanimina yonelik programda agagidaki agiklamalar yer almaktadir;

“Bu kazammin gercgeklestirilmesine ¢ocugun kendi iilkesinin kiiltiiriinii tamimasi ile

baslanir ve farkli kiiltiirlerin tanitimi ile devam edilir.Ornegin, cocuklara her iilkenin

bir bayrakla temsil edildigi anlatilir ve kendi iilkesinin bayragi tanitilir.Cegitli
etkinliklerde ¢ocuklarin kendi iilkesinin kiiltiiriine ait bayramlar, yemek, giysi, miizik,
oyuncak, oyun, dans, para gibi ozellikleri ele alinabilir.Daha sonra bu ¢alismalar
farkl kiiltiirler icin de yapilir. Bunun yani swra iilkelerin farkli oldugu kadar ortak
degerleri oldugu da vurgulanmalidir” (MEB, 2013: 29).
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Tiirkiye’de okul Oncesi egitim programindagcocugun kendi iilkesinin kiiltliriini
tanimasi ile baslayip sonrasinda farkli kiiltiirleri de tanimasini igeren genisleyen bir ¢evre
yaklagiminin benimsendigi goriilmektedir. Cokkiiltiirliilik ile ilgili kazanimlar igerik
odaklidir. igerik odakli yaklasim ¢ok kiiltiirlii egitim programlarimin en yaygin tiirlerindendir.
Yaklasimin genel amaci ¢esitli kiiltiirel gruplar hakkinda ¢ocuklarin bilgilerini gelistirmektir.
Farkli kiiltiirlere toleransi artirmaya ve On yargiyl azaltmaya yonelik kazanimlar programda
yer almamaktadir.

Diinyada okul oncesi donemde cokkiiltiirlii egitimle ilgili sistematik diizenlemeler
yapilirken ve bu konu iizerine arastirmalar yogunlasirken Tiirkiye’decokkiiltiirli egitim
uygulamalariyla iilkemizin boliinebilecegini ileri siirenler ile bu tiir politikalar olmadan
toplumsal baris1 saglamayacagini (toplumsal barisin saglanamayacagini)savunanlar tartigma
halindedir. Aslinda bu konuda benzer tartismali siire¢ Ispanya, Ingitere, Fransa, Almanya,
ABD, Meksika, Kanada ve Romanya gibi bir¢ok iilkede yasanmistir ve bazilarinda halen
yasanmaya devam etmektedir (Kaya ve Aydin, 2014: 15). Cirik’a (2008: 36) gore siyasi,
sosyal, ekonomik ve toplumsal dengeleri oturmus olan {ilkemizin, cokkiiltiirlii egitim
uygulamalariyla boliinebilecegi diisiincesi ¢ogulculuk ve g¢okkiiltiirlii egitim uygulamalarini
dolayistyla yavaslatmaktadir. Kaldi ki, yapilan arastirmalar g¢okkiltiirlii  egitim
uygulamalarmin Israil gibi kozmopolit iilkelerde dahi olumlu sonuglar verdigini
gostermektedir.

Tiirkiye’de cokkiiltirlii egitim ile ilgili yapilan akademik c¢aligsmalara bakildiginda
Cirik (2008) arastirmasinda ¢okkiiltiirlii egitimin gelisim siirecini ve 6grenme ortamlarina
yansimalarini irdelemistir. Demir (2012) calismasindadgretim elemanlarin, g¢okkiltiirlii
egitimi ¢ok Onemsedikleri sonucuna ulagsmistir. Polat ve Kilig (2013)Tiirkiye’de “Avrupa
Birligi 'ne uyum siirecinin bir par¢asi olarak son donemde” gokkiiltiirlii egitim iizerine yapilan
diizenlemeleri, ¢okkiiltlirlii bir toplum anlayisin1i var edebilmek agisindan yetersiz
gormektedir. Ayrica Tiirkiye’de 6gretmen egitiminde ¢okkiiltiirliilik baglaminda bir egitim
veya dersin olmamasini da dnemli bir eksiklik olarak degerlendirmektedirler. Unlii ve Orten
(2012: 300) arastirmalarindaolumlu tutuma sahip 6gretmen adaylarinin gokkiiltiirlilligi ve
cokkiiltiirlii egitimi bir hak olarak gordiikleri, olumsuz tutuma sahip 6gretmen adaylarinin ise
endise ve korku yasadiklar1 bu sebeple de cokkiiltiirliliigii ve cokkiiltiirlii egitimi ayristirict ve
pargalayici bir unsur olarak gordiiklerini ortaya koymustur.Benzer bir aragtirmada Demir ve
Basarir (2013) ise“dgretmen adaylarimin ¢okkiiltiirlii egitime dair herhangi bir egitim
almamis olmalarima ragmen c¢okkiiltiirlii egitime iliskin 6z-yeterlik algi diizeylerinin yiiksek
oldugunu” fakatbu sonucun “ilgili alan yazin ¢calismalarinin bazilariyla benzerlik gésterirken
bazilaryla ¢elismekte” oldugunu ortaya koymuslardir. Basarir, Sar1 ve Cetin (2014)
Ogretmenlerin Cokkiiltiirlii Egitim Algilarinin Incelenmesi’ne yonelik yaptiklar1 arastirmada
ogretmenlerin ¢okkiiltiirlii egitimin gerekliligine ihtiya¢ duyduklar1 sonucuna ulasmislardir.
Son yillarda 6gretmen adaylar1 ve Ogretmenler ile cokkiiltiirlii egitime yonelik ¢ok sayida
aragtirma yapilmigtir ve yapilmaya devam edilmektedir (Yazici, Basol, Toprak, 2009; Yavuz
ve Amil, 2010; Basbay ve Bektas, 2009; Demircioglu ve Ozdemir, 2014; Basbay,
2014).Aydin’in (2013), Tiirkce cevirisini yaptig1 James Bank’in (2013) Cokkiiltiirlii Egitime
Girig, Kaya ve Aydm’in (2014)Cogulculuk Cokkiiltiirlii ve Cokdilli Egitim Xitaplart
cogulculuk, cokkiiltiirliilik ve c¢okdilli egitim calismalarina 151k tutmaktadir. Diinyada
kiiresellesme ve Avrupa birligine uyum siireci Tirkiye’yi ¢okkiiltiirlii bir anlayisi
benimsemeye kanalize etmistir. Bu durum birgok arastirmaciyr diinyada oldugu gibi
Tiirkiye’de de egitimde cokkiiltiirliiliik ile ilgili arastirmalar yapmaya yonlendirmistir.

TarmanveTarman(2011) ABD’de yaptiklart arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerin
cokkiiltiirlii egitime karsi pozitif tutum gelistirdikleri ve cokkiiltiirlii egitime on yargisiz
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yaklagmay1 tercih ettikleri sonucuna ulasmistir.Tiirkiye’de okul Oncesinde cokkiiltiirli
egitimle ilgili yapilan arastirma sonuglarina baktigimizda; Polat’m (2007) Cin’i Ulke ve
Kiiltiir Olarak 5-6 Yas Cocuklarina Tanmitan Egitim Programumin Etkisi, ayrica Polat ve
Onder’in (2006)Cokkiiltiirlii Egitime Bir Ornek: Hindistan1 5-6 Yas Cocuklarina Ulke ve
Kiiltiir Olarak Tanitan Bir Egitim Programin Etkililiginin Incelenmesi ve Onder ve Unutkan-
Polat (2007) tarafindan gerceklestirilen Misirt Ulke ve Kiiltiir Olarak 5-6 YagCocuklarina
Tanitan Egitim Programm:n Etkisi arastirma bulgular1 genel olarak okul oncesinde
cokkilttrliiliikk ile ilgili olarak gelistirilen ve uygulanan programlarin olumlu sonuglar
verdigini ortaya koymaktadir.Benzer bir aragtirmada Sentuna (2011) Farkl: Kiiltiirleri Tanima
Paket Programi’nin48-60 aylik¢ocuklarin farkli kiiltiirleri tanima ve biling gelistirmeleri
iizerine anlamli bir etkisinin oldugu sonucuna ulagsmistir. Ekmisoglu (2007) g¢okkiiltiirlii
O0grenme ortamina yonelik olarak yaptigi arastirmada 6gretmenlerin siniflarinda farkli ten
renklerine sahip oyuncakbebekleri bulundurmasininve ¢ocuklarin bu bebeklerle oynayarak
vakit gecirmesinin onlarda farkli tenrenklerine iliskin olumsuz tutumlarin olusmasinin 6niine
gegilebileceginiortaya koymustur.Turagh (2012) arastirmasinda okul 6ncesi donemdefarkli
kiiltiirlerin yasam tarzin1 6gretmenin,gocuklarda evrensel bir bakis agist ve insani bir
duyarlilik olusturmak i¢in gerekli oldugu sonucuna ulasmistir. Arastirma sonuglart genel
olarak cokkiiltiirlii egitimin okul Oncesi donemde uygulanmasi gerektigini ve basariyla
uygulanabilecegini ve ¢ocuklarda beklenen olumlu tutum, beceri ve davraniglarin
gelistirilebilecegini gostermektedir.

Pekcok iilkede oldugu gibi Tiirkiye'de cokkiiltiirlii egitimle ilgili yapilan diizenlemelerin
basariya ulagsmasi herseyden once egitim sisteminin tiimiiyle bu ise etkin bir sekilde dahil
edilmesi ile gergeklesecek bir durumdur. Orgiin egitimin ilk ayagi olan okul éncesi kurumlar
cocuklarda ilk 6grenmelerin ve dnyargilarin gelistigi bir donem oldugu kabul edildiginde bu
yas grubunda yapilacak ¢okkiiltiirlii egitimin niteligidaha 6nemli hale gelmektedir.Tiirkiye’de
mevcut arastirmalar  programin  etkililigine doniik  yapilirken,gokkiiltiirlii  egitim
durumlarinindiizenlenmesine yonelikarastirmalar yoniinden eksik oldugu goriilmektedir.Bu
nedenle bu arastirmada, bir sosyal bilgiler egitimi (bu sekilde adlandirilmasa da) kapsaminda
bir okul oncesi sinifinda farkli kiiltiirlerle yapilandirilan egitim ortaminda ¢ocuklarmkiiltiirleri
nasil 6grendiklerini ortaya koymak amaglanmistir.Dolayisiyla bu arastirmanin sonucundan
elde edilecek bulgularla sosyal bilgiler egitimi kapsaminda ¢okkiiltiirlii egitime erken yaslarda
daha etkili bir sekilde devam edilmesiyle ilgili veri saglamak amaglanmaktadir. Bu
amacdogrultusunda asagidaki sorularin cevaplar: aranmigtir:

* Cocuklarin kendi kiiltiirlerini 6grenmesinde etkili olan faktorler nelerdir?
* Cocuklar farkl kiiltiirleri 6grenmesinde etkili olan faktorler nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan “durum ¢alismasi:” segilmistir. Durum
calismasi “giincel bir olgu, olay, durum, birey ve gruplar tizerine odaklasilip, derinlemesine”
arastirilmasini iceren bir modeldir (Bassey, 1999; Stake, 1995; Yin, 1994°den akt., Ekiz,
2003: 43). Bu model, hedeflenen durum derinlemesine ve ayrintili olarak irdelenmek
istendiginde kullanilmaktadir(Yin, 2003 Akt. Yiiksel, 2011: 181). Arastirma yapmak igin 6zel
bir durumun varligindan bahsedilmesi gerekmektedir. Bir duruma ait etmenler biitlinciil bir
cergevede birbiriyle iligkili bir sekilde arastirilir. Birden fazla veri toplama yontemi
kullanilarak verilerin birbirini sinamasi ve desteklemesi beklenir (Yildirim ve Simsek, 2008:
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77). Arastirmada durum c¢alismasi desenlerinden “biitiinciil tek durum deseni” kullanilmistir.
“Biitiinciil tek durum desenleri bir birey, bir kurum, bir program, bir okul gibi tek bir analiz
birimini igerir... daha once hi¢ ¢alistimamis ya da hi¢ uygulanmamuis konular ele alinabilir”
(Kaplan-Oztuna, 2013: 202).Arastirmada bu desen dogrultusunda uygulama yapilan siniftaki
ogrenciler biitlinciil tek bir analiz birimi olarak ele alinmastir.

Arastirmamin Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢aligsma grubu 2013-2014 6gretim yil1 bahar yariyilinda bir anaokulunda egitim
goérmekte olan 60-70 aylik 13 ¢ocuk (8 kiz, 5 erkek)olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
grubu olan 6rneklem anaokulu, amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi ile belirlenmistir. Okul arastirmacilarin bizzat calistigi kolay ulasilabilir bir
anaokulu olmasi nedeniyle tercih edilmistir (Yildirim, Simsek, 2008: 113).

Arastirma Siireci ve Veri Toplama Araclan

Arastirmada cokkiiltiirlii egitime yonelik sinif ici etkinlikler arastirmacilar tarafindan Okul
Oncesi Egitim Programinda (MEB, 2013) kiiltiirle ilgili asagida belirttigimiz kazanimlardan
yararlanilarak diizenlenmistir:

Kazanim: Farkliliklara sayg1 gosterir.
Gostergeleri:
e Kendisinin farkli 6zellikleri oldugunu sdyler
e insanlarin farkli 6zellikleri oldugunu soyler.
e Etkinliklerde farkli 6zellikteki ¢ocuklarla birlikte yer alir.

Kazanmim: Farkli kiiltiirel 6zellikleri agiklar.
Gostergeleri:
e Kendi iilkesinin kiiltiiriine ait 6zellikleri soyler.
e Kendi iilkesinin kiiltiirii ile diger kiiltiirlerin benzer ve farkli 6zelliklerini sdyler.
e Farkli iilkelerin kendine 6zgii kiiltiirel 6zellikleri oldugunu séyler (MEB, 2013: 76).

Okul Oncesi Egitim programi’nda (MEB2013) igerik odakl1 ¢okkiiltiirlii bir egitim yaklagimi
g6z onilinde bulundurularak,smifta farkl kiiltiirleri igeren birtakim etkinlikler diizenlenmistir:
Bunlar, “Bakalim Neresi Etkinligi”, “Gezelim Gérelim Drama Etkinligi” ve “Heykel Ol
Etkinligi” dir. Bu etkinliklerin herbiri birer veri toplama araci olarak kullanilmustir.

Bakalim Neresi Etkinligi:Simfta yapilan ilk etkinliktir. Bu etkinlikte, sekiz g¢evre
farkindaligi semasi takip edilerek ¢ocuklarin kendisi, ailesi, komsulari, toplum, devlet, millet,
diinya ve evren ile ilgili olarak farkindalik seviyesi yiikselir 6n kabuliiyle (Naylor ve Diem,
2001: 83, 85) yakindan uzaga ilkesine uygun olarak,cocuklara ilk 6nce bulunduklari sehir
merkezi Sinop sonra Tiirkiye’deki farkli iller ve daha sonra Italya, Rusya ve
Japonyaiilkelerindenfarkli kiiltiirel yasam tarzlarini iceren fotograflarla sunum yapilmistir.
Ulkelerin bayraklarina, alfabelerine, insanlarin kiyafetlerine, ev tiplerine, yemeklerine, yer yer
milli sporlarma ve iklimlerine deginilmistir. Cocuklara yabanci dillere ait konugmalar
dinletilmistir.Etkinlik boyunca farkli ve ortak kiiltiirel unsurlar ¢ocuklara sorulup bunlari ifade
etmesi ve orneklemesi saglanmaya ¢alisilmistir.

Gezelim Goreli Drama Etkinligi: Ikinci sirada yapilan bu etkinlikte ¢ocuklar 3 gruba
ayrilmigtir. Her grubun gidecegi iilkeler belirlenmistir. Ardindan ¢ocuklara ugaga binip farkli
tilkeleri ziyaret edecegimiz sOylenmistir. Cocuklar ucaktaymis gibi siralanip ve kemerler

266



Nisan/April

International Journal of Turkish Education Sciences 2015

baglanmis gibi yapilip smif igerisinde dolastirilmistir. Ardindan her grup kendi iilkesinde
inmistir. Kurulan Italya, Rusya ve Japonya stantlarinda etkinlikler yapilmistir.Kurulan
dramatik oyun alanindaoturma alani, mutfak ve sandalye farkli kiiltiirel yasam tarzlarini
temsil edecek sekilde olusturulmustur.Cocuklar Italya’da oyun hamurlarindan pizza ve
makarna yapmustir. Rusya’da c¢ocuklar fon kartonlarindan 6nce baliklar1 kesmis, daha sonra
beyaz kopiikten buzullar olusturmus, buzullarin ortalarini delip buradan olta ile baliklar
tutmuslardir. Japonya’da ise oyun hamurlarindan gocuklara sushi yaptirilmistir. Cocuklarin
yiizleri Japonlara benzetilerek boyanmis, kiz ¢ocuklarinin saglarina plastik ¢ubuk gegirilip
japona benzetilmis vegocuklarin bellerine kusak takilarak karate yapmalar1 saglanmistir. Daha
sonra her grup kendi iilkelerine gelen misafirleri karsilayip, iilkelerinin neresi oldugunu,
iilkelerinde neler yaptiklarin1 gosterip anlatmislardir. Her grup, karsilikli olarak iilkeleri
gezdiginde etkinlik tamamlanmustir.

Heykel Ol Etkinligi: Cocuklarla yapilan son etkinliktir. Cocuklara iilkelere ait farkli sarkilar
calmacagi; bu sarkilar esliginde dans etmeleri ve miizik durdugunda ise heykel olmalari
gerektigi soylenmistir. Cocuklara oyun anlatildiktan sonra farkl: iilkelere ait (Japonya, Rusya,
Tiirkiye, Italya ve Ingiltere vs.) miizikler dinletilip ve miiziklerin farkliligma dikkat etmeleri
istenmistir.Bu etkinlikte ¢ocuklarin farkli tilkelerin miiziklerine kars1 farkindalik kazandirmak
amaclanmustir.

Sinif i¢i tiim etkinlikler veri elde etmek igin kamera ile kayit altina alinmistir. Elde edilen
veriler etkin bir degerlendirme i¢in yaziya dokiilerek islenmistir.

VERILERIN ANALIZi

Kamera kayitlari ile toplanmis veriler birinci asamadaarastirmacilar tarafindan yazili hale
getirilmistir. Boylece gliclii bir yorumsal analiz i¢in temel olusturulmaya g¢alisiimistir. Bu
siiregte ¢ocuklarin her biri kisaltma isimlerle kodlanmigtir. Elde edilen veriler nitel igerik
analizine tabi tutulmustur. Icerik analizi yoluyla veriler arasinda anlamli bir biitiin olusturan
boliimler ve bazende birkag sozciikten olusan deyimlerkodlanmistir. Farkli etkinliklerde
benzer anlamlara sahip bolimler ve ifadeler ayni kodlarla isimlendirilmistir (Yildirim,
Simsek, 2008: 229).

Kodlama siirecinde arastirmanin alt problemleri ve kavramsal c¢ergevesi dikkate alinarak
arastirmada gecerli sonuglara ulasilmaya ¢alisilmigtir. Kodlamada giivenirligi saglamak i¢in
arastirmacilar ile bir anlayis birligi olusturulmustur. Arastirmacilarin kodlama sonuglart ile
nitel aragtirma konusunda deneyimli bir bagka O&gretim {yesinin kodlama sonuglar
karsilastirtlmistir.Giivenirlik i¢in her iki sonu¢ arastirmaci tarafindan yapilan kodlamalar
iizerinde “Giivenirlik= Goriis Birligi/ Goriis Birligi + Goriis Ayriligt X 100” formiilii uygu-
lanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Iki kodlayici arasinda uyusum yiizdesi % 80 olarak
hesaplanmistir. Uyusum yiizdesinin % 70 veya daha iistii olmasi yeterli goriildiigiinden veri
analizi agisindan giivenirlik saglandigi kabul edilmistir. Arastirmaci ve uzman 6gretim iyesi
tarafindan yapilan kodlamalarda uyusum gosteren kodlar temalara ulagsmada oncelik alinmigtir
(Y1ildirim, Simsek, 2008: 233).

Ugiincii asamada ortaya c¢ikan kodlar1 belirli kategoriler altinda toplayan temalar
olusturulmustur (Bkz. Tablo 1). Temalar olusturulurken temanin altinda yer alan verilerin
anlamli bir biitiin olusturulmasina yani i¢ tutarliga dikkat edilmistir. Dis tutarlilik i¢in de
temalarin kendi aralarinda anlamli bir biitiin olusturulmasi saglanmaya calisilmistir. Ortaya
cikan temalarin veri setinin onemli bir boliimiinii temsil edip etmedigini belirlemek i¢in
alanda bagka bir arastirmaciya danisilmistir. Arastirmacinin onerilerine gore temalar tekrar
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gozden gecirilmis, tiim veri setini temsil etmesi saglanarak aragtirmanin gegerliligi
arttirtlmaya ¢alisilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008: 233).

Tablo 1. Veri Analizi Tema ve Kodlar

Tema Kiiltiir ve Ortak Kiiltiirel Kiltiirel Farkl Kiiltiirel
Mekan liskisi Unsurlar Farkliliklar Unsurlari
Algilama
Kod Uzamsal Algi Yemek Halk Oyunlan Fiziksel
Mekan Kavrami Yemek Farklilik
Ev Yasam Tarzi
Balik Avlama
Spor
Bayrak
Dil
Alfabe

Veriler analiz edilirken dogrudan alintilara yer verilerek sonuglara nasil varildigi kanitlarla
acik bir sekilde ortaya konulmaya calisilmistir. Bu sekilde yorumlarin i¢ gegerliginin
arttirtlmas1 hedeflenmistir (Yildirim ve Simsek, 2008: 289).

BULGULAR

Kiiltiir ve Mekan iliskisi
e Uzamsal Alg1

Ogretmenleri tarafindan ¢ocuklara “Evet ¢ocuklar sizce fotografta gordiigiiniiz yer neresi?”
olabilir?” sorusu yoneltilmistir.Arka arkaya gosterilen resimlere ¢ocuklar “Sinop” cevabini
vermislerdir.Cocuklaryasadiklar1 yeri gorsel olarak algilayip tanimiglardir. Fakat gordiikleri
mekan1 kendi 6zel ismiyle Sinop Cezaevi, Sinop Kalesi ve iskele Meydam olarak ifade
edememislerdir.

Ogretmen: Sinop bir ildir. Peki, baska yerlere hi¢ gittiniz mi tatilde? Gittiginiz yerlerin adin
bilen var m1?

Yag: Ordu’ya gittik yazin. Orada findik toplaniyor.

Ec: Kastamonu’ya gittik bizde.

Ni: Ankara’da Anitkabir var.

Yukaridaki diyaloglarda Yag’in findigi1 Ordu ile iligkilendirmesi ve Ni’nin Anitkabir’i Ankara
ile iliskilendirmesi farkli illeri 6grenmelerinde ikonik tiirde bir 6grenmenin etkili oldugunu
gostermektedir.

e MekanKavrami
Ogretmen:Sinop disinda baska il adlarini biliyor musunuz?

Ern: istanbul

Ni: Ankara

Yag: Kayseri, Sivas, Paris, Fransa
Ecr: Kastamonu
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Ogretmen: Fransa bir iilkedir. Il degildir. Paris Fransa’nin baskentidir. Peki bizim iilkemizin
adin1 bilen var mi1?

Yag, Tal, Bil: Tiirkiye (Hep bir agizdan).

Ogretmen: Evet bu yuvarlak olan sey diinya. Diinyanin iginde iilkeler ve sehirler var. Mesela
iilkemiz Tiirkiye de diinyanin i¢inde. Baska iilke adlar1 bilen var m1?

Yag: Fransa, Paris

Ni: Londra

Efs: Rusya

Cocuklarin diyologlarinda Tiirkiye disinda farkli iilkelerin varligindan haberdar olduklari
anlasilmaktadir. Yalniz il, iilke ve bagkent kavramlarinin tam olarak yerli yerine oturmadigi
goriilmektedir.

Ortak Kiiltiirel Unsurlar
e Yemek
Ogretmen:Mantiy1 nerede yediniz?

Ni: Sinop’ta manti var, Sinop’ta yedik.

Yag: Kayseri’nin de mantist vardir.

Ogrt: Bu fotografta gordiigiiniiz nedir?

Cocuklar: Pizza...

Ogretmen: Evet pizza... Pizza Italya’nin iinlii yemegidir.
Yag- Ni: Sinop’ta da pizza var.

Cocuklardan Ni kendi yasadig: ile ait 6nemli bir yemek kiiltiirti olan mantiyr tanimustir. Yag
mantimin Sinop disinda Kayseri’de ve Ni pizzanin Italya 6rnegi disinda Sinop’ta da oldugunu
sOyleyerek ortak bir kiiltiirel unsuru ifade edebilmislerdir.

Kiiltiire|Farkhiliklar
e Halk Oyunlan

Ogretmen: Evet, iilkemizde ¢esitli halk oyunlar1 oynanir. Mesela fotografta gordiigiiniiz
oyunlardan (Zeybek, Horon ve Halk Oyunu) hangilerini biliyorsunuz? Cocuklardan Ecr
“Zeybek” diyerek ilk gosterilen fotograftaki zeybek oyununu bilmistir. Kendi 6gretmeninden
elde edilen bilgiye gore Ecr Egelidir. Kendi yasantisindan yola ¢ikarak bildigi oyunu
hatirlamis ve ifade edebilmistir.Yag ailesi Ordulu oldugu i¢in gdsterilen resimden horonu
tanimis ve oynamistir. Buna ragmen Yag oyunun adin1 kavramsal olarak séyleyememistir.Bu
durum ¢ocuklarmn ailelerinden kiiltiirel degerlerini 6grendiginifakat yer yer kavramsal olarak
ifade etmede sikintilar yasadigini1 gostermektedir.

e Yemek

Ogretmen: Sushi Japonlarin {inlii yemegi. Orada gubuklar var gériiyor musunuz? Japonlar
yemeklerini bu ¢ubuklarla yiyorlar. Biz ne kullaniyoruz yemek yerken peki?

Yag, Tal, Ni, Bil: Catal, kasik, bicak

Diyaloglarda goriildiigii gibi ¢ocuklardan dordii Japonlar ile Tirklerin yemek yeme kiiltiirii
arasindaki farklilig1 ifade edebilmistir.
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Dramada ¢ocuklar oyun hamurlariyla sushilerini yapmaya ¢aligmaktadir.

Ogretmen [Japon 6gretmen roliine biiriiniir]: Tamam hadi sushilerimizi yapalim.

Efs: Ben piring koyacagim (Hamurundan kiiciik pargalar koparir ve uzun agtigi oyun
hamurunun i¢ine kii¢iik pargalar1 yerlestirir).

Ogretmen: Baska ne koyuyoruz

Efs: Piring koyuyoruz, balik koyuyoruz.

Ogretmen: Ni anlat bakalim ne yapiyorsun?

Ni: Ben susi yapip biraz delikler agmak istiyorum. (Sushinin iizerine elindeki ¢opleri batirip
cikararak delikler agar).

Ogretmen: Ni sushi neyden yapiliyormus?

Ni: Susi 6nce ¢ig balik ¢ig balik. Once balik etini ¢ig baligin iistiine koyuyoruz, sonra boyle
sartyoruz, boyle yiyoruz.

Ni: Biz soyle yiyoruz. Bu parmaklari boyle yapiyoruz. Sonra boyle batirip boyle yiyoruz.
Ogretmen: Hmm peki Japonlar sushiyi ¢ok mu seviyormus?

Ni: Ben ¢ok severim [Japon bir ¢ocuk olsaydim severdim anlaminda] ger¢ek diinyada hayir.

Drama etkinligi sirasinda ¢ocuklar farkl: iilkelerin kendine 6zgii kiiltiirel 6zellikleri oldugunu
farketmistir. Dramatik olan bu oyunda Ni’nin “Biz sdyle yiyoruz. Bu parmaklari bdyle
yapiyoruz. Sonra bdyle batirip boyle yiyoruz.” cevabi iledgretmenin “Hmm peki Japonlar
sushiyi ¢ok mu seviyormus?” sorusuna Ni’nin “Ben ¢ok severim” cevabi empati Kurarak
kendini Japon olarak diisiindiigiinii gostermektedir. Ciimlenin devaminda “ger¢ek diinyada
hayir” ifadesi ise aligkanliklarmin disinda diislinebilecegimiz bu yemegi Japon olmayan
(Tirkiye’de yasayan) bir Ni olarak sevmedigini ortaya koymaktadir. Ni’nin cevabi, onun
farkli bir tlkedeki yasami algilayip, o ilke igerisinde yasayan insanlarin kendi
aliskanliklarinin disinda yemek yediklerinin farkinda oldugunu diisiindiirtmektedir. Buradan
hareketle Japon yemek yeme kiiltiiriindeki farkliligi Ni’in 6n yargisiz bir sekilde kabul
etmekte oldugunu ileri siirebiliriz.

e EvV

Ogretmen: Bakalim, bu nasil bir ev gdren var mi hi¢? Bizim evlerimize benziyor mu?
(Rusya’da bir eskimo Kulubesi gosterilir).

Ni: Hayir. Bu buzdan bir ev, buzdan yapiliyor. Eeee Eskimolar var, onlar yasiyor orada.

Ni on bilgilerinden yola ¢ikarak gordiigii evin bir eskimo evi oldugunu ve o&zelliklerini
sOyleyebilmistir.

¢ Balik Avlama

Ogretmen: Rusya’ya ¢ok kar yagdigindan sularm iistii buzlarla kaplanmis. Balik¢ilarda
buzlari delip, delik agiyorlar ve balik tutuyorlar oltayla.

Efs: Aaaa, buzdan...

Ogretmen: Peki biz hi¢ boyle balik tutuyor muyuz?

Yag: Hayir biz denizden... Biz babamla limana gidip oradan tutuyoruz. Denizden.

Diyalogda goriildiigii gibi Yag balik avlama yontemindeki farkliligi kendi deneyimlerinden
yola ¢ikarak ortaya koyabilmistir.

e Spor

Ogretmen: Bakalim bu fotografimiza. Bu sporun adin1 bilen var mi1?
Bil: Karate...
Yag: Karateee
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Ogretmen: Evet dogru karate. KarateJaponlarin milli bir sporudur.Bizim hangi sporlarimiz
vardi? [Fotografta giiresen iki kisi gosterilerek sorulur].
Yag: Giires

Cocuklardan Yag karateyi ve milli sporumuz giiresi goriince tanimistir.Bil ise sadece karateyi
ifade edebilmistir.Cocuklarin deneyimlemesede gorsel ve isitsel iletisim araglart ve yakin
cevresinin destegiyle farkli kiiltiirel unsurlar1 gériip tanimakta olduklariifade edilebilir.

Dramada Japonlar gibi ylizlerine boyanan, saglarina ¢ubuk gegirilen kiz ¢ocuklari erkeklerle
birlikte bellerine kusak baglandi.Hep birlike karate yaptilar.
Tal: Haay yaa! (¢ocuklar karateyi yaparken bu sekilde sesler ¢ikardilar).
Ef: Ha ha!
Japon Ogretmen: Zarar vermeden. Birbirimize zarar vermiyoruz (Cocuklar karate yaparken
birbirlerine zarar verecek hareketler yaptiklari i¢in uyarild).
Ern: Hu ha hayt
e Bayrak

Ogretmen:Bayrak sizce hangi iilkenin olabilir?

Tiirk bayrag: tiim c¢ocuklar tarafindan bilinmistir. Bu durum cocuklarin kendi milli kiiltiirel
unsurlarindan biri olan bayrag bildiklerini gdstermektedir.Japonya, Rusya ve italya bayraklari
sadece Yag tarafindan bilinmistir. Yag’in gosterilen tilkelerin bayraklarini tanimasi onun kissel
ilgisi ve bu merakini gideren yakin ¢evresinin destekleriyle ilgili oldugu ileri siiriilebilir.

e Dil
Ogretmen:Bu duydugunuz dilin ad1 Ingilizce biliyor musunuz?

Tal:Eveet!

Y1, Tal: Ingilizce

Ogretmen: Ortaokula gegtiginizde Ingilizce 6greneceksiniz.
Bil: Ben biliyorum zaten abim bana dgretmisti.

Bu etkinlikte Yag iilkemizde konusulan dilin “Tiirk¢e” oldugunu dile getirmistir. Ingilizce
dinletilen ses kaydmi ¢ocuklardan ii¢ kisi Yil, Yag ve Bil Ingilizce oldugunu bilmislerdir.
Bil’in Ingilizce’yi kendisinden yasca biiyiik olan abisinden 6grendigini sdylemektedir.
Cocuklarin Tiirk¢e’nin disinda farkli bir dilin oldugunun farkinda olduklarini ileri siirebiliriz.

o Alfabe
Ogretmen: Bu nedir? (5gretmen bilgisayar ekraninda gocuklara Arap harflerini gstererek
sordu.)
Ecr: Elif Be, Te ....
Yag: Kuran
Ogretmen: Bir dakika bu harfleri galiba Ecr biliyor. Biraz sdyler misin Ecr. bize. Ssstt o
zaman Ecr sdylemesin. Sessizlik 1,2,3 tip. Sssstt
Ecr: Elif, Be, Te, Se, Cim, Ha, Hi, Dal, Zel, Ra, Ze, Sin, Sin, Sad, Dad, T1, Z1, Ayin, Gayin,
Fe, Kaf, Kef, Lam, Mim, Nun, Vav, He, Lam, Elif, Ye

Bu etkinlikte ¢ocuklara Latin, Kiril, Japon ve Arap alfabesi gosterilmistir. Bu etkinlikte
cocuklar Tiirk alfabesini tanimis fakat Kiril alfabesi ve Japon harflerini tantyamamaislardir.
Yag Arap harflarini tanimis c¢ocuklardan Ecr’in de aldigi dini egitim Arap harflerini
okumasini saglamistir. Cocuklarin kendi milli kiiltiirel unsurlar1 olan dil, din ve alfabelerini
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kendi deneyimleri ile ya da olmasa dahi yakin g¢evrelerinin etkisiyle 6grenmekte ve dile
getirebilmekte oldugunu soyleyebiliriz.

Farkh Kiiltiirel Unsurlar1 Algilama:
e Fiziksel Farkhhk

Japon o6gretmen: Misafirlerimizi Japon yapalim mi? (Japonya’da yasayan insanlarin
gorliniis olarak farkli olduklarin1 anlatmak amaciyla yiiz boyalariyla Rusyadan gelen
cocuklarin gozleri ve ylizleri boyandi).

Cocuklar: Eveeet.

Ef:Erkekleri sadece soyle ¢ekiklik (Cocuklara Japonya’yr anlatirken etkinligimiz sirasinda
oradaki insanlarin ¢ekik gozlii olduklarindan bahsetmistik. Japonya’da yasayan ¢ocuklari yiiz
boyalariyla ¢ekik gozlii yaptik).

Dramada OgretmenRusya’dan gelen ¢ocuklara 6gretmenin “Misafirlerimizi Japon yapalim
mi1?” sorusuna karsilikEf’in “Erkekleri sadece sdyle ¢ekiklik™ ifadesi ile belirtmeye calistig
cekik gozli Japon erkekleri tanimlamasi fiziksel olarak kendisinden farkli olani algilayip
tasvir edebildigini gostermektedir.

e Yasam Tarz1

Japon 6gretmen: Peki Japonlar nasil selam veriyor?

Ni: (Ellerini yapistirip basini 6ne egerek selam verir).

(Italya ve Rusya’da yasayan gocuklar etkinlik sirasinda Japonya’yi ziyarete geldiler. Cocuklar
onlara birer Japon gibi davrandilar).

Ogretmen: Konigiva. Konigiva diyorlar onlar merhaba derken.(Cocuklar ellerini birbirine
yapistirir ve selam hareketini yaparlar.Diger yandan da oyun hamurlartyla susilerini yapmaya
devam etmektedirler).

Japon 6gretmen: Peki arkadaglar Rusya’dan geldi, ¢ubugu kullanmay1 6gretir misiniz? Bir
deneyelim.

Ef: Al bakalim.

Japon 6gretmen: Dikkatli kullanin ¢ubuklari. Ni gostersin bakin ¢ocuklar nasil yeniyor?

Ni. Oyle batirmadan ben soyle arasina soktum (Bu sirada Rusya’dan gelen ¢ocuklara cubuklar
dagitild1 ve onlarda ¢cubuk kullanmay1 denediler).

Drama sayesinde ¢ocuklar farkli kiiltiirel yasantilar1 deneyimleyip arkadaslarina gosterme
sansina sahip olmuslardir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada, okul oOncesi donemde cocuklarin c¢okkiiltiirlii egitim ortaminda farkl
kiiltiirleri 6grenmesinde etkili olan faktorler nelerdir sorusuna cevap aranmustir.

Arastirmanin birinci alt problemi “Cocuklarin kendi kiiltiirlerini ogrenmesinde etkili olan
faktorler nelerdir? ” sorusuna yonelik sonuglar sunlardir:

e Arastirma sonuclari, ¢ocuklarin yagsadiklart il merkezini gorsel olarak algiladiklarini
ve tanidiklarini, fakat gordiikleri mekani 6zel ismiyle ifade etmede zorlandiklarini
gostermektedir. Aragtirmanin bu noktasinda ¢ocuklarin yasadigi yerdeki tarihi ve
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kiiltiirel eserleri 6zel isimleriyle ifade etmede sorunlar yasadigi anlagilmaktadir.
Nitekim Bruner ¢ocuklarin resimlere, fotograflara ve ¢evreye dayali olarak ikonik
ogrenme; drama ve simiilasyona dayali dersler ile enaktif 6grenme;hikaye anlatma ve
smifta yazili kanitin kullanilmasiyla da sembolik 6grenme ¢ergevesinde pek ¢ok
konuda farkli 6grenmeleri gergeklestirebilecegini ileri siirmektedir (Dean,1995:5-9;
Nichol, 1995:8 Akt Ata, 1998: 51). Bu teori okul dncesi egitiminde ¢oklu 6gretim
teknigi  kullanilarak¢ocukta farkli kiiltir ve c¢evrelerle ilgili farkindalik
kazandirilabilecegine isaret etmektedir.

Cocuklar deneyimledikleri somut kiiltiirel 6geleri (yemek, anit, bayrak vb) gezip
gordiikleri cografi mekanla iliskilendirmektedir. “Sinop’ta mant1 var, Sinop’ta
yedik”,“Ankara’da anitkabir var”,* Ordu’ya gittik yazin. Orada findik toplaniyor” gibi
ornek diyaloglarcocuklarin gordiikleri vel/yada deneyimledikleri
kiiltirimekanlailiskilendirebildiklerini géstermektedir. Bu bulgular, aym1 zamanda
cocuklarin farklh kiiltiir ve cografi mekan algisinin kendi yasantilar ile iligkili bir
sekilde farkli il ve iilkeleri de igerebilen genisleyen bir cevreyi kapsamakta
oldugunugostermektedir. Boutte (2008) erken c¢ocuklukta program ve Ogretimin
cocuklarin yasantilarin1 temel almasimi Onermektedir. Bu durum cocuklarin,
genisleyen ¢evre ve buna dair yasantilar arasinda bag kurabilmeleri i¢in gerekli oldugu
gortigiinii desteklemektedir (Bentley, 2011, s. 198). Cocuklarin yasadiklari il disinda
farkli illerle ilgili 6zellikleri sdylemesi, Tugrul ve Giiler’in (2007, s.29) de ifade ettigi
gibi okul 6ncesi donemde cografya konularinin ¢ocuklarin giinliik yasantilariyla ilgili
deneyimler vasitasiyla dgretilebilecegi goriisiinii de desteklemektedir. Dolayisiyla bu
arastirmada, Okul Oncesi Egitim programinda (MEB, 2013)yeralan “Farkli kiiltiirel
Ozellikleri aciklar’kazaniminda ifade edilen“Kendi tilkesinin kiiltiiriine ait 6zellikleri
sOyler” gostergesinin gocuklar tarafindan gergeklestirildigi sdylenebilir.

Cocuklar yaygin genel kiiltlirel unsurlar1 deneyimlemese de kendi yakin gevresinin
etkisi ile 6grenebilmektedir. Bu bulgu Aktin ve Dilek’in (2014, s.41) “cocuklar
yasadiklar1 ¢evre icerisinde toplumdaki tipleri, degerleri ve inanglari Ogrenirler”
goriisiini desteklemektedir. Ayni1 zamanda ¢ocuklar bilgi iletisim teknolojisinin etkisi
ile farkl kiiltiirlerin farkli katkilart ile tanismakta ve insan tiirliniin ¢esitliligihakkinda
farkindalik kazanmakta ve bu durumu onaylamay1 6grenebilmektedir.

Yukarida ifade edildigi gibi ¢ocuklarin gordiikleri mekani 6zel ismiyle ifade etmede
zorlandiklaritespit edilmistir. Nitekim ¢ocuklarda il, iilke ve baskent kavramlarinin
tam yerli yerine oturmadigi anlasilmaktadir. Cocuklarin farkli folklorik kiiltiirel
Ogeleri tanmimasina ragmen bu Ogeleri kavramsal olarak ifade etmede zorlandiklar
goriilmiistiir. Bundan hareketle cocuklarin genel olarak cografi ve kiiltiirel kavramlar
ifade etmede kavram karmasasi ve eksikligi yasadiklari ileri stiriilebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Cocuklarin farkly kiiltiirleri 6grenmesinde etkili
olan faktorler nelerdir” sorusuna ait sonuglar sunlardir.

Farkli iilkelerde ve illerde benzer ortak kiiltiirel Ogelerin (manti, pizza, balik)
cocuklarin daha genis bir cografi cevrede farkli il ve iilkelerin farkinda olmasin
sagladig1 sOylenebilir.

Harita ve diinya modeli kullanmak ¢ocuklarin kendi iilkesi ve farkli iilkeleri genis bir
mekan cergevesinde ifade etmesini kolaylastirmistir. Butiir materyallerin kullanilmasi
Kilig, Giile¢ ve Geng’in (2014: 8)dne siirdiigii gibi ¢ocuklarin cografyay: erken yasta
tanimalari, cevrelerini tanimalarina, diinya hakkinda bilgi sahibi olmalarina ve degisik
kiiltiirleri 6grenmelerinde fayda saglamaktadir goriisiinii desteklemektedir. Yasar,
Inal, Uyanik ve Yazici’nin (2012: 75) belirttigi gibi okul éncesi ¢ocuklarin dogustan
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getirdikleri merak duygusu ve kesfetme istegi onlar1 dogal cografyacilar yapmaktadir.
Onlar bu durumdan dolayr g¢ocuklarin okul oncesi dénemden itibaren gelisim
diizeylerine uygun olarak planlanmig cografya egitimi ile desteklenmeleri gerektigini
ifade etmektedirler.

e Cocuklarin anadili disinda farkl: kiiltiirlere ait bir dili tanimasi kendi yakin g¢evresi
(aile ve iletisim araglar1) ile dogrudan iliskilendirilebilir.

e Bayrak, dil, yemek, giyim, ev gibi yerel ve bdlgesel degiskenlik gosteren farkli
kiiltiirel ~ 6geler  ¢ocuklarin  kiiltiirleri  algilamasim1 ve  karsilastirmasini
kolaylastirmaktadir. Okul Oncesi Egitim programinda yer alan “Farkl: kiiltiirel
ozellikleri agiklar” kazanimi ve kazanimla iliskili “Kendi tilkesinin kiiltiirii ile diger
kiiltiirlerin benzer ve farkli Ozelliklerini soyler” gostergesi (MEB, 2013: 76) bu
arastirmada ¢ocuklar tarafindan gerceklestirilmistir. (Tirnak igleri italik mi olacak)

e (Cocuklarkiiltiirlerin farkli oldugunu algilamis ve bu farklilig1 fiziksel olarak da
aciklamigtir. Bu farkliligi agiklamada onlarin ilgi ve 6n 6grenmelerinin 6nemli rol
oynadig1 gorilmiistiir. MEB’in (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda
“Farkhiliklara saygi gosterir” kazammina ait “Insanlarin farkh ozellikleri oldugunu
soyler” gostergesinin gergeklestigini ileri siirebiliriz. Kendall’in belirttigi gibi (1983)
kiigiik cocuklar 6gretmenlerinin yardimi ile ¢okkiiltiirlii bir egitim sayesinde farkli
kiiltiirdeki insanlar arasinda benzerlik ve farkliliklart gormeye ve takdir etmeye
baslayabilirler.

e Drama sirasinda cocuklar farkli {ilkelerdeki/yerlerdeki insanlarin farkli tarzda
giyindiklerini, beslendiklerini ve fiziksel olarak farkli olduklarini biiyiik ciimlelerle
ifade edemeselerde kullandiklar kiigiik ciimlelerle ifade edebilmislerdir. Okul Oncesi
Egitim programinda yeralan “Farkli kiiltiirel ozellikleri agiklar” kazanimi ve
kazanimla iliskili “Farkli iilkelerin kendine 6zgii kiiltiirel ozellikleri oldugunu séyler”
gostergesi(MEB, 2013: 76) gerceklesmistir. Dramanin ¢ocuklara empatik bir
yaklagimla farkli kiiltiirel rolleri uygulama ve farkli kiiltiirde bireylerin yasantisini
anlama firsati sundugu ileri siriilebilir. Cocuklar drama sayesinde Kendall’in
(1983) belirttigi gibi kendilerinin giivenli bir ortamda oldugunu hissederek ¢aligsma,
cok farkli rolleri uygulama ve yetiskin davraniglarini deneme sansini elde etmistir. Bu
durum Mullins (1990) ve Patrick’in (1992) c¢ocuklar1 farkli etkinliklerle farkli
kiltirlerdeki ailelerin yasamlar1 ile karsilastirmayr ve onlara uluslararasi bir
perspektif kazandiracagi fikrini destekler niteliktedir (Aktin, 2014: 153). Aym
zamanda McGregor’un (1993) rol oynamanin irksal Onyargilar1 onemli Olciide
azalttig1 (Banks, 2013) tespiti bu arastirma tarafindan da arastirma desteklemektedir.

BU arastirma sonucunda su oneriler ileri siiriilebilir;

* Cocuklara 6grenme ortaminda ¢okkiiltirliiliigii iceren ¢izgi filmler,yerel, ulusal ve
uluslararasi semboller ve kiiltiirlere ait gérsel materyaller veresimli hikaye
kitaplarigocuk oyunlar1 ve dramaile farkli kiiltiirlere ait zengin yasantilar sunulmalidir.

* Cocuga yasantisi ile iliskilendirebilecegi ortak kiiltiirel unsurlarin (giyim, yemek,
barmma vb.) farkl kiiltiirlerde nasil farklilagtig1 cografi, tarihi ve sosyolojik baglamla
iliskili bir sekilde sunulmalidir.

 Kiiltiirel unsurlarda kavram 6gretim c¢alismalar1 yapilmalidir.

* Cocuklara kendi ailelerinin kiiltiirlerini ortaya koyabilecegi ve bu durumu
onaylayabilecegi etkinlikler diizenlenmelidir.
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*  Cokkiiltiirlii egitim siirecine ailelerin de katkilar1 saglanmalidir.

«  Okul Oncesi Egitim Programina farkl kiiltiirlere hosgériiyii artirmaya ve 6n yargiy
azaltmaya yonelik yeni kazanimlar eklenmelidir.

«  Ogretmeningokkiiltiirlii egitim uygulamalarinda aktif olarakoynadig rol goz oniinde
bulunduruldugunda egitim fakiiltelerinde O6gretmen adaylarina g¢okkiiltiirlii egitimle
ilgili akademik bilgi birikimi saglanmalidir.
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