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Abstract

This research aims to determine the opinions about science practices of preschool teachers. In this
research, the case study was used to be qualitative research design. The research data were collected from 20
preschool teachers whose occupational seniority in different kindergartens in Kars varied from 3 years to 16
years with semi-structured observation forms. The collected data are presented by creating explanatory and
inferential codes. According to the results of the research, while pre-school teachers were planning to science
practices, it was determined to pay attention to the choosing of materials to be used, the practice to be done is
interesting and appropriation to age and development level of the students. It has been seen that pre-school
teachers prefer experiment activities as science practices. Moreover, it has been revealed that preschool teachers'
self-efficacy in the implementation of science activities, but they also encounter some problems in the planning
and implementation process. According to these results obtained from the research, in pre-school education
program, Science activity book is suggested that easy access for teachers, containing science activities,
associated with daily life, from simple to complexity and from perceptible to imaginary.

Keywords: Pre-school education, science practices, teacher’s views.

Giris

Yasanilan diinyay1 tanima, anlama ve ona uyum saglamada fen 6nemli bir unsurdur.
Yasamlarinin ilk yillarinda ¢ocuklar fen ile tanisir. “Gokyiizii, giines, ay, 1s1, sicaklik, ses,
agirlik, cevre, ¢evre sorunlari, canlilar ve birbiriyle olan iligkileri,” gibi giinliik hayatta siirekli
karsilarina ¢ikan kavramlar, onlarin ilk fen kavramlar1 olarak zihinlerine yer edinerek tiim
yasantilarina temel olusturmaktadir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2015; Demir ve Sahin,

2015).



Cocuklar deneyim agisindan zengin, planli fen ortamlar ile ilk olarak okul Oncesi
egitim kurumlarinda karsilagsmaktadir (Bilaloglu, 2014). Okul Oncesinde fen egitimi
cocuklarin yas, gelisimsel 6zellikleri ve ilgilerine gore diizenlenerek giinliikk plan igerisinde
gerceklestirilmektedir (Alisinanoglu ve dig., 2015). Planli yapilan bu egitimde, okul 6ncesi
ogretmeninin gorevi, ¢ocuklarin dogal merak duygusundan yola g¢ikarak fen etkinliklerini
planlamak ve konu ile ilgili materyaller saglamakla siirli degildir. Cocuklar1 arastirmaya
yapmaya tesvik etmek, neden sonug iliskisini kurmalarin1 yardimer olmak ve onlarin gézlem
ve tahmin gibi temel siire¢ becerilerinin gelisimlerini destekleyerek deneyimlerden ¢ikarim
yapmalarinda rehberlik etmek de 6gretmenin gorevleri arasindadir (Bilaloglu, 2014; Sagkes,
Trundle, Bell ve O'Connell, 2011; Tahta ve Ivrendi, 2010).

Bu gelisimde cocuklara dogru rehberlik edebilmeleri i¢in Ogretmenler hem fen
egitiminin amacini kavramali hem de fen etkinliklerinde ¢ocuklar siirekli olarak aktif tutup,
O0grenmeyi daha ilging, heyecanli ve etkili hale getirecek yontem ve teknikler hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmalidir (Alisinanoglu ve dig., 2015; Demir ve Sahin, 2014). Cocuklarin aktif
olmadigi, sadece 6gretmenin bilgi aktardigi fen etkinlikleri ile ¢ocuklar zihinsel gelisimlerine
katki saglayamadiklar1 gibi, aktarilan bilgilerle giinliik hayat arasinda bag kurmakta da giigliik
cekerler (Bilaloglu, 2014).

Okul oOncesi 6gretmenleri lisans egitimlerinin 5. yarityilinda “Fen Egitimi”; ¢ocuk
gelisimi programi 6grencileri ise 3. yartyilda “Cocukta Bilim ve Teknoloji” dersi almaktadir.
Bu dersler ile okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen ve doganin 6nemini kavramalari, egitim
programindaki fen egitimi konularindan ve gretim tekniklerinden haberdar olmalar1 ve bu
tekniklere gore etkinlik hazirlama ve uygulama becerilerinin gelisimi amaglanmaktadir.
Ancak yapilan aragtirmalara bakildiginda, okul oncesi 6gretmenlerinin, fen etkinliklerinin
planlanmas1 ve uygulanmasi agamasinda, farkli yontem ve tekniklerin kullanilmasina iligkin
sorun yasadiklar1 (Ayvaci, Devecioglu ve Yigit, 2002; Bilaloglu, Aslan ve Arnas, 2008), arac-
gere¢ eksikliginden cocuklarin pasif oldugu fen etkinliklerine yer verdikleri (Dagh, 2014;
Kildan ve Pektas, 2009) goriilmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin etkinliklerde konu
edinilen fen kavramlarmna iligkin kendi bilgi diizeylerini yeterli bulmadiklar1 (Cho, Kim ve
Choi, 2003; Camlibel Cakmak, 2012; Kallery, 2004) ve bu bilgilerin ¢cocuklara aktarilmasi
noktasinda yetersiz hissettikleri (Brenneman, 2011; Ekinci Vural ve Hamurcu, 2008; Okur
Akgay, 2016) arastirmacilar tarafindan ortaya konmustur.

Literatiir biitlinliyle incelendiginde, okul dncesi fen egitiminde yapilan arastirmalarin
yeterli olmadig1 diisiiniilmektedir (Thwaite ve McKay, 2013). Ote yandan yapilan

arastirmalarin fen egitimini bir biitiin olarak ele almadiklari, materyal, kavram 6gretimi,
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yontem ve teknik gibi ayr1 basliklar seklinde diisliniip degerlendirdikleri belirlenmistir. Bu
arastirma ile tim bu basliklar bir biitiin olarak diisiiniilmiis ve fen uygulamalar1 adi1 altinda
degerlendirilmistir. Ote yandan iilkemizde okul 6ncesi fen egitimine yonelik ¢alismalarin bir
gelisim siireci iginde oldugu yapilan arastirmalarca vurgulanmaktadir (Ozen Uyar ve
Ormanci, 2016; Taskin ve Sahin, 2008). Bu sebeple okul oOncesi fen egitimine iliskin
yapilacak arastirmalarin literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Tiim bu bilgiler 1s1g8inda okul oncesi fen egitiminde yer alan uygulamalara iliskin,
alanda aktif gorev alan Ogretmenlerin goriislerinin derinlemesine incelenmesi Onemli

goriilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin amaci okul Oncesi Ogretmenlerinin fen uygulamalarina yonelik
goriislerinin belirlenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada su sorulara yanit aranmistir;
e Ogretmenlerin okul &ncesi egitimde fen uygulamalart hazirlik, planlama ve
stirece yonelik goriisleri nelerdir?
e Ogretmenlerin okul 6ncesi egitimde fen etkinligi olarak yaptiklari uygulamalar
nelerdir?
e Ogretmenlerin, okul 6ncesi fen egitimi uygulamalarinda farkli ydntem ve
tekniklere yer verme durumlari nelerdir?
e Ogretmenlerin, okul oncesi egitimdeki fen uygulamalarinin ¢ocuklara katkisi

tizerine gorisleri nelerdir?

Yontem
Bu baslik altinda arastirma deseninin yaninda calisma grubuna ait 6zellikler, veri

toplama araci ve veri analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma modeli

Okul oncesi Ogretmenlerinin fen etkinliklerine yonelik goriislerini derinlemesine
ortaya koymayi amaglayan bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum galismasina
uygunluk gostermektedir. Arastirilan problemin ayrintili olarak agiklanmasina imkan
saglayan, bilimsel sorulara cevap aramada kullanilan bir yaklagim olan durum caligmas1 6rnek

olay olarak da bilinmektedir (Biiyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016).



Calisma Grubu
Katilimeilar Kars ilinde gorev yapan merkez ve kdy anaokullarindan secilmistir.

Aragtirmaya aktif gérev yapan toplamda 20 okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Ozellikleri

Katihmai Mesleki  Cinsiyet Egitim Katihmci Mesleki Cinsiyet Egitim

Ogretmenler Deneyim Ogretmenler Deneyim
(yih (yi)
01 4 Kadin  Lisans 011 6 Kadin  Onlisans
02 4 Erkek  Lisans 012 3 Kadin  Lisans
03 5 Kadin  Onlisans 013 5 Kadin  Lisans
04 3 Kadin  Onlisans 014 6 Kadin Lisans
05 8 Kadin  Onlisans 015 9 Kadin  Lisans
06 4 Kadin  Lisans 016 4 Kadin  Lisans
07 3 Kadin  Lisans 017 3 Kadin  Onlisans
08 16 Kadin Lisans 018 4 Kadin  Onlisans
09 15 Kadin  Lisans 019 4 Erkek  Lisans
010 6 Kadin  Lisans 020 4 Kadin  Lisans

Tablo 1’den katilimcilardan 2’sinin erkek, 18’inin ise kadin oldugu belirlenmistir.
Ayrica aragtirmaya katilan Ogretmenlerin 14°i lisans, 6’s1 ise On lisans mezunu olup,

meslekteki kidemleri ise 3yil ile 16 y1l arasinda degigsmektedir.

Veri Toplama Araci

Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

Gortisme formu, okul Oncesi 6gretmenlerinin fen etkinliklerine yonelik goriislerini
belirlemek i¢in hazirlanmistir. Sorular agik uglu olarak hazirlanmis ve her goriisme formu
neden, nasil gibi sorularla &gretmenlerinin agiklama yapmalarina firsat taniyacak sekilde
yapilandirilmistir. Yart yapilandirilmisg goriisme formu 6gretmenlerin goriislerini daha detayli
inceleyebilmek i¢in kendi iglerinde baska sorular1 da igeren toplamda 10 sorudan
olusmaktadir. Gériisme formunda; 6gretmenlerin cinsiyetleri, mezun olduklari {iniversiteleri,
meslekteki kidem yillar1 ve c¢alistiklart kurum tiirii gibi demografik o6zelliklerini igeren
sorularin yaninda, fen uygulamalari planlama ve uygulama siireclerini igeren sorular da yer
almaktadir. Bunun yaninda goériisme formu, fen uygulamalarinin 6grencilere katkilari ve
giinliik yasamla iliskilendirebilmelerine iliskin sorular da icermektedir. Ayrica bu formla,

ogretmenlerin fen uygulamalarina yonelik kendilerini ne derece yeterli gordiikleri ve bu
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siirece iliskin sorun yasayip yasamadiklar1 da sorgulanmaktadir. Ogretmenlerin goriisleri
yazili olarak alinmistir. Goriisme formundaki sorular fen ve okul 6ncesi egitiminde uzman 4

akademiysen tarafindan incelenmis, uzman goriisleri alinarak olusturulmustur.

Verilerin Analizi

Ogretmenlerin, goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri cevaplar soru bazinda
degerlendirilip siireg igerisinde okunarak elde edilen verilerin basitlestirilmesi, indirgenmesi
ve daha anlamli hale gelebilmesi icin ¢alisilmistir. Goriisme formundan elde edilen verileri
aciklayabilmek ve iligkilere ulagabilmek i¢in, veriler detayli okunarak, arastirmanin amaci
kapsaminda dogrudan verilerden {iretilen, analiz esnasinda ortaya c¢ikan agiklayict ve
¢ikarimsal kodlar olusturulmustur (Miles ve Huberman, 1984; Yildirim ve Simsek, 2016).

Gorligme formundan elde edilen verilerin giivenirligi i¢in, Miles ve Huberman (1984)
tarafindan gelistirilen giivenirlik formiiliinden (Giivenirlik: Goriis Birligi / Goris
Birligi+Goriis Ayriligi) yararlanilmistir. Buna gore konu hakkinda bilgi sahibi fen ve okul
Oncesi egitiminde uzman 3 akademisyenden verileri kodlamalar1 istenmistir. Tiim kodlamalar
birlikte degerlendirilerek goriis birlikleri ve ayriliklari belirlenmis ve uyum orani
hesaplanmistir. Yapilan giivenirlik analizinde kodlamalar arasindaki uyum orani % 80’in
tizerinde hesaplanmistir. Bu sonug ile kodlamanin giivenilir oldugu sdylenebilir (Johnson ve
Christensen, 2004). Goriisme formunda yer alan verilerin sunumu, O1, O5, O17 seklinde

kodlamalar kullanilarak 6gretmen ifadeleri ile desteklenmistir.

Bulgular

Okul oncesi Ogretmenlerinin fen uygulamalara iligkin goriislerinin belirlenmesi
sonucu elde edilen nitel bulgular soru bazinda degerlendirilerek analiz edilmistir.
Katilimcilarin diisiince ve goriislerine dayali olarak elde edilen kodlar tablolar halinde asagida
yer almaktadir.

Okul o6ncesi egitiminde fen uygulamalarini planlarken Ogretmenlerin nelere dikkat

ettiklerine iliskin goriisleri Tablo 2’de yer almaktadir.



Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Uygulamalarmi Planlarken Nelere Dikkat
Ettiklerine Iliskin Gériisleri
Kodlar

Z

[EEN
SN

Yas seviyesi

Gelisim seviyesi

Ilgi cekicilik

Kullanilan materyal se¢imi
Hazirbulunusluk
Uygulanabilirlik

Merak uyandirma

Egitim programina uygunluguna
Kavram ogretimi

Giinliik yasamla iliskilendirebilme
Yaparak yasayarak ogrenme
Soyut kavramlar: somutlastirma

Giivenlik

R NN NN DB N 00O

Tablo 2’ye bakildiginda okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen uygulamalarini planlarken
ogrencilerin yas ve gelisim seviyelerine dikkat ettikleri, bunun yaninda materyal se¢iminin de
onemine degindikleri anlagilmaktadir. Ayrica fen uygulamalarinin merak uyandirici ve ilgi
¢ekici olmasimin yaninda 6grencilerin hazir bulunusluklarmma da uygun olmasi gerektigine
iliskin goriisleri belirlenmistir. Ogretmenler, fen uygulamalarinin okul oncesi egitim
programina uygun, kavram oOgretimini destekleyen etkinlikleri i¢inde barindiriyor olmasi
gerekliligine iliskin goriislerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte Ogretmenler fen
uygulamalarini planlarken, 6grencileri yaparak yasarak 6grenme firsatlart sagladiklarini ifade
etmislerdir. Ogretmenler fen etkinliklerini planlarken, cocuklarmn dgrendikleri bilgileri giinliik
yasamla iligkilendirmesine ve soyut kavramlar1 somutlagtirmasina dikkat ettiklerine
deginmislerdir.

Fen uygulamalarinin dikkat ¢ekici olmasinin yaninda, ¢ocuklarin yas gruplarindaki
gelisimlerine de uygunluk gostermesi gerektigini vurgulayan O10’un bu soruya iliskin ifadesi
su sekildedir.

“Cocugun dikkatini ¢ekecek sekilde ve yas seviyesine uygun olmalidir.”

Fen uygulamalarina iliskin planlama yaparken giinliik yasamla iliskilendirebilme
vurgusu yapan O8’in ifadesi asagidaki sekildedir.
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“Fen etkinlikleri planlarken ¢ocuklarin merak duygusunu desteklemesine, diisiinerek
arastirarak kesfetmelerini saglamasina, soyut bilgileri somutlastirmasina ve gercek yasam
deneyimleri sunmasina dikkat ediyorum.”

Ogretmenlerin fen etkinligi ad1 altinda yaptiklar1 uygulamalarin neler olduguna iliskin

goriisleri Tablo 3’°te yer almaktadir.

Tablo 3. Ogretmenlerin fen etkinligi adi altinda yaptiklar1 uygulamalar

Kodlar N
Deney etkinligi 15
Gozlem 11
Doga inceleme 8
Materyal kullanimi 5
Kavram ogretimi 4
Gezi 3
Diinya ve uzay etkinligi 2
Oyun 1
Bilimsel arastirma 1

Tablo 3’e bakildiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin en ¢ok yer verdikleri fen
etkinliklerinin deney etkinlikleri ve gbzlem ¢alismalar1 oldugu goériilmektedir. Bunun yaninda
ogretmenlerin geziler diizenlediklerine ve ¢ocuklarla doga inceleme ¢alismalar1 yaptiklarina
degindikleri belirlenmistir. Ayrica 6gretmenlerin kavram 6gretimini ve materyal kullanimini
da fen etkinlikleri olarak algiladiklar1 ve derslerinde yer verdikleri anlasilmaktadir. Bunun
yaninda, fen etkinliklerinde oyun ve bilimsel arastirma siireglerine yer veren Ogretmen
gortsleri de belirlenmistir.

Sinif i¢i deneyler yapilmasi ve materyal kullanimma deginen O18’in ifadesi su
sekildedir;

“Sinif icinde yapabilecegimiz deneyler yapiyoruz. Fen merkezinde bulunan nesneleri
kullanmaya ¢alisiyoruz.”

012 fen etkinlikleri adi1 altinda daha ¢ok doga inceleme etkinlikleri yaptiklarmi
asagida yer alan ifadesiyle belirtmistir;

“Bitki ve bocekleri inceleme ve gozlemleme gibi etkinlikler yapryoruz.”

Ogretmenlerin fen etkinligi gerceklestirirken kendilerini yeterli goriip gdrmediklerine
iligskin soruya; 8’inin kendilerini yeterli gordiigii, 3 liniin kismen yeterli gordiikleri, 3 iiniin ise

7



kendilerini yeterli gérmedikleri anlagilmaktadir. Kendini yeterli géren O19 gériisiinii asagida
belirtmistir;

“Eksiklerim olsa da kendimi yeterli goriiyorum”

Kendini kismen yeterli géren Q12 nin ifadesi asagida yer almaktadir.

“Kendimi daha gelistirmem gerektigini diistiniiyorum.”

Kendini yeterli gsrmeyen O8 ve O3’iin bu soruya iliskin goriisleri sirasiyla asagida yer
almaktadir.

“Bazi soyut kavramlari (buharlasma) ifade etmekte ve kavratmakta giicliik
yasiyorum.”

“Kendimi yeterli gormiiyorum. Hangi deneyi yapacagima interneti inceleyerek karar
veriyorum.”

Ogretmenlerin fen etkinliklerini uygularken, 3’iiniin hazirlik asamasinda, 3’{iniin
uygulama asamasinda, 3’iliniin ise degerlendirme agamasinda 6grenciyi siirece dahil ettikleri,
1 d6gretmenin ise ¢ocugu higbir asamada siirece dahil etmedigi belirlenmistir. Bunun yaninda
10 6gretmenin ise ¢ocuklari fen etkinliklerinin biitiin asamalarina dahil ettikleri goriilmiistiir.
Fen etkinliklerini uygularken 6grencileri etkinliklerin hazirlik asamasina dahil etme nedeni
olarak her deneyin kendi icerisinde farkli 6zellikler barindirtyor olmasi ile aciklayan O2’nin
gorisleri su sekildedir;

“Asamalar deneylere gére farklilik gosterir. Hazirlik siirecine aktif bir sekilde ddahil
etmekteyim”

Cocuklarin aktif katiliminin 6nemine vurgu yapan O18’nin goriisii asagida yer
almaktadir;

“Her asamasim ¢ocugun gérmesini isterim. Yasayarak, deneyerek anlamalarini
isterim”

013 etkinligin higbir asamasinda 6grenciyi dahil etmedigini belirtirken asagida yer alan
gorlisline yer vermistir;

“Fen etkinliklerini uygularken kendim yapiyorum, onlar seyrediyorlar ¢cogunlukla.”

Ogretmenlerin sinifta uyguladiklari fen etkinliklerinin gocuklara olan katkisina iliskin

goriisleri Tablo 4’te yer almaktadir.



Tablo 4. Fen etkinliklerinin ¢ocuklara katkilari
Kodlar N

Yaparak-yasayarak 6grenme
Giinliik hayatla iliskilendirme
Merak duygusu uyandirma
Gozlem becerisi

Kalic1 6grenme

Neden-sonug iligkisi kurabilme
Yeni fikir/iiriin elde etme
Bilimsel arastirma yapabilme
Soyut bilgileri somutlagtirma
Derse olan ilginin degisimi
Kendini tamima

Hayal giicii gelisimi

(oS R\ C R O R O R G0 R 00 R e L - A S R &)

Sozel gelisim

Tablo 4 incelendiginde, dgretmenlerin fen etkinliklerinin ¢ocuklarin yaparak-yasarak
kalic1 sekilde 6grenmelerine ve 6grendiklerini giinliik yasamla iliskilendirebilmelerine katk1
sagladigin1 diistindiikleri goriilmektedir. Fen etkinliklerinin ¢ocuklarda merak duygusunu
uyandirarak, gozlem becerilerinin gelistigi ve neden sonug iligkisi kurabilmelerini olumlu
yonde etkiledigine iliskin goriisler belirlenmistir. Ogretmenlerin, fen etkinlikleri ile
cocuklarin kendilerini daha iyi tanidiklari, hayal gii¢lerinin gelistigi ve yeni iiriin veya fikirler
elde edebilmelerinde bu etkinliklerin rolii olduguna iliskin goriigleri belirlenmistir. Bunun
yaninda  ¢ocuklarin, bilimsel arastirma yapabilmelerinde ve soyut bilgilerin
somutlastirilmasinda fen etkinliklerinin katkisi olduguna iliskin 6gretmen goriisleri de dikkat
¢ekmektedir.

Fen etkinliklerinin ¢ocuklarin kesfederek 6grenmesine katki sagladigina vurgu yapan
09’un goriisii su sekildedir;

“Cocuklar bazi soyut kavramlari zamanla soyutlagtirmaktadwr. Siirekli soru soran
cocuk deneyler araciligiyla merak duygusunu doyurmaktadir.”

Cocuklarin fen etkinliklerine aktif katilimlarina ve iligkisel diisiinebilmelerine deginen
O2’nin goriisleri asagida yer almaktadur;

“Fen etkinlikleri ¢cocuklarin yaparak-yasayarak ogrenmelerine olanak saglar. Neden

sonug iligkisi kurmaya yardim eder.”



O7 ise bu soruya verdigi cevapta fen etkinliklerini ¢cocuklarin giinliik hayati anlama
cabalart ile iligkilendirmis, goriislerini su sekilde belirtmistir;

“Cocuklarin hayal giiclerini gelistiriyor. Giinliik hayatimizda gerceklesen bazi basit
olaylara anlam kazandirmalarini sagliyor.”

Ogretmenlerin fen egitimi uygulamalarinda farkli yontem ve tekniklere yer verme

durumlarina iligskin goriisleri Tablo 5°te yer almaktadir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Fen Egitimi Uygulamalarinda Farkh Yontem ve Tekniklere Yer
Verme Durumlari

Kodlar N

-
D

Soru-cevap teknigi

|
|

Diiz Anlatim

Deney teknigi

Gezi

Proje calismalar:
Drama

Kavram haritalama
Gozlem

Beyin firtinasi

Analoji

P P W B~ o1 o1 o1 N

Ornek olay

Tablo 5’e bakildiginda, arastirmaya katilan 6gretmenlerin agirlikli olarak diiz anlatimi
tercth etmelerinin yaninda, siklikla da soru-cevap teknigine yer verdikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin deney, gezi, proje, kavram haritalama, drama ve gdzlem calismalarma da
degindikleri belirlenmistir. Beyin firtinasi, 6rnek olay ve analoji teknigine ise yalnizca birer
Ogretmenin goriislerinde yer verdikleri goriilmektedir.

Fen etkinliklerinin planlanmasinda 14 6gretmen sorun yasamadigini ifade ederken, 5
ogretmen ise etkinlik planlarken sorun yasadiklarini belirtmektedir.

O4 etkinlik planlamada farkli kaynaklardan yararlanmanin énemine deginmis ve
goriislerini su sekilde belirtmistir;

“Fen etkinliklerini belirlerken farkli ¢cocuk dergileri ve kitaplardan yararlandigim i¢in

sorun yasamiyorum.”
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Egitim programinda giinliik egitim akisinda yer alan etkinliklerin birbirinin uzantisi
seklinde yer aliyor olmasina deginen O1’in gériisleri su sekildedir;

“Etkinliklerin uyum igerisinde birbirini desteklemesine dikkat ettigimden dolayr sorun
yasamiyorum.”

Etkinlik planlamada sorun yasadigma deginen O18’in goriisleri asagida yer
almaktadir;

“Egitim programina uygun giinliik planlar kullaniyoruz. Orada zaten mutlaka fen
uygulamalarina yer veriyor. Eger yoksa kendim planlamakta zorlaniyorum.”

Fiziki olanaklardan kaynakli sorunlar ve materyal sikintisina vurgu yapan O7’nin
goriigleri asagida yer almaktadir;

“Kéy okulunda ¢alistigim icin bazen cografi kosullara bagli olarak sorun yasryorum.
Materyal bulmakta giicliikler yastyorum. Bu nedenle istedigim her tirlii etkinligi
planlayamiyorum.”

Cocuklarin fen uygulamalarina katilimlart sonrasi kazandirdiklari becerileri 16
Ogretmen giinliikk hayatta kullanabildiklerini ifade ederken, 1 dgretmen kullanamadiklarini,
2’si ise kismen kullanabildiklerini belirtmislerdir. Cocuklarin fen uygulamalarina katilimlari
sonras1 kazandirdiklar1 becerileri giinlik hayatta kullanim durumlarina iligkin 6gretmen

goriigleri Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Fen Egitimi Uygulamalarimin Giinliik Hayattaki Yeri ve Kullanimi
Kodlar N

Cevreye duyarhhk
Gozlem becerisi
Kavram 6grenimi
Temizlik

Tahmin becerisi
Problem ¢o6zme becerisi
Kesfetme

Materyal kullanim

Arastirma becerisi

P P RN DD NN WS

Farkh acilardan diisiinme

Tablo 6’ya bakildiginda 6gretmenlerin, fen uygulamalar1 sonrasinda c¢ocuklarin
¢evreye daha duyarl olduklarina, problem ¢ozme, gozlem ve tahmin becerilerinin gelistigine
yonelik diisiinceleri belirlenmistir. Fen wuygulamalart ile c¢ocuklarin giinlik hayatta
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karsilagtiklar1 kavramlar1 daha rahat 6grenebildiklerine de deginen 6gretmenler, ¢cocuklarin
temizlik anlayislarinin da degistigine vurgu yapnmuslardir. Ogretmenlerin, fen uygulamalar
sonrasi ¢ocuklarin arastirma ve kesfetme becerilerinin gelistigini, materyalleri daha rahat
kullanmalarinda ve farkli agilardan diisiinebilmelerinde de bu uygulamalarin etkisi oldugunu
diistindiikleri ortaya konmustur.

Verdigi cevapla kavram &grenimine deginen 020 nin goriisleri asagida yer almaktadir;

“Cocuklar giinliik hayatlarinda bayat ve taze yumurtayr aywrt etmede kullaniyorlar.”

Cocuklarin temizlik anlayislarinin ve ¢evreye duyarliliginin degisimine vurgu yapan
09’un goriisleri asagida yer almaktadir;

“Mikrop deneyinden sonra cocuklar el temizligine énem verdiler. Havada kirlenen
tabak deneyinden sonra dogayr kirletmemeye ve ¢op atmamaya ozen gdsteriyorlar. Yani
swiftaki soyut kavramlar: deneyler araciligiyla soyutlastirabiliyor ve giinliik hayatta
kullanyyorlar.”

Cevre duyarliligina vurgu yapan bir diger 6gretmen olan OS5 ise goriislerini asagidaki
sekliyle belirtmistir;

“Bitkilerin giines ve suya ihtiya¢ duyduklarini 6grendikleri icin cicekleri giinese
koymak istiyorlar.”

Cocuklarin fen uygulamalar1 sonras1 kazandiklar1 becerileri glinlik hayatta nadiren
kullandiklarina deginen O4 ve O12’nin gériisleri sirastyla su sekildedir;

“Nadiren kullanyyorlar. Nadiren de olsa gozlem yaptiklarini fark ediyorum.”

“Her ogrenci i¢in bu soruya evet demek yanlis olur. Ara sira uyguladiklarim
gozlemliyorum.”

Cocuklarin fen uygulamalar1 sonrasi kazandiklar1 becerileri giinliik hayatta kullanima
yonelik O13’iin goriisleri asagida yer almaktadir;

“Ogrencilerin giinliik hayatta kullandiklarim gézlemlemedim.”

Ogretmenlerin  ¢ocuklarin ilgisini fen uygulamalarina c¢ekmek igin yaptiklar:

faaliyetlere iligskin goriisleri Tablo 7°de yer almaktadir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin, Cocuklarn Ilgisini Fen Uygulamalarma Cekmek I¢in
Yaptiklar Faaliyetler

Kodlar N
Materyal sunumu 16
Soru-cevap 11
Tahmin 5

Deney hakkinda bilgi verme (yapilis, amacg vb.) 5

Deney siirecine dahil etme 1

Tablo 7°ye bakildiginda, 20 6gretmenden 15’inin materyal sunumu ile ¢ocuklarin
dikkatini cekmeye ¢alistig1 goriillmektedir. Bunun yaninda dgretmenlerin soru-cevap teknigini
ve ¢ocuklardan tahminlerini almay1r da dikkat ¢ekmek i¢in kullandiklari belirlenmistir.
Ogretmenlerin deneyin yapilisi, amaci vb. gibi asamalarinda bilgi vererek gocuklarn dikkatini
¢ekmenin yaninda, bir 6gretmen de deney siirecine ¢ocuklarin aktif katilimlari ile bu siireci
yonettigine deginmistir.

Cocuklardan tahminlerini alip dikkatlerini konuya ¢ekmeye calisan O13 goriislerini
asagidaki sekliyle belirtmistir;

“Materyali gosterip, onunla ne yapabilecegimizi sorup etkinlik hakkinda tahminlerini
alrim.”

Ogrencilerin merak ve heyecan duygusuyla yeni fikirler iiretebilme siireglerine
deginen O8’in goriisleri asagida yer almaktadir;

“Once materyali ya da deneyi tanitip agikliyorum. Béylece ¢ocuklar heyecanlaniyor.
Deneyin sonucunu ¢ocuklarin tahmin etmelerini istiyorum. Inanilmaz heyecanlaniyorlar. Cok
orijinal fikirler iiretebiliyorlar.”

018, materyallerle gorselligi on plana gikararak kalici dgrenmeye vurgu yaptigi
goriisiinde su climlelere yer vermistir;

“Materyalin sinifa getirilip ¢cocuklarin gérmesini sagliyorum. Daha sonra bununla ne
vapabilecegimizi konusuyoruz. Yas gruplari da kiigiik oldugu icin somut seyleri daha ¢abuk

algiliyorlar ve gordiikleri zaman daha kalici etki saglyyor.”

Tartisma ve Sonug¢

Yapilan goriismelerden elde edilen bulgular 1s181nda, okul oncesi Ogretmenleri fen
uygulamalarini planlarken; Oncelikle yas seviyesine uygunlugu, cocuklarin gelisim
seviyelerini, yapilacak uygulamanin ilgi cekici olmasini ve materyal se¢imini dikkate

13



almaktadir. Fen etkinliklerini belirleme ve uygulamada ¢ocuklarin dikkat siirelerine, yas ve
gelisim seviyelerine 6nem verilmesi uygulanan o etkinligin ¢ocuklarin zihninde kaliciligini
arttiracag1 ifade edilebilir. Kildan ve Pektas  (2009) yapmis olduklar1 ¢alismada
O0gretmenlerin, cocuklarin gelisim diizeyleri ile yaslarin1 dikkate aldiklarin1 vurgulamislardir.
Yine ayni ¢alismada yazarlar, erken ¢ocukluk donemindeki ¢ocuklarin gorselligi dnemseyip,
somut nesne ve olaylarin, g¢ocuklarin O6grenmelerinde onemli bir yere sahip olduklari
vurgularken, 6gretmenlerin bu uygulamalarin1 sunarken, etkinlik materyallerinin kolay
ulasilabildigi ve konularin karmasik olmadigi etkinlikleri segme yoluna gittiklerini ifade
etmiglerdir. Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) tarafindan yapilan c¢alismada da benzer
sonuclara deginilmis ve 6gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugunun, etkinliklerini gerceklestirmek
icin, arag-gere¢, malzeme ve materyal ihtiyacina, anlatilacak konunun igerigine, konuya
ayrilan zamana, bireysel farkliliklara, 6grencinin yasina gore belirlediklerini ifade etmislerdir.

Arastirma sonuglarma gore, Ogretmenler fen etkinligi adi altinda yaptiklar
uygulamalarin neler oldugu konusunda yapilan goriismelerde etkinligini uygularken
kullandiklar1 6gretim yontem ve tekniklerinin basinda deney etkinlikleri gelmektedir. Bu
yontemi sirasiyla gozlem, doga inceleme, materyal kullanimi ve kavram Ogretimi gibi
teknikler izlemektedir. Ergin (2009) arastirmasinda, 6grencilerin aktif rol aldigi deneylerde
daha kalict 6grenmeler gergeklestirdiklerini belirtmistir. Arastirmada deney etkinliklerinin
siklikla kullaniyor olmasi, 6grenciler iizerinde olumlu etkilerinin olacagini diisiindiirmektedir.
Ayvaci ve digerleri (2002), okul dncesi egitimde fen etkinliklerini planlamada ve uygulamada
soru cevap ve gosterip yaptirma gibi teknikleri kullanirken, bunlarin disindaki oyun ve drama
gibi tekniklere yonelik yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan dolayr kullanmadiklarim
belirtmiglerdir.

Ogretmenler fen etkinligi sirasinda yaptiklar1 uygulamalarda biiyiikk ¢ogunlugunun
kendilerini genelde yeterli algiladiklar1 goriilmektedir. Ancak bazi 6gretmenlerin deneyleri
planlama ve wuygulama sirasinda ¢esitli sorunlarla karsilastiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin kendilerini, fen uygulamalarinda yeterli hissetmeleri egitim sistemi ve erken
cocukluk doneminde ¢ocuklarin genel 6zellikleri diisliniildiigiinde umut verici bir durumdur.
Benzer bir sonuca Ozbey (2006) arastirmasinda ulasmis, okul dncesi dgretmenlerinin genel
olarak fen etkinliklerine iliskin yeterli olmalarina ragmen bu etkinlikleri planlama ve
uygulama siirecinde problemler yasadiklarima ve fen etkinliklerini diizenli olarak
uygulayamadiklarina deginmistir. Bir bagka arastirmada ise Kocakiilah ve Savas (2011)
ogretmen adaylarinin fen deneylerinin planlanmasi ve uygulanmasi siirecinde sikintilar

yasadiklarin1 belirtmislerdir. Fen etkinlikleri yiiriitiiliitken karsilasilan problemleri tespit
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etmek amaciyla okul dncesi 6gretmenleriyle ¢alisan Cinar (2013) ise, yaptigi arastirmasinda,
ogretmenlerin fen ile ilgili konu alan bilgilerinin yetersizligine deginmistir.

Cocuklarin etkinliklere dahil edilme siireciyle ilgi olarak ¢alismaya katilan
O0gretmenlerin biiyiik cogunlugunun biitliin agsamalara dahil ettiklerini belirtirlerken, dahil etme
siirecinin ekinliklere bagli olarak degiskenlik gosterdiklerini de ifade etmislerdir. Ogrenme
stirecinde ¢ocugun merkezde olmasi ve yaparak yasayarak bu siirece aktif katilimlar1 onlarin
gelisimleri i¢in 6nemli bir asamadir. Fen uygulamalarina dahil olan ¢ocukta, bilgilerinin
kalicilig1 artarken, grupla birlikte calisma duygusu da kazanabilir. Bu baglamda 6grencilerin,
fen etkinliklerine olan becerilerini artirmak ve sorumluluk duygusunun gelismesi agisindan
onem arz etmektedir. Sigirtmac ve Ozbek (2011) ¢aligmalarinda Ogretmenlerin farkli
etkinliklerde 6grencilerini siirece dahil ettiklerini ve sonuca birlikte ulastiklar1 goriislerine yer
vermislerdir. Cmar’in (2013) yapmis oldugu ¢alismasinda 6gretmenlerin, fen etkinliklerinde
cocuklarin ilgilerini ¢eken ekinlikleri kendi baglarina yaptiklar1 ve 6gretmenin bu siirece pek
dahil olmadigin1 ifade etmistir.

Calismaya katilan okul oncesi 6gretmenleri siif i¢inde uygulanan fen etkinliklerinin
cocuklara onemli Olclide katkisi oldugu diislincesini paylasmislardir. Bu katkinin biiyiik
cogunlukla yaparak yasayarak Ogrenme, giinliik hayatla iligkilendirme, merak duygusu
gelistirme, gozlem becerisi kazanma ve kalic1 6grenme seklinde oldugu ifade edilmistir. Elde
edilen bu bulgular fen etkinliklerinin ¢ocugun yasaminda birgok anlamda farkli kazanimlara
katki sagladigini ortaya koymaktadir. Parlakyildiz ve Aydin (2004) caligmalarinda okul
oncesi egitim programlarinda fen egitiminin 6n plana c¢ikarilip, ¢ocuklardaki merak ve
kesfetme yetilerini kullanarak ¢evreyi tanimasinin yani sira yaparak yasayarak 6grenmelerine
katki sunacagini savunmuslardir.

Okul oncesi fen egitimi uygulamalarina iligkin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi
amaciyla yapilan bu calismada fen egitimi uygulamalarini gerceklestirirken Ogretmenler
bliylik ¢ogunlukla etkinliklerini; soru cevap teknigiyle gergeklestirdiklerini ifade etmislerdir.
Kildan ve Pektas (2009) ¢alismalarinda, hangi teknik kullanilirsa kullanilsin gocuklarin fen
konusundaki O6grenme siireclerinin gelistirilebilmesi i¢in mutlaka soru cevap asamasinin
gerceklestirilmesini  gerektigini savunarak soru cevap tekniginin deneylerdeki Onemini
vurgulamaktadir. Arastirmada soru cevap tekniginin yani sira, dgretmenlerin diiz anlatim,
deney gezi, proje c¢alismalari, drama, kavram haritalama ve analoji gibi teknikleri de tercih
ettikleri belirlenmistir. Karamustafaoglu ve Kandaz (2006) da benzer sekilde, okul oncesi
ogretmenlerinin fen ve doga etkinliklerini yiiriitiirlerken ve okul dncesi egitim programinda

yer alan fen kavramlarini 68rencilerine kavratirlarken faydalandiklari 6gretim yontem ve
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tekniklerin; gezi gozlem yapma, kavram haritas1 kullanma, analojilerden faydalanma, proje
calismalar1 yaptirma gibi teknikler oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenlerin farkl1 tekniklere
fen uygulamalarn igerisinde yer veriyor olmasi c¢ocuklarin soyut kavramlari
somutlastirmalarinda onlara yardimci olurken, derse olan ilgilerini de artirmada etkili olabilir.
Ozellikle icerisinde dgrenilmesi zor, soyut kavramlari barindiran fen etkinliklerine ydnelik
ogrenci katilimi ve etkili 6grenmenin saglanabilmesi i¢in derslerde deney, gozlem, gesitli
geziler, egitici oyuncaklar, kavram haritalari, bilgisayar destekli egitim, drama, proje
calismalari, beyin firtinasi, analoji, problem ¢ézme gibi farkli 6gretim yontem ve tekniklere
yer verilmesi gerektigi arastirmalarca vurgulanmaktadir (Sigirtmac ve Ozbek, 2011). Karaer
ve Kosterelioglu’ya (2005) gore, 6gretmenlerin kullandigr yontem ve tekniklerin ¢esitliligi
her gelisim diizeyindeki Ogrencinin etkinlige katilma oranim1 ve etkinligi daha rahat
kavrayabilme becerisini giiglendirmektedir.

Fen etkinliklerini planlarken 6gretmenlerin biiytlik bir boliimiinlin sorun yagsamamasina
karsin 5 6gretmen sorun yasadigi tespit edilmistir. Demir ve Sahin (2015) yapmis olduklari
arastirmada okul Oncesi 6gretmen adaylarinin etkinlikleri uygulama ve sunma asamasinda
basarili olduklarimi1 ancak etkinlik tasarlamada sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Arastirmadan elde edilen diger bir sonug ise, etkinlik planlamada materyal temini ve cografi
kosullar nedeniyle sorun yasadiklaridir. Bu sonuglar her 6gretmenin esit planlama sansina
sahip olmadigin1 ortaya koymaktadir. Cmar (2013) arastirmasinda, okul Oncesi
Ogretmenlerinin materyal, arag-gere¢ ve kaynak eksikligi yasadiklarin deginmistir.
Karamustafaoglu, Ustiin ve Kandaz (2004) ise, okul 6ncesi dgretmenleri igin arag-gerec,
malzeme ve materyallerin 6nemine ve eksiksiz saglanmasi gerektigine vurgu yapmislardir.

Aragtirmada 16 Ogretmen, cocuklarin fen uygulamalar1 sonrasinda kazanimlarini
giinliik hayatlarinda kullanabildiklerini belirtmistir. Fen bilimlerinin konusu dogrudan veya
dolayli olarak, giindelik hayatla yakindan ilgilidir (Kocakiilah ve Savas, 2011). Fen
etkinlikleri konular islenirken, ¢ocuklarin giinlilk yasantilarinda kullanabilecekleri bilgilere
yer verilmelidir (Kildan ve Pektas, 2009). Cocuklarin merak duygularimin giderildigi ve
o0grenmenin gerceklestigi durumlarda ¢ocuklar yasama ait bilgileri toplar ve giinliilk yagamla
kolaylikla iligkilendirebilir. Bu durum fen ile giinlik yasamin i¢ i¢e oldugunun bir
gostergesidir.  Fen egitimi cocuklarda giinliik hayatta gerekli olacak bilgiyi Ogreterek,
cevresel sorunlari ¢6zme yetenegi kazandirir (Parlakyildiz ve Aydin, 2004).

Fen uygulamalarim1 ilgi c¢ekici hale getirebilmek icin bazen cesitli yontemlere
bagvurmak gerekli olabilir. Calismaya katilan okul dncesi 6gretmenleri genellikle materyal

sunumu ve soru cevap seklinde konuya ilgi ¢ekme yoluna gitmislerdir. Erken c¢ocukluk
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doneminde cocuklar genellikle fen etkinlikleri yerine materyalleriyle ilgilenirler. Bundan
otirli 6gretmen c¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek materyalleri gelistirerek fen etkinliklerini
planlamalidir. Bu materyaller sayesinde, ¢ocuk ve aktiviteler arasinda etkilesim devamlilik
saglayacaktir. Okul 6ncesi 0gretmenleri ve cocuklarla olan etkilesimleri, sinif kalitesinin en
onemli yoniidiir (Yoshikawa ve dig., 2013). Ogretmenin bu etkilesimlere yonelik farkli
yontemler kullanmasi gerekmektedir. Sunulacak bu yontemler sadece bilgi icermeyip ayni
zamanda, cocugun isbirligi yapma, Ogrendiklerini tartisip ve toplumsal iliskilerini
irdeleyebilecek yetenekler kazandirabilme seklinde olmasi gerekmektedir (Sigitmag ve
Ozbek, 2011; Karaer ve Kosterelioglu, 2005).

Oneriler

e Okul oOncesi egitim kurumlarinda fen uygulamalarimin verimli bir sekilde
yiiriitiilebilmesi i¢in, fen merkezi olusturulmali ve canli tutulmalidir.

e Okul oncesi egitim kurumlarinda Ogretmenlerin fen &gretimi bilgilerini giincel
tutabilmek igin, 6gretmenlerin galistigi kurumlarda, tiniversitelerin fen bilgisi ve okul
Oncesi Ogretmenligi anabilim dallar1 ile isbirligi yapilarak cesitli seminerler ve
etkinlikler diizenlenebilir.

e Okul oncesi egitim programinda, Ogretmenlerin kolaylikla erisebilecegi, sinifta
uygulanan fen etkinliklerini iceren ve c¢ocuklarin 6grendiklerini glinliik yasamla
iliskilendirebilmelerini saglayan basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru gelisen
etkinlikleri iceren fen etkinlikleri ve uygulanis bi¢cimlerini gosteren kilavuz kitabina
yer verilebilir.

e Ogretmenler, cocuga verilecek kavrami kazandirabilmek icin cesitli materyalleri etkin
bir sekilde kullanabilmelidirler. Bu sebepten dolayir egitim fakiiltelerinde verilen
materyal gelisimi dersi ciddiyetle ve biiyiik bir 6nemle uygulanmalidir.

e Egitimde firsat esitligi ilkesinden yola ¢ikilarak, anaokullarinda yer alan materyallerin
zenginlestirilerek, tiim anasiiflarinda standartlagtirilmasit  konusuna 6nem

verilmelidir.
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