Sayfa | 2379

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU
Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2024), 15 (3), 2379-2411.

p\lﬂ"'“( \N\“ER/
) 3 m\v Py 6\7,“’
Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2024), 15 (3), 2379-2411. %‘\ :5 é ‘, j
Arastirma Makalesi / Research Paper & CNERD R

*DeV

Okuma Cemberi Yonteminin 6. Sinif Tiirk¢e Derslerinde Okudugunu Anlama
Becerisine ve Okuma Motivasyonuna Etkisi’

The Effect of the Literature Circle Method on Reading Comprehension and
Reading Motivation in 6" Grade Turkish Courses

Ulker ARSLAN =, Uzman, MEB, ulker8583@gmail.com
Elif AKTAS * , Prof. Dr., Alanya Alaaddin Keykubat Universitesi, elif.aktas@alanya.edu.tr

Gelis tarihi - Received:
Kabul tarihi - Accepted:
Yayin tarihi - Published:

20 Temmuz 2023
15 Ekim 2023
28 Aralik 2023

1 Bu calisma birinci yazarin ikinci yazarin danismanligindaki yiiksek lisans tezinden dretilmistir.

Arslan, U. ve Aktas, E. (2024). Okuma ¢emberi ydnteminin 6. sinif Tiirkce derslerinde okudugunu anlama
becerisine ve okuma motivasyonuna etkisi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 15(3), 2379-2411.
DOI. 10.51460/baebd.1519498


https://orcid.org/0009-0006-3168-7767
https://orcid.org/0000-0001-5573-2274

Sayfa | 2380

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

L FV"“/(/ V\ﬁ\"ER'/
Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2024), 15 (3), 2379-2411. < & P o
Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2024), 15 (3), 2379-2411. sl 2 é ‘, j
Arastirma Makalesi / Research Paper ees o, munbiaee (0

*DeV

Oz. Bu calismanin amaci, okuma ¢emberi ydnteminin 6. sinif Tiirkce derslerinde okudugunu anlama
becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini belirlemek ayrica 06grencilerin yonteme yonelik
gorislerini incelemektir. Arastirmada aciklayici sirali karma desen kullaniimistir. Calismanin nicel
boyutunda 6n test-son test kontrol gruplu yari deneysel desen; nitel boyutunda ise durum ¢alismasi
kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, Antalya ili Alanya ilgesi Sema Eray Erdem Ortaokulu 2023-
2024 egitim-6gretim yilinda 6. sinifta 6grenim gérmekte olan 81 6grenciden (41 deney, 40 kontrol
grubu) olusmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde kolay ulasilabilir durum 6rnekleme yéntemi
kullanilmistir. 8 hafta stiren uygulama siirecinde deney grubunda okuma ¢emberi yontemi kullaniimis
olup kontrol grubunda ise ders kitabinda yer alan mevcut okuma etkinlikleri dogrultusunda 6gretim
yapilmistir. Arastirmada, veri toplama araci olarak ‘Okudugunu Anlama Testi, Metinlere Yonelik
Okuma Motivasyonu Olcegi ve Yari Yapilandinsmis Gériisme Formu’ kullanilmistir. Nicel verilerin
analizinde ki-kare, bagimli ve bagimsiz gruplar igin t testi; nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz
ve icerik analizi kullanilmistir. Arastirmanin sonunda okuma c¢emberi yontemin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisine ve okuma motivasyonuna olumlu etki ettigi tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerin okuma ¢emberi yontemiyle ilgili olumlu gorus bildirdikleri de belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma c¢emberi, okuma becerisi, okudugunu anlama becerisi, okuma
motivasyonu.

Abstract. The purpose of this study is to determine the effect of the literature circle method on
reading comprehension skills and reading motivation in secondary school 6th grade Turkish lessons
and to examine students' opinions about the method. Explanatory sequential mixed design was used
in the research. In the quantitative dimension of the study, quasi-experimental design with pretest-
posttest control group; In the qualitative dimension, a case study was used. The study group of the
research consists of 81 students (41 experimental, 40 control group) studying in the 6th grade at
Sema Eray Erdem Secondary School in Alanya district of Antalya province in the 2023-2024 academic
year. Easily accessible case sampling method was used to determine the study group. During the 8-
week application process, the literature circle method was used in the experimental group, and the
control group was taught in line with traditional reading activities. In the research, 'Reading
Comprehension Test, Text-Based Reading Motivation Scale and Semi-structured Interview Form'
were used as data collection tools. For dependent and independent groups Chi-square and t-test
were used in the analysis of quantitative data. Descriptive analysis and content analysis were used to
analyze qualitative data. At the end of the research, it was determined that the literature circle
method had a positive effect on students' reading comprehension skills and reading motivation. It
was also determined that students expressed positive opinions about the literature circle method.
Keywords: Reading, reading comprehension, reading motivation, literature circle.
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Extended Abstract

Introduction. Reading, which is a necessary skill for all learning, has been one of the most important
ways of acquiring knowledge from past to present. Because people acquire most of what they learn
throughout their lives through reading. Thus, reading is a way of learning and being informed that we

Sayfa | 2381 frequently use in both daily and academic life. In addition to improving students' reading
comprehension skills and reading motivation, the reading circle method is expected to contribute to
students in different areas. Some of these can be listed as discussion and criticism skills, empathy,
self-expression, socialization, taking responsibility, self-confidence, communication skills, and looking
at events from different perspectives. In this study, it was aimed to examine the effect of the reading
circle method applied in 6th grade Turkish lessons on reading comprehension skills and reading
motivation and to obtain the opinions of the students in the experimental group about the
application.

Method. This study aims to determine the effect of the reading circle method on reading
comprehension skills and reading motivation in 6th grade Turkish lessons. In the study, explanatory
sequential mixed design, which means “the collection of quantitative and qualitative methods in a
single study by the researcher”, was preferred. In this mixed design, the researcher first collects
guantitative data, analyzes the results, and then combines them to obtain a more detailed and
comprehensive result. In the quantitative dimension of the study, a randomized design with pretest-
posttest control group was preferred. The qualitative dimension of the research was designed as a
case study. The participants of the quantitative dimension of the study consisted of 41 experimental
and 41 control 6th grade students studying at Alanya Sema Eray Erdem Secondary School in the
spring semester of the 2023-2024 academic year. The quantitative data collection tools used in this
study are reading comprehension achievement test and reading motivation scale. “The Reading
Comprehension Test includes a narrative text and 20 multiple-choice questions prepared for this
text. The reading motivation scale for texts developed by ileri Aydemir and Oztiirk (2013) is a 5-point
Likert scale with 22 items and four factors: “reading competence, perception of reading difficulty,
effort/appreciation for reading, social aspect of reading”. The qualitative data of the study were
obtained through a semi-structured interview form and expert opinion was taken while preparing
the interview questions and the form was finalized in this way. In the analysis of the quantitative
data collected in the study, 5 different statistical analyses (frequency, percentage, chi-square
analysis, t-test for dependent and independent groups) were applied and these analyses were
performed on the computer with SPSS for Windows 22.00 statistical package program. Qualitative
data were first subjected to descriptive analysis and then to content analysis.

Results. The results of the study revealed that the students' pre-tests were similar in terms of
motivation and comprehension skills before the experimental process started. As a result of the
research, it was determined that there was an increase in the post-tests of the experimental and
control groups. However, this increase was in favor of the experimental group. In other words, the
reading circle method had a positive effect on the reading comprehension skills and reading
motivation of the experimental group students. In addition, it was determined that the opinions of
the students in the experimental group about the application were generally positive. Accordingly,
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students found the method useful, fun and creative. They also stated that it improved their reading
comprehension skills and creativity.

Discussion and Conclusion. In this study, it was aimed to determine the effect of the reading circle
method on reading comprehension skills and reading motivation in 6th grade Turkish lessons. In line
with this purpose, one of the sub-problems of the study is to determine the effect of the reading
circle method on 6th grade students' reading comprehension skills. In this direction, it was
determined that the reading circle method positively affected the reading comprehension skills of
6th grade students. When the related literature is examined, studies similar to these results are
found. For example, Pilav and Balantekin (2017) determined the effect of the reading circle method
on the reading comprehension skills of seventh grade students and found that the reading
comprehension skills of the students in the experimental group increased more than the control
group. Altinkaya (2019) also found that the reading circle method contributed positively to the
reading comprehension skills of 6th grade students. Another sub-problem of this study is to
determine the effect of the reading circle method on the reading motivation of 6th grade students.
Accordingly, in this study, it was determined that the reading circle method positively affected the
reading motivation of 6th grade students. In addition, it was also found that the motivation of the
control group students decreased. This situation can be said that traditional reading methods reduce
students' interest in the course. In the literature, there are few studies investigating the effect of the
reading circle method on reading motivation. The results of these studies generally emphasize that
this method positively affects the reading motivation of primary and secondary school students
(Certo et al., 2015; Hardin, 2012; Topgam, 2021). The last sub-problem of the study is to determine
the opinions of 6th grade students on the application of the reading circle method. Accordingly,
students generally expressed positive opinions about the use of the method.
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Giris

Okuma, bireyin okulda 6grendigi ve tim yasami boyunca kullandigl bir alan becerisidir.
Uluslarin gelismislik diizeyi de okur yazar olma durumu ile dlglilmektedir. Bu agidan okuma, 6gretim
Sayfa | 2383 programlarinda gegmisten giiniimiize kadar tiim diinyada kendisine 6nemli bir yer bulmustur. Okuma
becerisi gelismis bireyler hem okulda hem de giinlik yasamda basarili olurlar. Okuma; insanin
kendini, c¢evresini ve yasadigl dinyayr anlamlandirma sirecinde de ©nemli bir role sahiptir.
Okuduklarini anlayan, yorumlayan ve elestirel bir bakis agisiyla sorgulayan bireyler hem kisisel
gelisimlerine katkida bulunurlar hem de igerisinde yasadigl toplumun bir ferdi olarak sosyal refahi

yukseltirler.

Bltln 6grenmeler icin gerekli bir beceri olan okuma, gegmisten giiniim{iize bilgi edinmenin de
en onemli yollarindan biri olmustur. Clnk{ insanlar, hayatlari boyunca 6grendiklerinin biyik
¢ogunlugunu okuma yoluyla elde etmektedirler. Okuma hem giinlik hem de akademik yasamda sik¢a
basvurdugumuz bir 6grenme ve bilgilenme yolu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okuma ve anlama,
hayat boyu kullanilan islevsel bir beceri olarak okullarda uygulanan mifredatin da temelini
olusturmaktadir (Aktas, 2021).

Okuma; yazinin sese donistirildigi bir eylemden ziyade yorumlama ve anlamlandirmayi 6n
plana cikaran ve bireyi zihinsel, duygusal, sosyal ve kiiltirel agidan zenginlestiren bir beceridir
(Glnes, 2017). Nihai gayesi anlama ulasmak olan okuma; birtakim 6zel sembollerin duyu organlariyla
algilanip beyin araciligiyla yorumlanarak degerlendirilmesi islemidir (Ozbay, 2007; Yalgin, 2002).
Glnes’e gore (2009) okuma, okuyucunun 6n bilgileri ile okuduklari arasinda bag kurup yeni anlamlar
ortaya cikarmasidir. Akyol'a (2007) gore ise okuma, okuyucunun metni on bilgilerini kullanarak
anlamlandirmaya calistigl, okuyucu ile yazar arasindaki bilgi alisverisidir. Okudugunu anlama, yazil
metin ile 6n bilgilerin birlesmesi sonucu yeni bir anlam yaratma siirecidir (Bozpolat, 2012). Basaran
(2013) da glnimiizde okumanin “yazili simgeleri seslendirme” olarak yapilan taniminin artik
gecerliligini yitirdigini belirterek anlam kurma boyutuna dikkat cekmektedir. Okuma sirecinde
ogrenmenin gerceklesebilmesi icin okunanlarin anlamlandirilmasi gerekmektedir. Bu agidan okuma
ve anlama, birbirine sebep sonug iliskisiyle baglidir (Glirer, 2021). Metni sadece seslendirmeyi degil
okuduklarini anlayip yorum yapabilmeyi iceren ¢ok yonli bir beceri olan okumanin o6gretilmesi
asamasinda sesletimden/telaffuzdan ziyade anlama becerisinin gelistiriimesine odaklanmak
gerekmektedir.

Cocuk Vakf'nin (2006) yapmis oldugu bir arastirmaya goére Tirkiye nifusunun %95’
televizyon seyrederken %5’i televizyon seyretmenin yani sira kitap okumaktadir. Bu durum kitap
okuma aliskanhginin ikinci plana atildigini géstermektedir. Ayrica ayni arastirmada genglerin %70’ hig
kitap okumazken dizenli kitap okuma aliskanhgl orani da binde 1 olarak tespit edilmistir. Okuma
KaltlrinG Yayginlastirma Platformu’nun (OKUYAY) 2019 yilinda yaptigi bir diger arastirma da bu
durumu desteklemektedir. 15 yas Gstl 2929 kisi ile yapilan arastirmada vurgulanan en 6énemli nokta
Tlrkiye’de okuma eyleminin yerini dinleme/izlemenin almasidir. Bu durumda bireylerin kitap okumak
yerine genellikle televizyon izledigi ortaya ¢ikmaktadir. internet kullanimi hakkinda da bilgiler iceren
raporda, aile bireylerinin ihtiyaclari olan bilgiyi internetten kolaylikla edinecegini diislindigu icin kitap
okuma aliskanliginin evdeki cocuklara asilanmadigi vurgulanmaktadir. Bunlarin yanina televizyon ve
Arslan, U. ve Aktas, E. (2024). Okuma ¢emberi ydnteminin 6. sinif Tiirkce derslerinde okudugunu anlama
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bilgisayar oyunlari da eklenince erken vyaslarda edinilen okuma becerisinin aliskanhga
donlsturilemeden geri plana atildigi soylenebilir (Tanju, 2010). Okudugunu anlama becerisini
edinemeyen bireylerin anlama, yorumlama, sorgulama, yeni bilgiler 6grenme, yaratici fikirler ortaya
koymasi da beklenemez.

Okudugunu anlama becerisini gelistirmek ve okuma motivasyonunu artirmak igin gesitli
yontem, teknik ve stratejiler kullanilmaktadir. Bunlardan biri de okuma ¢emberi yéntemidir. ilgili
alanyazinda da bu yontemin pek ¢ok agidan faydal olduguna deginen arastirmalara rastlamak
mUmkinddr (Altinkaya, 2019; Avcl & Yiiksel, 2011; Blum vd., 2002; Cakmak, 2022; Hardin, 2012; Pilav
& Balantekin, 2017; Sahan, 2022; Kokler, 2019; Tan Hatun & Kurtlu vd., 2019; Topgam, 2021; Varita,
2017). Bu arastirmalarin ortak noktasi okuma ¢emberi yonteminin okudugunu anlama becerisini
gelistirmede ve okuma motivasyonunu artirmada etkili bir yontem oldugunu ortaya koymalaridir.
Ayrica so6zli edilen yontem; Ogrencilere tartisma, elestirme, empati kurma, kendini ifade etme,
sosyallesme, sorumluluk alma, olaylara farkli agilardan bakabilme ile 6z glven, iletisim becerileri de
kazandirmaktadir.

Okuma ¢emberi yontemi

Bireyin okudugunu anlama becerisinin gelisebilmesi icin dort faktére ihtiya¢ vardir: okuma
icin yeterli stire, okudugunu anlama stratejilerinin 6gretimi, okuduklariyla ilgili paylasimda bulunma
ve is birlikli 6grenme yontemleri (Fielding & Pearson, 1994). Okuma ¢emberi de bu dort 6ge dikkate
alinarak gelistirilmis bir yontemdir (Brownlie, 2005).

Okuma ¢emberi; ayni hikaye, siir, makale veya kitabi okumak icin bir araya gelen ve az sayida
kisiden olusan etkilesimli bir grup etkinligidir (Daniels, 2002). Pilav ve Balantekin’e gore (2017) okuma
cemberi yontemi, kitap kulGbl uygulamalarinin 6gretmen rehberliginde, sinif ortamina uyarlanmis
halidir. Bu yontemde grup Uyeleri, bireysel olarak okumalari gereken kitaplari okuduktan sonra
okuduklari béltimleri tartismak ve kitapla ilgili dislincelerini paylasmak icin bir araya gelirler, gesitli
roller Ustlenerek kitapla ilgili tartisma ve paylasma etkinlikleri yaparlar. Bu yontemde Ogrenciler
gondllu olarak etkinliklere katilmaktadirlar. Bu husus 6grencilerin motivasyonunu artirmaktadir.

Okuma ¢emberi yontemini diger yontemlerden farkh kilan husus; takim calismasi biciminde
uygulanmasi, gercek hayatla bag kurmaya olanak saglamasi, distindirtcl ve sorgulayici sorulara yer
vermesi, okunan bolimleri baska sanat dallariyla tekrar ifade etmeyi saglamasidir. Bununla beraber
okuma ¢emberi yontemi, 6grencileri okumaya motive etmekte ve bu sayede 6grenciler sinif disinda
da okumayi siirdiirmektedirler (Kaya Tosun, 2018). Okuma c¢cemberinde Ogrenciler, ayni kitabi
okuyarak ve birlikte tartisarak anlamlandirma yoluna gitmektedirler. Bu yontemde 6grenciler grup
calismasi yaparken ekip ruhu ile is birligini de 6grenmektedirler. Okuma ¢emberi uygulamalariyla
ogrencilere; okudugunu anlama, toplum 6niinde kendini ifade edebilme, sosyal etkilesim kurma gibi
bircok beceri ve okuma aliskanhgi es zamanli olarak kazandirilabilmektedir (Avci vd., 2010; Tavsanh &
Ulas, 2023). Nitekim sinif ici grup uygulamasi olan okuma ¢emberi yontemi, 6gretmenler tarafindan
ogrencilerde okuma aliskanligi kazandirmak icin kullanilmaktadir (Karatay vd., 2020).
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Okuma ¢emberi yonteminde 6grenciler, cesitli roller (sorgulayici, béliim uzmani, bag kurucu,
sanatgl, s6zclk avcisi, Ozetleyici vb.) Ustlenerek grup etkinlikleri yapmaktadirlar. Bu sayede grup
tartismalarinda farkli rollere girerek bu rollere uygun paylasim yapmaktadirlar. Yontemde sorgulayici,
okunan bélime dair sorular hazirlarken bolim uzmani, okunan bolimdeki ilging, 6nemli ya da komik
bolimleri arkadaslariyla paylasmaktadir. Bag kurucu roliindeki 6grenci ise okuduklari ile kendi yasami

Sayfa | 2385 arasinda bag kurmaktadir. Sanatci; okunan béliime iliskin resim, sema, karikatir vb. bir cizim
olusturmaktadir. S6zcilik avcisi roliindeki 6grenci de anlami bilinmeyen kelimelerle ilgili bir paylasim
yapmaktadir. Ozetleyici roliindeki 6grenci ise okunan bélimii kendi ciimleleriyle yeniden ifade
etmektedir. Okuma etkinlikleri kapsaminda 6grencilerin rollerinin degismesi, toplanti hazirliklari ve
tartismalardaki paylasimlar onlarin okuma motivasyonlarini olumlu yonde etkilemektedir.

Okuma g¢emberi yontemi, 6grencilere birgok yonden katki saglamaktadir (Blum vd., 2002).
Ogrenciler uygulama siiresince okuduklariyla ilgili paylasim yaparken dinleme ve konusma
becerilerini de gelistirmektedirler (Avci vd., 2010). Yéntem sayesinde Ogrenciler derse daha istekli
katilim saglarken kendilerini ifade etmeyi de 6grenmis olmaktadirlar. Yontem, grup c¢alismasi seklinde
uygulandig icin 6grencilerde is birligi ve sorumluluk gibi kavramlar da gelismekte, ayrica eglenceli
gecen uygulama siireci 6grencilerin okumaya olan ilgilerini de artirmaktadir. Ayrica bu yoéntem;
ogrencilere grup 6niinde konusma, duygu ve disincelerini ifade etme, secim yapma, arkadaslariyla
iletisimde 0zglir olma gibi firsatlar sunarken 6grencilerin 6z giiven duygusunu da gelistirmektedir
(Daniels, 2002).

Okuma c¢cemberi yonteminde 6grenciler; okuduklari kitaplari kendi olusturduklarn gruplarla
toplantilar yaparak tartismaktadirlar. Ogrenciler grup icinde aldiklari role uygun olarak okuduklari
kitabi derinlemesine, farkl bakis acilariyla tahlil etmektedirler (Avci vd., 2010; Avci & Yiiksel, 2011).
Okuma ¢emberi; yapilandirmaci yaklasima dayanan okuyucu tepkisi teorisi, arastirmaya dayali
O0grenme teorisi, sema teorisi ve sosyokiiltirel teori gibi farkh kuramlari temel alan, 6grencilerin
okudugunu anlama ile okuma motivasyonlarinin gelisimine katki sagladigi diisiinilen bir yontemdir
(Kaya Tosun, 2018). Ogrencilerin bilissel, duyussal ve sosyal acilardan gelisimlerine katkida bulunan
okuma ¢emberi yontemi, kitap kulliplerinin okul ortamina uyarlanmis hali olarak ve giinimiizde pek
cok tlkede farkl egitim seviyesinde kullanilan bir yéntem olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Dogan vd.,
2018; Yardim, 2021).

Ulkemizde 6grencilerin okudugunu anlama becerisi ile ilgili birtakim sorunlar yasadiklari
bilinmektedir. Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi olan PISA sonuglari incelendiginde
Tlrkiye’nin okuma becerilerinde gereken seviyeye ulasamadigi ve (ke siralamalarinda geride kaldig
gorlilmektedir (MEB, 2019; MEB, 2022). Bu durum okuma ve okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeye vyonelik uygulamalara, yontem ve tekniklere ihtiyac duyuldugunun gostergesi
sayllmaktadir. Ulkemizde 2024 yilinda giincellenen Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli Ortaokul Tirkce
Dersi Ogretim Programi’nda (5-8. siniflar) ana dilini iyi ve etkili kullanan, ist dizey disiinme
becerileri gelismis, karakteri olgun bireyler yetistirmek hedeflenmistir. Daha 6nceki programlardan
farkh olarak Tirkge dersinin anlama ve anlatma boyutunda, alan becerilerini gelistirmeye yonelik
atolye faaliyetleri tasarlanmistir. Bu kapsamda programa ‘okuma atélyesi uygulama esaslari’ basligi
eklenmistir. Ogrenciler bu atdlyelerde, dinleme ve okuma metinlerini tahlil etmeyi &grenirken
sonrasinda edindikleri bilgi ve beceriyi atdlyede konusarak ve yazarak uygulamali bir sekilde
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sergilemektedirler (MEB, 2024). Bu yonlyle de yeni mifredatta yer alan okuma atélyeleri okuma
¢emberi yontemi ile benzerlik gostermektedir. Okuma ¢emberi yénteminde 6grencilerin okunan
metinleri derinlemesine anlamasi, analiz etmesi, tartismasi ve baskalariyla paylasmasi esastir. Bu
baglamda okuma atolyelerinde grup tartismalarina yer vererek hem okuma anlamaya katki
saglanirken hem de bireyin ifade becerileri gelistirilebilir. Ortaokul ¢agindaki gocuklarin grup igi
etkinlikleriyle kendilerini ifade etmelerine ve tartisma yeteneklerinin gelismesine yardimci
olunmalidir (Bagci Ayranci, 2018). Bu yoniiyle okuma g¢emberi, yeni mifredatta yer alan okuma
atélyelerinde uygulanabilecek bir yontem olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

ilgili alanyazin incelendiginde okuma ¢emberi yénteminin okudugunu anlama becerisi ve
okuma motivasyonu Uzerindeki etkisini inceleyen cgesitli calismalarin oldugu goérilmektedir. Okuma
¢emberi yonteminin okudugunu anlama becerisine (Altinkaya, 2019; Avc & Yiiksel, 2011; Balantekin,
2016; Barone & Barone, 2019; Cakmak, 2022; Gailea vd., 2022; Sari vd., 2017; Thomas & Kim, 2019;
Kaya Tosun, 2018; Marshall, 2006; Mete, 2020; Yildirnm vd., 2019), elestirel okuma becerisine
(Cakmak, 2022; Baki, 2022; Tan Hatun & Kurtlu, 2019; Okur, 2019), elestirel okuma 06z yeterlilik
algisina (Ozbay & Kaldirim, 2015), elestirel diisiinme tutumuna (Baki, 2022), okuma motivasyonuna
(Gailea vd., 2022; Topgcam, 2021); konusma becerisine (Ulas, 2022), metin ¢dzliimleme becerisine
(Karatay, 2017), okuma kiltlrini gelistirmeye (Baki, 2023) ve s6z varliginin zenginlesmesine
(Widodo, 2016) olumlu yonde etki ettigini ortaya koyan pek ¢ok calismaya rastlamak mumkinddr.
Ayrica bu yénteme iliskin 6grenci gérislerinin de olumlu oldugu dikkat cekmektedir. Ogrenciler
okuma c¢emberi yonteminde aldiklari farkh goérevler, yaptiklari tartismalar, proje sunumlarn ve
arkadaslariyla kurduklar is birligi sayesinde okuduklarinin kalici olduguna deginmislerdir (Avc &
Yiksel, 2011). Ayrica yontem sayesinde 6grenciler; elestirel disiinme ve iletisim becerileri ile 6z
glvenlerinin gelistigine (Karatay, 2017), okumaya karsi ilgilerinin arttigina (Cermik vd., 2019), takim
calismasina karsi olumlu tutum gelistirdiklerine, 6z giivenlerinin gelistigine ve bir grubun parcasi
olarak gorevlerini yerine getirmekle sorumluluk duygusu kazandiklarina vurgu yapmislardir (Dogan
vd., 2019). Bu baglamda okuma ¢emberi yonteminin 6grencilerin okudugunu anlama becerisine ve
okuma motivasyonuna etkisini arastirmak, bu calismanin gerekgesini olusturmaktadir.

Arastlrmanln amaci

Bu arastirmada 6. sinif Tlrkge derslerinde uygulanan okuma ¢emberi yonteminin okudugunu
anlama becerisi ve okuma motivasyonuna etkisinin incelenmesi ayrica deney grubundaki 6grencilerin
uygulama ile ilgili gortslerinin alinmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda arastirmanin problem climlesi
“Okuma ¢emberi yonteminin 6. sinif Tlirkce derslerinde okudugunu anlama becerisine ve okuma
motivasyonuna etkisi nedir?” seklinde ifade edilmistir. Bu probleme bagli alt problemler ise sunlardir:

1. Okuma ¢emberi yonteminin 6. sinif Turkce derslerinde okudugunu anlama becerisine

etkisi nedir?

2. Okuma ¢emberi yonteminin 6. sinif Tirkge derslerinde okuma motivasyonuna etkisi nedir?

3. Okuma ¢emberi yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin uygulamaya iliskin

gorusleri nelerdir?

Yontem
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Arastirmanin deseni

Bu c¢alisma, okuma g¢emberi yonteminin 6. sinif Tirkge derslerinde okudugu anlama
becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada “nicel ve nitel
ybntemlerin arastirmaci tarafindan tek bir ¢alismada toplanmasi” anlamina gelen agiklayici siral
karma desen tercih edilmistir (Johnson & Christensen, 2004). Bu karma desende arastirmaci 6ncelikle
nicel verileri toplar, sonuglari analiz eder, ardindan bunlari birlestirerek daha ayrintili ve kapsamli bir
sonug elde eder (Creswell, 2017a; 2017b). Yapilan bu arastirmada da ilk asamada nicel veriler
toplanarak analiz edilmis, elde edilen bulgulari ayrintili sekilde agiklamak igin ise nitel veriler
kullanilmistir. Bu ¢alismada kullanilan agiklayici sirali karma desen siireci Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1.
Aciklayici sirali karma desen siireci
ASAMA SUREC CIKTI
Nicel Streg » Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesi Kat|I|rrIC| demografisi
- » Okudugunu anlama
» On test-son test olarak uygulanacak olan .
N . testi ve okuma
okudugunu anlama testi ve okuma . iy e
. e . . motivasyonu Olcegi
motivasyonu o6lgeginin belirlenmesi
puanlarinin sayisal
verileri
Nicel veri analizi > Verilerin istatiksel analizi » Degiskenler arasi iliski
» Bagiml gruplar t testi » Olgumler arasi farklar
» Bagimsiz gruplar t testi
> Ki-kare testi
Nitel slireg » Yan vyapilandiriimis gérisme formunun » Gorusme kayitlari
gelistirilmesi > Ogrenci  gorislerinin
» Uzman gorusl alinmasi yaziya aktarilmasi
» Belirlenen 6grencilerle gériisme yapilmasi
» Gorusmelerin yazili hale getirilmesi
Nitel veri analizi » Betimsel analiz » Kod ve temalarin
» Tematik icerik analizi belirlemesi
» Kodlama streci olusturulmasi » Temalarin siniflanmasi
Nicel ve nitel > Nicel ve nitel bulgularin bir araya getirilerek » Bulgular ve yorum
verilerin sunulmasi » Tartisma ve sonug
birlestirilmesi > Oneriler

Arastirmanin nicel boyutunda 6n test- son test kontrol gruplu seckisiz desen tercih edilmistir.
Bu desende, yansiz atamayla olusturulan deney ve kontrol grubu 6grencilerine deney Oncesi ve
sonrasi Olgcimler yapilmaktadir. Yapilan 6n testler, deney ve kontrol grubunun uygulama 6ncesinde
aralarindaki benzerlikleri ortaya koyarken son testlerden elde edilen bulgular yorumlanarak
uygulamanin etkisine bakilmaktadir (Karasar, 2012). Bu arastirmanin nicel boyutunda tercih edilen
desene iliskin slrec, Tablo 2'de gosterilmistir:
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Tablo 2.
On test son test kontrol gruplu seckisiz desen siireci
Grup On test islem Son test
D 0, X 03
416grenci (Okudugunu Anlama Testi, | Okuma ¢emberi | (Okudugunu Anlama Testi,
/ deney grubu Metinlere Yonelik Okuma | yontemi Metinlere Yonelik Okuma
Seckisiz Motivasyonu Olgegi) uygulandi. Motivasyonu Olgegi)
secilen
K 0, O,
%1 d3renc
BTN 10 Ogrenci | (Okudugunu anlama testi, | Mevcut okuma | (Okudugunu Anlama testi,
kontrol grubu Metinlere Yonelik Okuma | yontemleri Metinlere Yoénelik Okuma
\ Motivasyonu Olgegi) uyguland. Motivasyonu Olgegi)

Arastirmanin nitel boyutu ise durum calismasi seklinde tasarlanmistir. Durum galismasi; belli
bir zaman iginde, sinirlari belli bir olay hakkinda, gesitli dokimanlar yoluyla ayrintili bilginin toplandigi
ve sonrasinda ise bu olay hakkinda durum betimlemesinin yapildigi nitel bir yaklasimdir (Creswell,
2017a). Bu yaklasimin temelinde olayl ya da durumu meydana getiren ayrintilari betimlemek
gelmektedir. Bu desen, ele alinan duruma iliskin olasi acgiklamalar gelistirmek ve durumu
degerlendirmek icin kullanilmaktadir (Bliyukoztirk, 2012). Bu arastirmada da nicel verilerden elde
edilen sonuclari desteklemek amaciyla deney grubundan gondllilik esasina goére segilmis 20
ogrenciye yari yapilandiriimis gérismeler yapilmistir.

Katihmcilar
Arastirmanin nicel boyutunun katilimcilarini 2023-2024 egitim-6gretim yili bahar déneminde

Alanya Sema Eray Erdem Ortaokulu’nda 6grenim goren 6. sinif 6grencileri (Deney Grubu =41, Kontrol
Grubu =40) olusturmaktadir. Katilimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 3'te sunulmustur:

Tablo 3.
Nicel boyutun katihmcilari
Demografik Ozellikler Deney Kontrol Toplam
Cinsiyet Erkek 22 %53,6 20 %50 41
Kiz 19 %46,3 20 %50 40
ilkokul 11 17 28
Ortaokul 16 6 22
Anne- Baba Egitim Lise 8 12 20
Durumu Universite ve st 5 5 10
ilkokul terk 1 - 1

Tablo 3’e bakildiginda deney grubu 6grencilerinin %53,6s1 (f=22) erkek, %46,3’(i (f=19) kadin
katiimcilardan olusmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise %50’si (f=20) kadin, %50’si(f=20) erkek
katihmcilardan olusmaktadir. Bu dogrultuda gruplarin cinsiyet acisindan benzerlik gosterdigi
gorilmektedir. Anne-baba egitim durumlari incelendiginde ise deney grubundaki velilerin en ¢ok %39
Arslan, U. ve Aktas, E. (2024). Okuma ¢emberi ydnteminin 6. sinif Tiirkce derslerinde okudugunu anlama
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(f=16) oranla ortaokul mezunu olduklari gorilirken kontrol grubundakilerin ise %42,5 (f=17) oranla
ilkokul mezunu olduklari gérilmustar.

Calismanin nitel boyutu igin ise deney grubu 6grencileri arasindan gonillilik esasina gore 20
Ogrenci belirlenmistir. Nitel arastirmanin ¢alisma grubunun demografik bilgileri ise Tablo 4’te

sunulmustur:

Tablo 4.

Nitel boyutun katilimcilari

Demografik Ozellikler f % Toplam

- Erkek 12

Cinsiyet Kiz 3 20
ilkokul 5
Ortaokul 10

Anne- Baba Egitim Durumu Lise 4 20
Universite ve (istii 1
ilkokul terk -

Tablo 4’e bakildiginda 6grencilerin %53,6’s1 (f=22) erkek, %46,3’l (f=19) kadin katilimcilardan
olusmaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise %50’si (f=20) kadin, %50’si (f=20) erkek katilimcilardan
olusmaktadir. Bu dogrultuda gruplarin cinsiyet agisindan benzerlik gosterdigi gorilmektedir. Anne-
baba egitim durumlari incelendiginde ise deney grubunda velilerin en ¢ok %39 (f=16) oranla ortaokul
mezunu olduklari gorilirken kontrol grubunda ise %42,5 (f=17) oranla ilkokul mezunu olduklari
gorilmistar.

Veri toplama araglari
Nicel veri toplama araglari

Bu arastirmada kullanilan nicel veri toplama araclari, okudugunu anlama basarn testi ile
okuma motivasyonu 6lgegidir.

Okudugunu anlama testi

Arastirmada 6grencilerin okudugunu anlama becerisini 6lcmek etmek icin Uriin Karahan’in
(2015) gelistirdigi “Okudugunu Anlama Testi” kullanilmistir. Bu testte “Babamdan Ogrendiklerim” adli
hikaye edici bir metin ve bu metne yonelik hazirlanan 20 ¢oktan segmeli soru bulunmaktadir. Metinle
ilgili sorular, 2019 Tirkce Ogretim Programi’nda yer alan okudugunu anlama kazanimlarindan
hareketle ve Tirkge 06gretmenlerinin gorislerinden faydalanilarak hazirlanmistir. Veri toplama
aracinin cronbach alfa giivenirlik katsayisi 0.88 olarak bulunmustur. Bu katsayinin deger araligi 0.80 <
a < 1.00 ise olgek, glivenirligi yuksek bir oOlcektir (Kalayci vd., 2010). Bu sinirlara gore olcegin
glivenirliginin yiksek derecede oldugu tespit edilmistir. Ayrica testin ortalama gl¢ligi 0.49 ve ayirt
ediciligi ise 0.56 olarak bulunmustur. Bir 6lgegin madde ayirt edicilik indeks degeri; > .40 ise madde
cok iyi kabul edilmektedir. Bir maddenin glicliik diizeyinin 0.30 ile 0.80 arasinda olmasi ise ayirt etme
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ozelliginin iyi oldugunu ortaya koymaktadir (Blyukoztirk vd., 2014). Bu deger araliklarina
bakildiginda testin glivenirliginin yliksek derecede oldugu goriilmektedir.

Metinlere yénelik okuma motivasyonu élgegi

ileri Aydemir ve Oztiirk (2013) tarafindan gelistirilen bu &lcek, “okuma yeterliligi, okuma
zorlugunun algilanmasi, okumaya yénelik gaba/takdir edilme, okumanin sosyal yéni” olmak Uzere
dort faktorli ve 22 maddeli 5’li likert tirlinde bir dlgektir (5: Bana ¢ok uygun, 4: Bana uygun, 3:
Kararsizim, 2: Bana uygun degil, 1: Bana ¢ok uygun degil). Olcegin giivenirligi icin i¢ tutarlik katsayis
.81 hesaplanmistir. Bu deger olgegin metinlere yonelik okuma motivasyonlarini iyi bir sekilde
acikladigini géstermektedir.

Nitel veri toplama araglari
Yari yapilandirilmis gériisme formu

Nitel arastirma genellikle gozlem, goérisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
tekniklerinin kullanildigi insana iliskin olaylari gergekgi ve biitiincil sekilde ele alan arastirma ¢esididir
(Yildinm & Simsek, 2021). Bu arastirmanin nitel verilerinin toplanmasi, deney grubunda yer alan 20
O0grenciyle yapilan ylz ylze gorismelerden elde edilmistir. Bu dogrultuda calismada, vyari
yapilandiriimis goriisme teknigi uygulanmistir. Yari yapilandiriimis gériisme; nitel arastirmada en sik
kullanilan yontemdir. Bunun nedeni ise bireylerin gorislerini, tecrlbelerini ortaya cikarmasi
bakimindan yazma ve doldurmaya dayall testlere gore yapaylik icermemesidir (Yildirnm & Simsek,
2021). Yari yapilandiriimis gorismelerin gesitli olumlu yanlari vardir: sorularin siralanmasinda
arastirmaciya, cevaplanmasinda 06grencilere 06zgirlik saglar (Tasdemir, 2019); veriler bir plan
cercevesinde toplandigi icin sistematik bir kimelenme olusmasina ve verilerin kolay analiz edilmesine
imkan verir (Sencan, 2005); gorismeci, 6grenci tarafindan yanitlanan soruyu bir daha sormayabilir.
Bu ylzden arastirmacilar tarafindan tercih edilen bir yontemdir (Yildirnm & Simsek, 2021).

Arastirma kapsaminda, deney grubunda yer alan 6grencilerden (n=20) okuma c¢emberi
yonteminin uygulanmasina yonelik gorislerinin alinmasi amaclanmistir. Bu dogrultuda, calismanin
nitel verileri yar yapilandirilmis gériisme formuyla elde edilmis olup gérisme sorularn hazirlanirken
uzman gorisi alinmis ve forma bu yolla son sekli verilmistir. Bu kapsamda gelistirilen yar
yapilandiriimis gériisme formu, acik uglu bes sorudan olusmaktadir. Sorular; yontemden duyulan
memnuniyet, yasanan zorluklar, yontemin begenilen yoni, elde edilen faydalar ve uygulamaya donik
oneriler seklinde ifade edilmistir. Yari yapilandirilmis gorisme formundaki acik ucglu sorular,
arastirmaci tarafindan 6nceden hazirlanmis olup goriismeler esnasinda bazi sorularin yeniden
diizenlenmesi yoluna gidilmistir. Sorularin 6nceden hazirlanmasina karsin goriisme esnasinda -kismi
esneklikle- sorular yeniden diizenlenebilir (Ekiz, 2003).

Sinirlihiklar

Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglari; okudugunu anlama testi, metinlere yonelik
okuma motivasyonu 6lc¢egi ve yari yapilandiriimis gérisme formuyla sinirhdir.
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Arastirmadan elde edilen veriler, 6 sinifta 6grenim goéren 41 deney ve 40 kontrol grubu olmak
lizere 81 6grenci ile sinirhdir.

Arastirmanin deneysel islem siireci, 8 hafta (18 ders saati) hazirlik siireci ise 1 hafta (4 ders
saati) ile sinirhdir.
Sayfa | 2391

Uygulama siireci
Hazirlik asamasi

Uygulama siirecinin ilk asamasi etik izinlerin alinmasiyla baslamistir. Buna gére 6nce Alanya
Alaaddin Keykubat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Alani Bilimsel Arastirma Etik Kurulunun
07.11.2023 tarih ve 22 sayil karariyla, ardindan Antalya il Milli Egitim Mudarliigiinden alinan
24.01.2024 tarihli E-98057890-20-95126899 sayili karariyla onay alinmis ve uygulamaya gecilmistir.
Calismanin uygulama siireci, Alanya Sema Eray Erdem Ortaokulu’nda 2023-2024 egitim 6gretim yih
bahar doneminde 5 Subat-5 Nisan tarihleri arasinda 8 hafta boyunca gerceklestirilmistir. Deneysel
islem 6ncesinde yansiz atamayla belirlenen deney ve kontrol grubu 6grencilerine Okudugunu Anlama
Testi (Urlin Karahan, 2015) ve Metinlere Yénelik Okuma Motivasyonu Olgegi (ileri Aydemir & Oztiirk,
2013) oOn test olarak uygulanmistir. Her iki 6lgegin uygulanmasi 30 dakika sire icerisinde ders
esnasinda yapilmistir. Sonuglar elde edilip gruplarin denk oldugu belirlendikten sonra uygulamaya
gecilmistir (Tablo 5). Calismanin deneysel boyutu 8 hafta (1+8 hafta) siresince ders disi zamanda
yapilmis olup uygulama oncesindeki bir haftada uygulamaya hazirlik yapilmistir. Buna gore
uygulamaya hazirhk asamasi; kitaplarin sec¢imi, temini ve yontemin tanitilmasi basamaklarindan
olusmustur. Oncelikle uygulamada okunacak kitaplar, 6gretmen ve &grencilerin ortak karari ile
belirlenmistir. Bu kapsamda 0Ogretmen, oOgrencilerden okumak istedikleri kitaplarin isimlerini
istemistir, ardindan kitap satisi yapan cesitli internet sitelerinin ‘cok satan kitaplar’ listesini
belirlemistir. Bu sekilde olusturulan kitap havuzundan 6grencilere uygun oldugu disiinilen 8 kitap
secilmistir. Kitaplarin seciminde 6 alan uzmaninin (3 Tirkce egitimi akademisyeni, 3 Tirkce
O0gretmeni) gorusiine basvurulmustur. Kitaplarin seciminde 6grencilerin ilgisini ¢ceken, onlari okumaya
motive eden, 6grencilerin seviyelerine uygun, resimli kitaplar tercih edilmistir. Uygulamada kullanilan
kitaplara iliskin gorseller Sekil 2’de sunulmustur:
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Sekil 2. UYgUiamada okutulan kitaplar

Kitaplar belirlendikten sonra o6grencilere okuma c¢emberi yonteminin secilme sebebi
anlatilmistir. Ogrencilerin ydntemle ilgili sorulari cevaplandirilarak yéntemin saglikli uygulanmasi igin
detayh bilgiler verilmistir. Hazirhk haftasindaki toplantida 6gretmen, 6grencilere 6rnek bir hikaye
okuyarak yontemin icerisinde yer alan rolleri ve bunlarin gorevlerini tanitmis, yontemin nasil
uygulandigini 6rnek bir uygulamayla anlatmistir. Ardindan 6grenciler gruplara ayrilmis ve her bir grup
kendisine birer isim vermistir: caliskan Arilar, Kitap Kurtlari, Vakvak Takimi, Siki Dostlar, iskeletler,
Kirazlar, Nohutguklar, Golciiler.

Ardindan 6gretmen rehberliginde, okunacak kitaplar parcalara bolinerek 6grencilerin glinlik
okumalari gereken bolimler belirlenmistir. Ayrica grup Uyeleri rolleri aralarinda paylasmislardir. Rol
paylasiminda 6gretmen, Ogrencilere rehberlik etmistir. Her grupta sorgulayici, bolim uzmani, bag
kurucu, sanatgli ve sodzcik ustasi rollerinin olmasina 6zen go6sterilmistir. Zorunlu roller disinda
yardimci rollerden de okunacak kitaba uygun roller 6gretmen tarafindan gruplara dagitilmistir.
Toplantida 6nceden hazirlanmis rol kagitlari 6grencilere tanitilmistir. Her toplantida her 6grencinin
roli degisiklik gosterirken bazen de ayni gorevi birden fazla 6grenci Ustlenmistir. Ayrica bu ilk
toplantida 6grencilere grup ¢alismasi sonunda yapacaklari projeler anlatiimis olup grup lyeleri, kendi
aralarinda karar vererek bu projeleri belirlemislerdir.

Nicel siire¢

Uygulama silrecinde kitaplar, deney grubundaki 06grencilere (n=41) okuma c¢emberi
yontemiyle okutulmustur. Deney grubunda yer alan 8 grupla her hafta farkli bir kitap okunup
Arslan, U. ve Aktas, E. (2024). Okuma ¢emberi ydnteminin 6. sinif Tiirkce derslerinde okudugunu anlama
becerisine ve okuma motivasyonuna etkisi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 15(3), 2379-2411.
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tartisiimis ve proje sunumlari yapiimistir. Belirlenen her grup, her hafta farkh bir kitap okuyarak 8
haftanin sonunda toplam 8 kitap okumustur. Ogrenciler dnceden belirlenen haftalik bireysel
okumalarini evde yapip toplantilarini ise okulda 6gle aralarinda gergeklestirmislerdir. Tartismalari
ders disi zamanda yapmis olmak 6grencilerin Tirkge derslerini yillik plana uygun sekilde islemelerini
saglamistir. Uygulamanin toplantilari, haftalik okumasini gerceklestiren grup tyeleriyle aldiklari notlar

Sayfa | 2393 ve birindikleri roller géz oniinde bulundurularak her giin 6gle arasinda kiitiiphanede
gerceklestirilmistir. Haftalik uygulama programi hazirlanarak toplantilar gergeklestirilmistir. Grup
Uyeleri, haftalik okumalar gereken kitaplar kendi bakis agilariyla degerlendirerek okumuslar ve
gorevlerini yerine getirmislerdir. Her grup toplantisinin sonunda, bir sonraki haftanin rol dagilimi
yapilmistir. Ogrenciler her hafta bitirdikleri kitaplarla ilgili ayra¢ hazirlama, kapak tasarlama, haber
metni yazma, kitabin kahramanina mektup yazma gibi projeler hazirlamislardir. Projeler tim kitaplar
okunduktan sonra 6grenciler tarafindan sinifta sunulmustur. Projeler grup ¢calismasi seklinde yapilmis
olup bu projelerde 6grencilerin esit sekilde gérev almalari saglanmistir. Uygulama sonunda ise 6n test
olarak verilen araglar, son test olarak 6grencilere yeniden uygulanmistir.

Calisma kapsaminda deney grubundaki 6grencilere uygulanan okuma c¢emberi yontemi,
kontrol grubuna uygulanmamistir. Kontrol grubundaki 6grencilere ayni kitaplar istege bagh olarak
bireysel sekilde okutulmus, okuma yontemi olarak da 6gretim programindaki ve ders kitaplarindaki
mevcut okuma etkinlikleri kullaniimis, bu yontemlerin disina ¢ikilmamistir. Kontrol grubunda 6gretim
programi, yillik plan ve okul ziimre toplantisinda alinan kararlar dogrultusunda 6grenciler okumaya
yonlendirilmeye c¢alisilmistir. Bu asamada deney ve kontrol grubu arasindaki temel fark, kontrol
grubundaki 6grencilerle okuma ¢emberi yontemindeki gibi okuma sonrasi etkinlikler (tartisma, fikir
paylasma, proje yapma vb.) yapiimamistir.

Nitel siire¢

Uygulamanin deneysel siireci tamamlandiktan sonra hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme
formu, okuma c¢emberi ydnteminin etkisini belirlemeye yo6nelik sorulardan olusturulmustur.
Hazirlanan sorularin gecerlilik ve glivenirligi icin alanyazinda onerilen siireclerden yararlanilimistir.
Sorulara son sekli alan uzmanlarinin (n=2) gorislerine gére verilmistir. Ogrencilerle gériismeler, okul
kiitiphanesinde ylz ylize ve ses kayitlari alinarak yapilmistir. Daha sonra ses kayitlari dinlenerek yazili
metne cevrilmistir. Srecin saglikh ilerlemesi icin arastirmaci, ses kayitlarini en az 2 kez dinlemistir.
Yapilan gorismelerin yaziya aktarilmasi sonucunda ortaya cikan veriler, 6nce betimsel analiz
ardindan tematik icerik analizi teknigiyle kodlanmis ve uygun temalara gore siniflandirilmistir. Ortaya
ctkan nitel veriler, nicel verilerin agiklanmasinda ve desteklenmesinde kullaniimistir. Sonuglar
bulgular kisminda raporlastiriimistir. Arastirmanin nitel siirecinin akis semasi Sekil 1’de verilmistir:

- Gorusme
Gorusme Uzman Forma son Rapor
Alanyazin I o formunun Al
formunun goriisi seklinin A . haline
taramasi . . o6grencilere - 3
hazirlanmasi alinmasi verilmesi getirilmesi
uygulanmasi

Sekil 1. Arastirmanin nitel siireciyle ilgili akis semasi
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Arastirmanin nitel ve nicel stiregleriyle ilgili akis semasi Sekil 3'te verilmistir:

Sayfa | 2394 Deney ve kontrol grubunun segkisiz atama yoluyla belirlenmesi '

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine okudugunu anlama testi ve okuma motivasyonu '
6lgeginin 6n test olarak uygulanmasi

Deney grubundaki 6grencilere okuma gemberi yontemi hakkinda bilgiler verilip 6rnek '
uygulamalarin yapilmasi, okunacak kitaplarin segilmesi

Deney grubu 6grencileriyle 8 hafta siiresince okuma cemberleriolusturularak toplantilar '
yapilmasi

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilere metinlere yonelik okuma motivasyon dlcegi ve '
okudugunu anlama testinin son test olarak uygulanmasi

Deney grubundaki 6grencilerin okuma cemberiyéntemine iliskin goruslerini almak igin yari '
yapilandiriimig gﬁrﬁsme formunun uygulanmasi

Sekil 3. Arastirmanin nitel ve nicel siiregleriyle ilgili akis semasi
Verilerin analizi
Nicel veri analizi

Calismanin ilk asamasinda okuma g¢emberi yonteminin 6. sinif 6grencilerin okudugunu
anlama becerisine ve okuma motivasyonuna etkisinin olup olmadigl sorgulanmistir. Arastirma
sorularini yanitlamak icin uygulanacak testlerde verilerin dagilimlari kontrol edilmis ve testlerin
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parametrik olmasina karar verilmistir. Parametrik testlerin uygulanmasi igin verilerin normal dagihm
gostermesi gerekmektedir. Buna gore deney ve kontrol grubundaki 6grencilerden toplanan verilerin
normal dagilima uygunlugunu anlamak amaciyla Skewnes-Kurtosis analizleri yapilmistir. Skewnes-
Kurtosis degerlerinin +1.96 ile -1.96 arasindaki aralik bulunmasi normal dagilim olarak kabul
edilmektedir (George & Mallery, 2010). Bu arastirmada da tim olgeklere ait Skewnes (Carpiklik) ve
Kurtosis (Basiklik) degerleri normal aralikta gikmistir. Yani 6lgeklere ait tim degerlerin normal dagihm
gosterdigi soylenebilir. Bu bulgular verilerin normal dagilima uydugunu gosterdiginden verilerin
analizinde gruptaki kisi sayilari 30 asan verilerde parametrik analizler uygulanmistir.

Arastirmada toplanan verilerin analizinde 5 farkl istatistiksel analiz (frekans, ylzde, ki-kare
analizi, bagimli ve bagimsiz gruplar igin t testi) uygulanmis ve bu analizler bilgisayarda SPSS for
Windows 22.00 istatistik paket programi ile yapilmistir.

Nitel veri analizi

Bu calismada yari yapilandirilmis goriisme formuyla toplanan nitel veriler, 6énce betimsel
analize ardindan da icerik analizine tabi tutulmustur. Gorusler ayni tema etrafinda birlestirilerek
yorumlanmis, dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Betimsel analizde eldeki veriler sistematik ve agik sekilde betimlenir, ardindan bu
betimlemeler yorumlanir ve agiklanir. Verilerden sebep sonug iliskisine gore belli sonuglara ulasilir.
Ayrica gorisme sonuclarini oldugu gibi yansitmak amaciyla alintilara yer verilir (Cevik Kansu, 2019;
Kincal, 2014). Betimsel analiz, icerik analizine gore daha ylizeyseldir ve daha ¢ok arastirmanin
kavramsal yapisinin 6nceden acik bicimde belirlendigi arastirmalarda kullanilir. Betimsel analiz
yaparken dikkat edilmesi gereken hususlardan bazilari sunlardir: Analizin amaci, arastirmanin
problemi, 6nemi acik¢a belirlenmelidir. Kodlama ve analiz siireci net bir sekilde ifade edilmelidir.
Analizlerin sinirhliklari belirlenmeli, gecerlilik ve glivenirlilik icin tedbirler alinmalidir. Analiz
sonucunda kodlar gorsellestiriimelidir (Calik & S6zbilir, 2014). Betimsel analizin dért asamasi vardir:

a. Betimsel analiz igin bir c¢erceve olusturma: Arastirmanin sorulari, goriisme ve

gozlemlerden hareket ederek veri analizi icin cerceve olusturmaktir.

b. Tematik ¢erceveye uygun olarak verilerin islenmesi: Onceden olusturulan cergeveye

uygun olarak verilerin okunmasi ve diizenlenmesidir.

c. Bulgularin tanimlanmasi: Bir 6nceki asamada dizenlenen verilerin tanimlanmasi ve

gerekli gorilen yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmesidir.

d. Bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin iliskilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve

actklanmasidir (Yildirnm & Simsek, 2021).

Bu calismada betimsel analizin ardindan tlimevarimci icerik analizi kullanilmistir. Timevarimci
analiz, kodlama araciligiyla verilerin altinda yatan kavramlar ve bu kavramlar arasindaki iliskileri
ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilmaktadir (Yildinm & Simsek, 2021). Bu analizde sirasiyla veriler
kodlanir; temalar bulunup diizenlenir, bulgular tanimlanarak yorumlanir (Merriam, 2015). igerik
analizinde amag, elde edilen verileri aciklayabilecek kavramlara ulasmaktir. Bu analizde veriler
derinlemesine incelenir, betimsel analizde fark edilmeyen kavram ve temalara ulasilir (Selguk, vd.,
2014). icerik analizindeki islem, okuyucunun anlayacagl sekilde birbirine benzeyen tema ve

Arslan, U. ve Aktas, E. (2024). Okuma ¢emberi ydnteminin 6. sinif Tiirkce derslerinde okudugunu anlama
becerisine ve okuma motivasyonuna etkisi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 15(3), 2379-2411.
DOI. 10.51460/baebd.1519498



Sayfa | 2396

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

o FV"“/(/ V\ﬁ\"ER'/
Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2024), 15 (3), 2379-2411. P o
Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2024), 15 (3), 2379-2411. \ W é ‘, j
Arastirma Makalesi / Research Paper ees o, munbiaee (0

*DeV

kavramlari bir araya getirmek ve yorumlamaktir (Kincal, 2014; Yildirnm & Simsek, 2021). Bu analizde
en 6nemli adim, arastiriimak ve olglilmek istenen seyleri dogru temsil eden kategorilerin segilmesidir
(Balci, 2010). Bu dogrultuda arastirmaci arastirmaya baslamadan 6nce kategoriler belirler, dnceden
edinilen bilgi ve kuramlara goére bu kategoriyi sekillendirir. Toplanan verilerle analiz yapilirken
kategoriler ortaya ¢ikar (Blyukoztirk vd., 2012).

Gegerlik ve giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerligi saglamak igin sonuca nasil ulasildigi detayh olarak agiklanir ve
veriler ayrintili bir sekilde raporlandirilir (Yildirrm & Simsek, 2021). Bu ¢alismada da veriler
kodlanirken ve analiz edilirken neler vyapildigi (tema, kod ve kategorilere nasil ulasildigl,
siniflandirmanin nasil yapildigi) detayh olarak agiklanmis; elde edilen kategorileri en iyi bicimde temsil
eden orneklere yer verilmis ve tartisma béliminde benzer ¢alismalar bu ¢alisma arasinda tutarlilk
saglanmaya calisiimistir (Roberts & Priest, 2006). Guvenirligi saglamak icin ise iki ayri arastirmaci
tarafindan farkli zamanlarda kodlama ve kategori belirleme islemi vyapilmis, sonuglarin
karsilastirilmasinda Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formuliine basvurulmustur: [Goris birligi
/ (Goérus birligi+ Goérts ayrnhigl) x 100]. Sonucun %70’in (zerinde olmasi arastirmanin givenilir
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu arastirmada iki arastirmaci arasindaki goéris birligi %100 olarak
hesaplanmistir.

Bulgular
Nicel verilere iliskin bulgular

Ogrencilerin tanitici 6zellikleri agisindan karsilastirilmasi ile ilgili bulgular, Tablo 5te
verilmistir.

Tablo 5.
Ogrencilerin tanitici 6zellikleri agisindan karsilastiriimasi
Deney Kontrol X p
n % n %
.. Kadin 19 46,3 19 47,5
Cinsiyet Erkek 22 537 21 525 011917
ilkokul mezunu 16 39,0 17 42,5
Ortaokul mezunu 9 22,0 7 17,5
Anne egitim durumu Lise mezunu 13 31,7 7 17,5 5,180 ,269
Univ.ve Ustl mezunu 2 4,9 7 17,5
ilkokul terk 1 2,4 2 5,0
ilkokul mezunu 11 26,8 17 42,5
Ortaokul mezunu 16 39,0 6 15,0
Baba egitim durumu Lise mezunu 8 19,5 12 30,0 7,620 ,107
Univ.ve Usti mezunu 5 12,2 5 12,5
ilkokul terk 1 2,4 0 0,0
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Tablo 5’e gore deney grubundaki 6grencilerin %46.3’0 kiz, %53.7’si erkek, kontrol grubundaki
ogrencilerin %47.5'i kiz, %52.5’si erkektir ve aralarindaki fark istatistiksel olarak p>0.05 6nem
diizeyinde anlamsiz bulunmustur (x?=,011 p=,917). Ayrica deney grubundaki 6grencilerin %39’unun
annesi ilkokul, %22’sinin ortaokul, % 31.7’sinin lise, % 4.9’unun Universite ve Ustli mezunu olup %
2.4Unin annesi ise ilkokul terk durumdadir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise % 42.5’inin annesi

Sayfa | 2397 jlkokul, %17.5'inin ortaokul, %17.5’inin lise, %17.5’inin tniversite ve Usti mezunu olup %5’inin annesi
ise ilkokul terk durumundadir. Aralarindaki fark istatistiksel olarak p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz
bulunmustur (x?=5,180 p=,269).

Ayrica Tablo 5’e gore deney grubundaki 6grencilerin %26.8’inin babasi ilkokul, %39’unun
ortaokul, %19.5’inin lise, %12.2’sinin Universite ve Ustli mezunu olup %2.4’Gnin ise babasi ilkokul
terk durumundadir. Kontrol grubundaki 6. sinif 6grencilerinin %42.5’inin babasi ilkokul, %15’inin
ortaokul, % 30’unun lise, %12.5’inin lniversite ve Ustl mezunu oldugu gorilmektedir. Aralarindaki
fark istatistiksel olarak p>0.05 énem diizeyinde anlamsiz bulunmustur (x>=7,620 p=,107). Sonug
olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerinin cinsiyet ve anne-baba egitim durumlari agisindan
benzer oldugu séylenebilir.

On test puanlarinin karsilastiriimasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Okudugunu Anlama Testi ile Okuma Motivasyonu
Olgeginden aldiklari 6n test puanlarinin karsilastirlmasi Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin 6n test puanlarinin karsilastiriimasi

Deney grubu (n=41 Kontrol grubu (n=40 t
Okudugunu Anlama Testi — ve ( ) — 8 ( ) P
(On test) X 5.8 X 5.5

65,00 10,67 71,00 16,18 1,975 ,052

.. Deney grubu (n=41 Kontrol grubu (n=40 t

Okuma Motivasyonu Olgegi— ve ( ) — 8 ( ) P
(On test) X S.s X S.s

66,17 3,63 66,23 2,68 ,076 ,939

Tablo 6 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testinden aldiklari
On test puanlarinin aritmetik ortalamasi 65.00 ve kontrol grubundaki 6. sinif 6grencilerinin 6n test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 71.00 olup 6n test puanlari arasindaki farkin p>0.05 6nem diizeyinde
anlamsiz oldugu gorilmektedir (t=1.975 p=.052). Sonug olarak deney ve kontrol grubundaki 6. sinif
ogrencilerinin okudugunu anlama 6n test puanlari agisindan aralarinda fark olmadigi séylenebilir.

Tablo 6’da deney grubundaki 6grencilerin okuma motivasyonu o6l¢eginden aldiklari 6n test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 66.17 ve kontrol grubundakilerin 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamasi 66.23 olup 6n test puanlari arasindaki farkin p>0.05 6énem dizeyinde anlamsiz oldugu
gorlilmektedir (t=.076 p=.939). Sonuc olarak deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6lcekten
aldiklari 6n test puanlari agisindan aralarinda fark olmadigi séylenebilir.
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Son test puanlarinin karsilastiriimasi

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin Okudugunu Anlama Testinden aldiklari son test
puanlarinin karsilastiriimasi Tablo 7’de verilmistir:

Tablo 7.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test puanlarinin karsilastirilmasi
D b =41 Kontrol b =40 t
Okudugunu Anlama Testi 7eneygru u (n=41) fn rol grubu (n=40) P
(Son test) X 5.5 X 5-5
79,76 9,99 73,00 16,24 2,261 ,027
.. Deney grubu (n=41 Kontrol grubu (n=40, t
Okuma Motivasyonu Olgegi )? y grubu ( Ss) - Sgsu uf ) P
Son test - -
(Son test) 76,07 2,91 64,60 2,89 17,802,000

Tablo 7 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama testinden aldiklari
son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 79.76 ve kontrol grubundakilerin son test puanlarinin
aritmetik ortalamasi 73.00 olup son test puanlari arasindaki farkin p<0.05 6nem diizeyinde deney
grubu lehine anlamli oldugu goérilmektedir (t=2.261 p=.027). Sonug¢ olarak deney ve kontrol
gruplarindaki 6grencilerin son test puanlari agisindan aralarinda deney grubu lehine fark oldugu
soylenebilir. Bir baska ifadeyle okuma ¢emberi yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin
bu yontemin kullaniimadigi kontrol grubundakilere gére okudugunu anlama becerisi lizerinde daha
fazla etkili oldugu soylenebilir.

Tablo 7 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin okuma motivasyonu 6lceginden
aldiklari son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 76.07 ve kontrol grubundakilerin 64.60 olup son
test puanlari arasindaki farkin p<0.05 6nem dizeyinde deney grubu lehine anlamh oldugu
gorilmektedir (t=17.802 p=.000). Sonug olarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin son test
puanlari agisindan aralarinda deney grubu lehine fark oldugu soylenebilir. Bir baska ifadeyle okuma
c¢emberi yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin bu yontemin kullaniimadigi kontrol
grubundakilere gére okuma motivasyonu lzerinde daha fazla etkili oldugu soylenebilir.

Deney grubunun 6n test-son test puanlarinin karsilastiriimasi

Deney grubundaki 6grencilerin uygulama o6ncesi ve sonrasi Okudugunu Anlama Testi ve
Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklari puanlarin karsilastiriimasi Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8.
Deney grubundaki 6grencilerin 6n test-son test puan ortalamalarinin karsilastiriimasi
On Test (n=41 Son Test (n=41
Deney Grubu — n Test (n=41) fn est (n=41)
X S.s X S.s t p
Okudugunu Anlama Testi 65,00 10,67 79,76 9,99 -10,568 ,000
Okuma Motivasyonu Olgegi 66,17 3,63 76,07 2,91 -15,783 ,000
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Tablo 8 incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi okudugunu anlama
testinden aldiklari 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 65.00, uygulama sonrasi son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 79.76 olup 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin p<0.05
onem dizeyinde son test lehine anlamli oldugu gorilmektedir (t=-10.568 p=.000).

Sayfa | 2399 Tablo 8 incelendiginde, deney grubundaki dgrencilerin uygulama éncesi okuma motivasyonu
Olgeginden aldiklari 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 66.17, uygulama sonrasi son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 76.07 olup 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin p<0.05
onem dilzeyinde son test lehine anlamli oldugu gorilmektedir (t=-15.783 p=.000).

Sonu¢ olarak deney grubundaki oOgrencilere uygulanan yontemin okudugunu anlama
becerisini ve okuma motivasyonunu olumlu yonde gelistirdigi sdylenebilir.

Kontrol grubunun én test-son test puanlarinin karsilastiriimasi

Kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi Okudugunu Anlama Testi ve
Okuma Motivasyonu Olgeginden aldiklari puanlarinin karsilastirimasi Tablo 9’da verilmistir:

Tablo 9.
Kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test-son test puan ortalamalarinin karsilastiriimasi
Kontrol Grubu gn Test (n=40) an Test (n=40)

X S.s X S.s t p
Okudugunu Anlama Testi 71,00 16,18 73,00 16,24 -3,766 ,001
Okuma Motivasyonu Olgegi 66,23 2,68 64,60 2,89 3,603 ,001

Tablo 9 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi okudugunu anlama
testinden aldiklari 6n test puanlarinin aritmetik ortalamasi 71.00, uygulama sonrasi son test
puanlarinin aritmetik ortalamasi 73.00 olup 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin p<0.05
onem diizeyinde son test lehine anlamli oldugu goriilmektedir (t=-3.766 p=.001). Kontrol grubundaki
ogrencilerin uygulama 6ncesi okuma motivasyonu olceginden aldiklari 6n test puanlarinin aritmetik
ortalamasi 66.23, uygulama sonrasi son test puanlarinin aritmetik ortalamasi 64.60 olup 6n test ve
son test puanlari arasindaki farkin p<0.05 6nem dizeyinde son test aleyhine anlamli oldugu
gorilmektedir (t=3.603 p=.001).

Sonug¢ olarak mevcut egitimin sirdiridldigi kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama becerisi gelisirken okuma motivasyonlarinin diistigi soylenebilir.

Nitel arastirma ile ilgili bulgular

Calisma sonucunda nicel verileri nitel verilerle desteklemek ve okuma ¢cemberi yonteminin
kullanildigi deney grubundaki 06grencilerin uygulamaya iliskin goruslerini almak icin vyar
yapilandiriimis gériismelere basvurulmustur. Bu gortismeler gonillilik esasina dayall olarak deney
grubundaki 20 6grenciyle gerceklestirilmistir. Bes sorudan olusan goriisme formundan elde edilen
veriler, bes baslik altinda toplanmistir. Bu dogrultuda veriler 6nce betimsel analize ardindan igerik
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analizine tabi tutularak kodlar ve temalar belirlenmis, frekans ve yiizde analizleri yapilmistir.
Ogrencilerin okuma ¢emberi yénteminden duyduklari memnuniyete iliskin gériislerine Tablo 10’da
yer verilmistir:

Tablo 10.
Sayfa | 2400 Okuma ¢emberi ydnteminden duyulan memnuniyete iliskin gorisler
Tema Goériig/Kod f %
Kitap okumanin farkli bir yoniint kesfettik ve kitaplar irdeleyerek tartistik.
Okudugunu Bu sayede daha iyi anladim. (08) 10 %50
anlama Elime aldigim kitabi artik detayh ve anlayarak okuyup inceliyorum, notlar
aliyorum ve daha iyi anhiyorum. (09)
Yéntem bizim igin farkliydi ve herkesin kitap okumasini sagladi. (O5)
Farkli bir yontem, arkadaslarinla grup oluyorsun ve daha 6nce okumak
Farklihk istemediéir\: kitaplar bile bj sayedegokSyorsZn. (010) 7 %35
Degisik bir okuma cesidiydi. Daha dnce bilmiyordum, begendim. (04)
Okuma ¢emberi yontemi sayesinde kitap okumak daha eglenceli hale geldi.
£ .. . (011)
:é Eglenceli olma Grup ¢alismasi yaparak eglendik. (02) 6 %30
80 Yéntem sayesinde okumak daha eglenceli oldu. (04)
@ Bu yéntem sayesinde okunanlar daha kalici oldu. (07)

Kaliciik Yaptigimiz ¢emberler sayesinde okuduklarimin ve o6grendiklerimin daha 5 %25
kalici oldugunu disiinliyorum. Yeni 6grendigim bir kelime gibi (O5)
Okuma c¢emberi yontemi sayesinde dizenli kitap okuma aliskanlig
Diizenli kitap kazandim. (03)
okuma Onceden 6gretmenimin ya da ailemin hatirlatmasi veya zorlamasiyla 5 %25
okurken simdi her giin kendi istegimle okumak istiyorum. (011)
Sevdigim arkadaslarimla ayni grupta oldugum icin sevdim. (01)
Arkadaslik/ Okuma c¢emberi yontemini sevdim c¢linkii grup arkadaslarima karsi 4 %20
Dostluk sorumlulugum oldugu icin okumak zorundaydim. (04)
Bu yontemde ayrica grup arkadaslarina karsi sorumlulugun oldugu icin de
okuyorsun. (04)

Sorumluluk Herkesin bir sorumlulugu oldugu icin sevdim. Herkes kendi zerine diisen 2 %10
gorevi yerine getiriyor. (05)
Kitap okurken sikiliyordum. Onun yerine oyun oynamak gibi daha zevkli
£ sikiclk §“euyleri sev.iyo.rum. (018) 2 %10
S Ogretmenln'_l_ln ve grup arkadaslarimin zorlamasiyla okuyordum bu da sikici
£ oluyordu. (015)
,gclo Okumayi K.i.tap okumayi sevmiyorum. Odevlerden vakit kalmadigi icin zorlaniyordum. 1 %s
2 sevmeme (014)

Arastirmada, okuma g¢emberi yonteminin uygulandigl deney grubu 6grencilerine “Okuma
¢emberi yonteminden memnun kaldiniz mi, neden?” sorusu sorulmustur. Tablo 8e gore 6grenciler,
genel olarak okuma ¢emberi ydnteminden memnun kaldiklarini (n=17) ifade etmislerdir. Ogrenciler
sirastyla en fazla “okudugunu anlama (n=10), farklihk (n=7), eglenceli olma (n=6), kalicilik (n=5),
dizenli kitap okuma (n=5), arkadashk /dostluk (n=4), sorumluluk (n=2)" temalarina iliskin goris
bildirmislerdir. Dolayisiyla 6grenciler bu gerekcelerle okuma c¢emberi yonteminden memnun
kaldiklarini ve yontemi sevdiklerini ifade etmislerdir. Uygulamadan memnun olmayan 6grenci sayisi
Arslan, U. ve Aktas, E. (2024). Okuma ¢emberi ydnteminin 6. sinif Tiirkce derslerinde okudugunu anlama
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ise 3’tlr. Bu Ogrenciler de sikicilik (n=2) ve okumayl sevmeme (n=1) nedenleriyle uygulamadan
memnun kalmadiklarina yénelik gériis bildirmislerdir. Ogrencilerin okuma c¢emberi yénteminin
zorluguna iliskin goruslerine ise Tablo 11'de yer verilmistir:

Tablo 11.
Sayfa | 2401 Okuma gemberi ydnteminin zorluguna iliskin goriisler
Tema Goériis/Kod f %
ilk haftalarda yéntemi uygularken é§retmenimiz yardim ettigi icin
zorlanmadim. (69) 10 %50
Model olma ilk basta 6Gretmenimiz yéntemin nasil uygulanacadini ve formlarin
nasil doldurulacadini iyice anlatti, bu yiizden korkumuz gitti. (013)
.§ Her hafta toplanti yapildigi icin ve grup arkadaslarim yardim ettigi igin
£ Gru ici is birlisi pek zorlanmadim. (62) 5 %25
,_% rup fet Is irligl Rolleri ilk baslarda anlamamistim, arkadaslarim yardim etti. Bu yiizden
E zorlanmadim. (011)
Toplantilarimiz stk stk oluyordu. Her hafta baska role gére
Tekrar hazirlaniyordum. (O5) 3 %15

Ogretmenimiz her hafta biz anlayana kadar tekrar tekrar rollerimizi

anlatt. (019)

Okuma gemberi yéntemini ilk kez uygulayacagimiz icin ‘yapamam’ diye

korktum. (03) 3 %20
Korku/¢ekinme Okumam gereken yerleri zamaninda okuyamamaktan ¢ekindim. (O6)

Ben yalnizken kitap okumayi ¢ok seviyorum. Baskalariyla okuduklarimi

paylasmak ve ne anladigimi onlara anlatmaktan ¢ekindim. Yani en ok 1 %5
kendimi ifade etmekte zorlandim. (01)

Zorlandim

Arastirmada okuma c¢emberi yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerine “Okuma
¢emberi yonteminde zorlandiginiz yonler oldu mu, neden?” sorusu sorulmustur. Tablo 9’a goére
ogrencilerin biylk ¢cogunlugu (n=16) okuma ¢emberi yonteminin uygulanmasinda zorlanmadiklarini
belirtmislerdir. Buna gerekce olarak da ‘model olma (n=10), grup ici is birligi (n=5), tekrar (n=3)
temalarinda yogunlasan nedenler ileri sirmuslerdir. Bunun yani sira bazi 6grenciler korku/cekinme
nedeniyle (n=4) yéntemden zorlandigini séylemistir. Ogrencilerin okuma ¢emberi ydnteminin
begenilen yonlerine iliskin gortuslerine Tablo 12’de yer verilmistir:

Tablo 12.
Okuma ¢emberi yonteminin begenilen yonlerine iliskin gorisler
Tema Goriig/Kod f %
Her hafta farkli role uygun gérevimiz oluyordu. En sevdigim gérev, sorgulayici rolii
. oldu. Ciinkii sorulari biz soruyorduk. (07) 9 %45
Gorev alma

Roliimiize uygun yapti§imiz ¢alismalar giizeldi. (610)
En sevdigim yénii proje yapmak oldu. (09)
Yaptigimiz projeler sayesinde okudugumuz kitabi daha iyi anladik. Kapak

0,
Proje yapma tasarlama, ayra¢ hazirlama ¢ok zevkliydi. (02) 8 %40
Kitabin kahramanina mektup yazma, afis hazirlama cok zevkliydi. (016)
Grup Olusturdu§umuz gruplardaki arkadasliklari sevdim. Arkadaslarimla eglendik. (012) 6 %30
(1]

calismasi ve s béliimii yaparak grup calismasi yapmak iyiydi. Béylece sinifta hic paylasimim
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sosyallesme olmadidi kisilerle arkadas oldum. (020)

Sinifta séz hakki almaya ¢ekiniyorum ama toplantilarda roliimiin gerektirdigi
gdrevi yerine getirirken ¢cekinmedim. Arkadaslarim gibi ben de fikrimi séyledim. Bu
Oz giiven yiizden bedendim bu yéntemi. (04) 4 %20
Yanlis yaparim korkusu olmadan notla dederlendiriimeden yapildigi icin daha
istekli katildim etkinliklere. (O8)

Okuma g¢emberi yonteminde yaptigimiz grup ¢alismalarinda herkesin bir gérevi
Esitlik vardi. Herkes esit is yapiyordu. (05) 2 %10
Gruptaki tiim arkadaslanm gérevini esit bir sekilde yapti. (02)

Arastirmada okuma g¢emberi yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerine ‘Okuma
¢emberinde en sevdiginiz asama hangisiydi? Neden?’ sorusu yoneltilmistir. Tablo 12’'ye gore
ogrencilerin tamami okuma g¢emberi yontemini begendiklerini belirtmistir. En sevdikleri asamayla
ilgili gorislerinde ise ‘gorev alma (n=9), proje yapma (n=8), grup ¢alismasi ve sosyallesme (n=6), 6z
giiven (n=4), esitlik (n=2)" temalarinin 6n plana ¢iktigi gérilmektedir. Buna gore 6grenciler okuma
¢emberi yonteminde rolleri, gorevleri ve projeleri begenerek vyaptiklarini dile getirmislerdir.
Ogrencilerin okuma ¢emberi ydnteminin faydalarina iliskin gorislerine Tablo 13’te yer verilmistir:

Tablo 13.

Okuma ¢emberi yonteminin faydalarina iliskin gorisler

Tema Goériis/Kod f %
Okudugunu Kitap okumayi yeniden dgrenmemi sagladi. Artik elime aldigim kitabi

anlama inceliyorum, notlar aliyorum, detaylica diisiiniiyorum. (G8) 15 %75

Bu yéntem sayesinde anlayarak okumaya basladim. (07)

Okuma aliskanligir kazandirdi, anlayarak okumaya basladim. (07)
Okuma aligkanhig Okuma c¢emberi yéntemi sayesinde diizenli kitap okuma aliskanligi 12 %60
kazandim. (03)

Okuma ¢emberi yéntemindeki gérevierden ‘bag kurucu’ sayesinde empati
kurarak olaylara déhil olmayi 6§rendim. (02)

Empati Cevremde olanlara karsi daha duyarli olmami sagladi mesela baskalarinin 10 %50
ne hissettigini diisiinmeye basladim. (016)
Grup arkadaslarima karsi sorumluluk sahibi olmam gerektigini 6grendim.
(01)

Sorumluluk Herkesin bir gérevi vardi ve toplantilara onlan yaparak gelmek 9 %45

zorundaydik. Ben de bazen ‘arkadaslarima sorumlulugum var’ diye
okuyordum. (64)

Sevdigim arkadaslarimla grup c¢alismasi yapmak onlarla daha iyi
anlasmamizi sagladi. (G4) 0
Arkadashk Yéntem sayesinde yeni arkadaslar kazandim. Ayni kitabi segen kisilerle 6 %30

daha énce sinifta samimi degildim ama simdi iyi arkadas olduk. (620)

Okuma g¢emberi sayesinde grup c¢alismasinin nasil yapilmasi gerektigini
dgrendim. (011)

Yéntemde herkesin gérevi oldugundan herkes grubun (yesi olarak calismayi
odrendi. Yani etkinlikleri bir kisi yapmadi herkesin gérevi oldu. (07)

Grup ¢alismasi 6 %30

Okumaya ilgim artt1. (06)
Okuma sevgisi Okuma ¢emberi, bana kitap okumayi sevdirdi. Arkadaslarimla eglenerek 5 %25
okudum. (O5)

Arslan, U. ve Aktas, E. (2024). Okuma ¢emberi ydnteminin 6. sinif Tiirkce derslerinde okudugunu anlama
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Arastirmada okuma cemberi yonteminin uygulandigi deney grubu 6grencilerine “Okuma
¢emberi yonteminin size ne gibi faydalari oldu? Agiklayiniz.” sorusu yoneltilmistir. Tablo 13’e gore
O0grencilerin tamami okuma ¢emberi yonteminin faydali olduguna yonelik goéris bildirmistir. Bu
goriuslere bakildiginda en ¢ok ‘okuma ahliskanhgl (f=12), okudugunu anlama (f=15), empati (f=10),
sorumluluk (f=9), temalari 6n plana c¢ikmistir. Buna karsilik 6grencilerin ‘arkadaslik (f=6), grup
calismasi (f=6) ve okuma sevgisi (f=5)" temalarina yonelik daha az goris bildirdikleri de tespit
edilmistir. Ogrencilerin okuma ¢emberi yénteminin uygulanis dnerilerine iliskin gériislerine Tablo
14’te yer verilmistir:

Tablo 14.

Okuma ¢emberi yonteminin uygulanis onerilerine iliskin gorisler

Tema Goériig/Kod f %

Yontemin Okuma ¢emberi yéntemi tiim okulg égretilebilir. Sonrasinda isteklilerle 2 %10

yayginlastirilmasi kitiiphanede cember olusturulabilir. (O3)

Projelerin tantimi )fczp//an. projeler tim oku{g tanitilabilir.  Okudugumuz kitaplari diger 1 %5
ogrencilere tanitmis oluruz. (O1)

Ders igi etkinligi Yapilan toplantilar ders saatleri icinde yapilabilir. (07) 1 %5

Arastirmada okuma ¢emberi yonteminin uygulandigl deney grubu 6grencilerine ‘Okuma
cemberi yonteminin derste uygulanisina dair énerileriniz var mi?’ sorusu yéneltilmistir. Ogrencilerin
biyiik ¢cogunlugu (n=16) “Onerim yok.” cevabini vermistir. Tablo 14’e gére 6grencilerin sundugu
Oneriler ‘yontemin yayginlastirimasi (n=2), projelerin tanitimi (n=1), ders ici etkinlik (n=1)
temalarinda yogunlasmistir.

Gorisme formundan elde edilen veriler biitincil olarak degerlendirildiginde o6grenciler,
genel olarak okuma ¢emberi yonteminin kullanimina yonelik olumlu goéris bildirmislerdir. Buna gore
ogrencilerin genel olarak okuma c¢cemberi yontemini kolay, eglenceli ve faydal buldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6grenciler, bu yontem sayesinde okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
gelistigini, arkadashk iliskilerinin gliclendigini, grup calismasini ve is birligini sevdiklerini ifade
etmislerdir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, okuma ¢emberi yonteminin 6. sinif Tlrkge derslerinde okudugunu anlama
becerisine ve okuma motivasyonuna etkisini tespit etmek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
arastirmanin alt problemlerinden biri, okuma ¢emberi yénteminin 6. sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama becerisi Uzerindeki etkisinin belirlenmesidir. Bu dogrultuda arastirmada, okuma g¢emberi
yonteminin 6. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerisini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir. ilgili alanyazin incelendiginde bu sonuclara benzer galismalara rastlanmaktadir. Ornegin
Pilav ve Balantekin (2017), okuma ¢emberi yénteminin yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama
becerilerine etkisini belirledigi ¢alismasinda, deney grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama
becerilerinin kontrol grubuna gore daha fazla artis gosterdigini saptamistir. Benzer sekilde Sar vd.
(2017) okuma cemberi yonteminin yedinci sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini
gelistirdigini tespit etmistir. Altinkaya da (2019), okuma ¢emberi yonteminin 6. sinif 6grencilerinin
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okudugunu anlama becerisine olumlu katki sagladigini tespit etmistir. Bunlarin disinda Kaya Tosun
(2018) ile Cakmak (2022) okuma ¢emberi yonteminin ilkokul dérdiinci sinif 6grencilerinin; Mete
(2020) ile Avci vd. (2013) ise 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigini tespit
etmislerdir. Bu g¢alismalarin yaninda Dogan vd. (2019) de okuma g¢emberi yonteminin 6gretmen
adaylarinin okudugunu anlama becerisine olumlu katki sagladigi tespit etmistir. Bunlar disinda Sansal
(2023), calismasinda okuma ¢emberi ydntemiyle kitap okuma faaliyetlerinin, altinci sinif
Ogrencilerinin yaratici yazma becerilerine olumlu etki ettigini ancak bunun kalici olmasi i¢in yazma
¢alismalarinin daha uzun zamanda ve siirekli devam etmesi gerektigini vurgulamistir.

Okuma ¢emberi yonteminin 4. sinif 6grencilerinin (Cakmak, 2022; Okur, 2019) ve 68retmen
adaylarinin (Baki, 2022; Tan Hatun & Kurtlu, 2019; Ozbay & Kaldinm, 2015) elestirel okuma
becerisine de olumlu katki sagladigini dile getiren c¢alismalar mevcuttur. Benzer sekilde Mills ve
Jennings (2011), okuma ¢emberi yonteminin Gglinci ve besinci sinif 6grencilerinde yansitici
disinmeyi, tartisma kiltiirlinii ve sorgulama yetenegini gelistirdigini tespit etmistir. Ancak Demir
(2019) calismasinda okuma ¢emberi yonteminin elestirel okuma becerisi izerinde anlamli bir etkiye
sahip olmadigini tespit etmis, elestirel okumanin okudugunu anlamaya goére daha Ust dilizey bir
zihinsel beceri gerektirdiginden yontemin daha kalabalik gruplarla ve daha uzun bir slrecte
yapilmasini 6nermistir.

Okuma c¢emberi ydnteminin yabanc dil olarak ingilizce &gretiminde de 6grencilerin
okudugunu anlama becerisini ve genel dil yeterliliklerini gelistirdigi ayrica kelime dagarcigini
zenginlestirdigini ortaya koyan calismalara rastlamak mimkindir (Chiang, 2007; Elhess & Egbert,
2015; Kokler, 2019; Varita, 2017; Widodo, 2016). Bunun yani sira okuma ¢emberi yonteminin Fen
Bilimleri derslerinde okudugunu anlama becerisini gelistirdigini ortaya koyan calismalar da mevcuttur
(Calmer & Straits, 2014; Nolasco, 2009). Bu calismalar, Fen Bilimleri dersinde bilgilendirici metinlerin
daha iyi analiz edilmesinde ve okudugunu anlama becerisinin gelistiriimesinde okuma c¢cemberi
yonteminin etkili oldugunu ve bu yéntemin is birlikli 6grenmeye firsat sagladigini ortaya koymaktadir.

Bu arastirmanin alt problemlerinden bir digeri okuma c¢emberi yonteminin 6. sinif
ogrencilerinin okuma motivasyonlari Gzerindeki etkisini belirlemektir. Buna gére bu arastirmada
okuma ¢emberi yonteminin 6. sinif 6grencilerinin okuma motivasyonlarini da olumlu yénde etkiledigi
tespit edilmistir. Ayrica calismada kontrol grubu 6grencilerinin motivasyonunun iyice azaldigl da
tespit edilmistir. Bu durum, mevcut okuma yontemlerinin 6grencilerin derse karsi ilgilerini azaltan bir
durum arz ettigi soylenebilir. Alanyazinda okuma ¢emberi yonteminin okuma motivasyonuna etkisini
arastiran sayili calisma bulunmaktadir. Bu calismalarin sonuglari, genel olarak bu yontemin ilk ve
ortadgretimde 6grenim goren 6grencilerin okuma motivasyonunu olumlu yonde etkiledigi (izerinde
durmaktadir (Certo vd., 2015; Gailea vd, 2022; Hardin, 2012; Sahan, 2022; Topcam 2021). Bu
calismalarin aksine, okuma ¢emberi yonteminin okuma motivasyonu Uzerinde etkili olmadigini ortaya
koyan calismalar da mevcuttur (Kaya Tosun, 2018; Ulbrich, 2013). Kaya Tosun (2018) bunun sebebini
kitaplarin kontrol grubunca da okunmasina baglarken Ulbrich (2013) kitap seciminin 6grenciye
birakilmasina ve onlarin 6grenme sorumlulugunu tam olarak Ustlenmemesine baglamistir. Bu
yontemin uygulanisinda metinleri sorgulama, arastirma ve yorumlama ile mesgul olan 6grenciler
mesgul olmayan 6grencilere gére daha ylksek diizeyde motivasyona sahip olmaktadirlar (Kelley &
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Clausen-Grace, 2009). Okuma plani olusturmada ve rollerin dagitiminda 6gretmenin yeterli diizeyde
rehberlik etmesinin bu sorunu ¢ézebilecegi ifade edilebilir.

Okuma g¢emberi yonteminin motivasyon uzerindeki etkisi disinda diger duyussal degiskenler
Uzerindeki etkisini arastiran calismalara da rastlamak mimkiindir. Ornegin Sahan (2022), okuma
¢emberi yonteminin okumanin duyussal nitelikleri (tutum, 6z yeterlik, kaygl ve giidl) Uzerinde
etkisinin olup olmadigini arastirmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gére okuma g¢emberi
yontemi 6grencilerin okuma gidileri ve tutumlari Uzerinde olumlu yonde etkili olurken okuma
kaygilari ve okuma 0z yeterlikleri tizerinde anlaml bir etki olusturmamistir. Thomas ve Kim’in (2019)
yaptiklar ¢alismada da okuma ¢emberi uygulamalarinin tniversite 6grencilerinin okuma tutumuna
olumlu katki saglandigi gérilmastir. Ancak Demir (2019) ve Yardim’in (2021) arastirmalarinda okuma
¢emberi yontemi ile okuma tutumu arasinda anlaml bir iliski bulunamamistir.

Bu arastirmanin alt problemlerinden sonuncusu okuma ¢emberi yonteminin kullanildigi 6.
sinif 6grencilerinin uygulamaya iliskin gorislerini belirlemektir. Bu galismada okuma c¢emberi
yonteminin kullanildigi deney grubundaki 6grenciler, bu yontemin kullanimiyla ilgili genellikle olumlu
gorls bildirmislerdir. Buna gore 0Ogrenciler; bu yontemin dizenli kitap okuma aliskanhgi
kazandirmaya, empati yetenegini ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye katki sagladigina
yonelik goris bildirmislerdir. Ayrica 6grenciler; bu yontem sayesinde sosyallestiklerine, sorumluluk
bilinglerinin gelistigine, 6z glivenlerinin arttigina, arkadaslari ile is birligi ve uyum icinde calistiklarina,
eglenceli vakit gecirdiklerine de deginmislerdir. Calismanin bu bulgulari, nitel verilerin nicel verilerden
elde edilen sonuglari destekledigini gostermektedir.

Elde edilen sonuglar, 6grencilerin ¢cogunun uygulamadan memnun kaldigini, uygulamayi
eglenceli ve farkh buldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonuca benzer sekilde Altinkaya’nin (2019)
calismasinda da o6grenciler, okuma ¢cemberi yonteminin kendileri icin farkli bir deneyim oldugunu
belirtmislerdir. Balantekin ise (2016) 6gretmen ve 6grencilerle yaptigl gériismelerde okuma ¢emberi
yonteminin grup ici iletisimi arttirdigini ve sorumluluk bilincini gelistirdigini belirlemistir. Bu
arastirmada da o6grenciler, bu yontem sayesinde grup arkadaslarina karsi sorumluluk sahibi
olduklarini ve rollerinin geregini yerine getirdiklerini ifade etmislerdir. Baska bir calismada
Bernadowski (2013) okuma c¢emberi sayesinde katilimcilarin okuduklarindan daha derin anlamlara
ulasabildiklerini, okuduklari metinle ilgili bag kurabilme ve sinif icerisinde bir grup calismasi
yapabilme becerilerinin arttigini ifade etmistir. Aytan da (2018) benzer sekilde 44 6gretmen adayiyla
yaptigl goriismelerde okuma ¢emberinin dayanismayi, is birligini, estetik yetkinligi arttirdigini ve 6z
glveni gelistirerek kelime hazinesine katki sagladigini tespit etmistir. Avcl ve Yiiksel’'in (2011)
arastirmasinda oOgrenciler, okuma c¢emberi yontemini eglenceli bulurken birindikleri roller ve
yapilan tartismalar sayesinde okuduklarinin daha kalici oldugunu, yapilan projelerin faydah oldugunu
dile getirmislerdir. Soares (2009) okuma cemberi yonteminin altinci sinifa giden Ustlin zekal
ogrencilerin elestirel disinme becerilerine ve yaraticiligina olumlu etkisini arastirmistir. Nitel bir yapi
arz eden calismada veriler; gézlem, gorlisme ve Ogrenci projeleri ile elde edilmistir. Arastirma
sonucunda Ustiin zekah 6grenciler, okuma ¢cemberi yontemiyle farkl 6grenme firsatlari yakaladiklarini
dile getirmisler, ayrica yontemde yer alan bag kurucu, sdzciik avcisi ve sorgulayici gibi roller sayesinde
ile yaratici ve elestirel dlisinme becerilerinin gelistigini vurgulamislardir.
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Bu calismada 6grenciler, okuma ¢cemberi yontemi sayesinde grupla ¢calisma becerisi, is birligi,
0z gliven, okuma meraki ve okuma aliskanhg: gibi faydalar elde ettiklerini ifade etmislerdir. Buna
benzer sekilde Baki de (2023) okuma ¢emberi yonteminin 6gretmen adaylarinin farkli bakis agisi
kazanma, kitaplarin 6nemini kavrama, okuma sevgisi ve aliskanligl kazanma, grupla galisma ve is
birligi, okuma zevki elde etme, 6z giiveni gelistirme gibi becerilerine olumlu katki sagladigi sonucuna

Sayfa | 2406 ulasmistir. Ayrica bu calismada dikkat ¢eken bir diger sonug ise okuma cemberi yonteminin
Ogrencilerin empati yetenegini gelistirdigini ve olaylara farkh bakis agilariyla bakma becerisi
kazandiklarini ifade etmeleridir. Okuma ¢emberi ydonteminin, 6grencilere farkl bakis agisi kazandirdig
ve ogrencilerin empati kurma yetenegini gelistirdigini gésteren baska calismalar da vardir (Aytan,
2018; Cermik vd., 2019; Cetinkaya & Topgam, 2019). Bu calismada okuma ¢emberi yénteminin
okuma aliskanhginin kazanilmasi ve gelistirilmesinde de etkili bir rol oynadigi 6grenci gorislerinden
anlasiimaktadir. Ogrenciler okuma ¢emberi ydntemiyle diizenli kitap okuma aliskanhgr kazandiklarini
ve artik anlayarak okumayi 6grendiklerini ifade etmislerdir. Alanyazinda bu gorisleri destekleyen
¢alismalar da mevcuttur (Avci vd., 2010; Karatay, 2017).

Tim bu c¢alismalar bitlncil olarak degerlendirildig§inde, okuma ¢emberi yonteminin
ogrencilerin okuma-anlama becerileriyle birlikte, okunan kitabi farkl bakis agilariyla yorumlayarak
elestirel diisinme becerilerini gelistirdigi ayrica okuma aliskanligi ve sevgisi kazandirdigini da ortaya
koymaktadir.

Oneriler

Ogretmenlere ve egitimcilere yonelik 6neriler:

Okuma ¢emberi yonteminin o6grencilerin okudugunu anlama becerilerini gelistirdigi goz
onlinde bulunduruldugunda 6gretmenlerin Tirkce derslerinde okuma ¢emberi yontemini kullanarak
mevcut okuma etkinliklerinin disina ¢itkmasi gerektigi soylenebilir.

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin okuma ¢emberi yéntemiyle ilgili bilis ve farkindalik
dizeylerini artirmak icin hizmet ici ve 6ncesi egitimler verilebilir.

2024 Tiirkiye Yiizyill Maarif Modeli Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen yeni bir
uygulama olan okuma atolyelerinde okuma ¢emberi yontemi uygulanabilir. Bu yontem hem okulda
hem de ailedeki at6lye etkinliklerinde kullanilabilir.

Okuma ¢emberi yontemi sadece Tirkge dersinde degil diger derslerde de okudugunu anlama
becerisini, okuma motivasyonunu, okuma tutumunu gelistirmek ve okuma kaygisini azaltmak icin
kullanilabilir.

Sinif ici etkinliklerde ‘serbest okuma saati’ etkinlikleri yerine, okuma ¢emberi uygulamasi
kullanilabilir.

Tirkge ders kitaplarinda ve 6gretim programlarinda okuma ¢emberi yontemine yer verilebilir.
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Okuma c¢emberi etkinliklerine yonelik kitaplarin tespiti ve se¢imi donem basinda ziimre
ogretmenleri toplantisinda belirlenebilir.
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Cagin gereklerine uygun olarak okuma ¢emberi yonteminin dijital platformlarda ¢evrim igi
olarak da yapilabilecegi uygulamalar gelistirilip kullanilabilir.

Diger arastirmacilara yonelik 6neriler:
Bu ¢alismada,

okuma ¢emberi

yonteminin okudugunu anlama becerisi
motivasyonu Uzerindeki etkisi incelenmistir. Diger g¢alismalarda okuma ¢emberi yonteminin okuma
yapilabilir.

ve okuma
kaygisi, okuma 6z yeterlik algisi, okuma tutumu vb. lzerindeki etkisini inceleyen deneysel ¢alismalar
Okuma

¢emberi yontemi uygulamalari kapsaminda gergeklestirilen
degerlendirme etkinliklerinin 6grencilerin elestirel ve yaratici okuma becerileri Gzerindeki etkisini
inceleyen deneysel ¢calismalar yapilabilir.

tartisma ve

Bu ¢alisma, altinci sinif 6grencileriyle yiritilmastir. Okuma ¢emberi yonteminin farkh sinif
diizeyindeki 6grencilere uygulandigi deneysel ¢alismalar yapilabilir.

Ogretmenlerin ve 6grencilerin okuma c¢emberi yénteminin uygulanisi ile ilgili gérislerini
belirlemeye yonelik nitel calismalar yapilabilir.

Cevrim ici platformlarda yiritilen okuma ¢emberi yonteminin klasik versiyona gore cesitli
degiskenler agisindan (okudugunu anlama, okuma motivasyonu, okuma tutumu, okuma kaygisi,
calismalar yapilabilir.

elestirel okuma, yaratict okuma vb.) farklilasip farkhlasmadigini tespit etmeye yonelik deneysel
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