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OYKU YAZMA STRATEJISININ KAYNASTIRMA OGRENCILERININ OYKU YAZMA
BECERILERINE ETKisi

0oz

Kompozisyon ya da Oyklleyici vyazma, OJrencilerde vyaraticilidin
ve bilissel Dbecerilerin gelisimine katki saglayan ve tim egitim
kademelerinde gelistirilmesi hedeflenen bir beceridir. Bu arastirmanin
amaci Oykili Yazma Stratejisinin kaynastirma o6Jrencilerinin &ykili yazma
becerilerine etkisini incelemektir. Arastirmaya ortaokula devam eden
12 vyasinda iki erkek wve 13 vyasinda iki kiz 0&Jrenci olmak {izere 4
kaynastirma O©Ogrencisi katilmistir. Arastirma tek denekli arastirma
yontemlerinden denekler arasi yoklama evreli c¢oklu yoklama modeli ile
desenlenmistir. Arastirmanin badimsiz dediskeni oykl yazma stratejisi,
bagimli dediskeni ise 0OJgrencilerin 0Oykll yapisina uygun Oyki yazma
diizeyleridir. Arastirmanin verileri grafiksel analiz ile analiz
edilmistir. Arastirma sonug¢larina gobre, Oykl vyazma stratejisinin
6gretiminin Odrencilerin o6ykl yazma becerisini olumlu yodénde etkiledigi
tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilissel Strateji, Oyki Yazma, Kaynastirma,

Kaynastirma OJrencisi, Oykii Yazma Stratejisi

THE IMPACT OF STORY WRITING STRATEGY ON STORY WRITING SKILLS OF
MAINSTREAMING STUDENTS

ABSTRACT

Composition or narrative writing is a skill that is targeted to
be developed in all education levels and contributing to the
development of creativity and cognitive skills. The purpose of this
research is to examine the effect of story-writing strategy based on
story-writing skills of mainstreaming students. Four mainstreaming
students including 2 boys at 12 age and 2 girls at 13 ages, attending
to secondary school have participated to the research. Research is
designed with multiple probe design across ©participants. The
independent variable is the instruction of story-writing strategy and
the dependent variable 1is story-writing skills according to story
structure. The research data is analyzed graphically. According to the
results, 1t is found that the story-writing strategy affects the
students' ability to write stories in a positive way.
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1. GIRIS (INTRODUCTION)
Kompozisyon ya da Oyklileyici vyazma, Odrencilerde vyaraticiligin
ve Dbilissel Dbecerilerin gelisimine katki sadlayan ve tim editim

kademelerinde gelistirilmesi hedeflenen bir beceridir. Yazma
becerisinde gorilen gerek dilbilgisi, noktalama isaretlerinin
kullanimi ve heceleme konusundaki guclikler, gerekse okuyucu

farkindalidi, planlama, icerik olusturma ve gdzden gecirme sireclerini
kullanmaya iliskin gliclikler, O6grencinin yazdigi metnin genel
kalitesinin diusiik olmasina neden olabilir (Saddler, 2006). Okuyucu
farkindaligi, Dbireyin vyazdiklarinin daha sonra belli bir kitle
tarafindan okunacadini gbz oniinde bulundurarak yazmasi anlamina gelen
ve bilissel siireclerle dogrudan Dbadlantili bir kavramdir (Carvalho,

2002) . Ornegin, yazim hatalari o&ykiinin anlasilamamasina neden olurken,
okuyucu farkindaliginin olmayisi, Oykilerin ilgisiz ya da sevimsiz
olmasi sonucunu dodurabilir (Saddler, 2006). Yazma becerileri, etkili

yazma ve kurguyu yazili olarak ifade etme teknikleri olarak genis bir
yelpazede ele alinabilir. Onlerine iyi &rnekler sunuldugunda, cocuklar
bir vyazinin vya da Oykinin sekillenmesi konusunda fikir sahibi
olabilirler. Cocuklar oykdl vyapisini ve Ogelerini anladikga ve bu
konuda wustalastikca, vyazilarinda risk alarak, daha vyaratici {Urinler
ortaya c¢ikarabileceklerdir (Vilscek, 1990).

Oyki vyazma becerisi, vyazmaya vyoénelik 6Jretim programlarinin
6nemli bir pargasi olarak kabul edilmektedir. Gerek O&drencilerin
bireysel deneyimleriyle iliskili, gerekse islenen egitim
materyallerindeki Oykilerle ilgili kompozisyon yvazma becerisi,
ilkokuldan liseye kadar tim editim dizeylerinde gelismesi hedeflenen

bir beceridir (Polloway, Serna, Patton ve Bailey, 2014). Oyki vyazma
becerisinin etkili olabilmesi igin 6grencilere, buna uygun
stratejilerin Odretilmesi gerekmektedir. Yaygin olarak kullanilan
yazma stratejileri vyazma Oncesi planlama, yazma sonrasi dlizenleme ve
bu ikisinin birlesiminde olusan karma stratejilerdir (Kieft,
Rijlaarsdam, Galbraith ve Bergh, 2007) . Glizel-Ozmen (2006) yazma

6gretiminde etkililigi kanitlanmis siire¢ temelli iki programdan
bahsetmektedir. Bunlardan birisi Englert, Raphael, Anderson, Anthony
ve Steven (1991) tarafindan gelistirilen Yazmada Bilissel Strateji
Ogretimi, (YBSO, Cognitive Strategy Instruction in Writing) digeri ise
Harris, Graham ve Mason (2003) tarafindan desenlenen Kendini Diizenleme

Stratejilerinin Gelisimidir (KDSG, Self Regulation Strategy
Development) . Ayni zamanda karma bir strateji olarak Karen Harris ve
Steve Graham tarafindan gelistirilen kendini diizenleyici strateji
gelistirme programi (KDSG) , farkly yas ve sinif dizeylerinde

etkililigi arastirilmis, hem Oykiileyici hem de agiklayici vyazma
calismalarinda etkili bir sekilde kullanilan, bilimsel dayanakli Dbir
uygulamadir (Polloway ve digerleri, 2014).

Onciiliigiini  Graham ve Harris’in vyaptidi KDSG, bireye hedef
belirleme, kendi kendini denetleme ve yonlendirme gibi becerilerin
kazandirilmasi vyoluyla, akademik bir beceriyi basariyla tamamlama
stratejilerinin O6gretilmesi Uzerine kuruludur. Bu yaklasim en temelde
kaynagini Vyogotsky’nin igsel konusma kavramindan almaktadair.
Vyogotsky’ye gbre gizli konusma ya da szl disinme olarak da bilinen
i¢sel konusma, bireyin etkinliklerini planlamasi ve dizenlemesi ig¢in
gereken Onemli bir eylemdir (Englert, Raphael, Anderson, Anthony ve
Stevens, 1991;Day ve Fernyhough,2015) ve Dbilissel gOrevleri vyerine
getirmede Onemli katkisi oldugu bulunmustur (Day ve Fernyhough,2015).
Bilissel, {istbilissel, davranissal ve duygusal faktdrlere dogrudan
odaklanan KDSG, 06zellikle akademik alanlarda giiglik yasayan &grenciler
iizerinde etkili bulunmustur (Harris, Graham wve Mason, 2006). Yazma
becerisinin gelisimi, yazma stratejilerine iliskin olarak &Jrencilerin
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i
stratejik davranis, bilgi ve motivasyonlarindaki de§isimleri
kapsamaktadir (Harris, Graham ve Mason, 2006) . Yazma becerisini

kazanmada bircok 0©OJrenci glicliik vyasayabilirken, ©6zellikle OJrenme
yetersizligi olan OgJrenciler, gerek metin vyapisina yonelik bilgi
eksikliginden, gerekse yazma stratejilerini uygulayamadiklarindan
yazmada basarisiz olmaktadir (Ozmen, Selimoglu-Girel ve Simsek, 2015).
Ozellikle &renme giicliigii olan &Jrenciler icin KDSG yaklasimina dayalil
yazma OJgretim programlari vyararli gorilmektedir (Harris, Graham ve
Mason, 2003; Harris, Graham ve Mason, 2006; Giizel-Ozmen, 2006; Ozmen,
Selimoglu-Girel ve Simsek, 2015; Polloway ve digerleri, 2014; Saddler,
2006) .

Harris ve Graham’in Oykiileyici vyazmaya yonelik KDSG OJretim

yontemi yedi asamadan olusmaktadir: (1) On kosul Dbecerilerinin
sunuldudu 6n &6Jretim, (2) Mevcut stratejilerin gdzden gecg¢irilmesi, (3)
Stratejinin betimlenmesi (resme bak-zihnini serbest birak-oyki
hatirlaticisini yaz-6ykiinin bélimlerine 1iliskin diistincelerini vyaz),
(4) Stratejiye model olunmaszi, (5) Tekrarlarla ustaligin
gelistirilmesi, (6) Kontrolli alistirmalar yapilmasi ve (7)
Bagimsizligin ve genellemenin tesvik edilmesi (Harris, Graham ve

Mason, 2003; Polloway ve digerleri, 2014). Englert ve digerleri (1991)
tarafindan gelistirilen YBSO 1ise, diisiinme k&gitlari ve Dbireye
stratejiyi animsatici akronimlerden olusmaktadir. Diigsiinme ka&gitlara,
planlama, organize etme, yazma, diizenleme ve gdzden gecgirme olarak bes
asamalil olarak hazirlanmistir. YBSO’nin &gretiminin ilk asamasinda
Ogretmen ylksek sesle disinme yontemiyle Ornekler idzerinden stratejiyi
tanitir. Ikinci asamada, yazarak stratejinin kullanimina model olur.
Uclinci asamada disiinme k&Jitlarini tek tek tanitarak, O6Jrencileri
planlama yapmaya tesvik eder. Bu esnada, o6gretmen o6Jrencileri
stratejiyi kullanmaya ve diisiincelerini birbirleriyle paylasmaya tesvik
eder. BoOylelikle &8renciler birbirlerinden geribildirim alir. Ayrica,
bu asamada soru vyanit seklinde bir tartisma ortami vyaratilir. Son
asamada, 6grenciler bagimsiz yazmaya ydnlendirilir.

Oykiileyici vyazmaya yonelik bir diger &gretim yéntemi de &yki
yazimina yonelik  Dbir ipucu sistemi olusturmaya dayanan oyki
dilbilgisidir. Bu ydntemde 6Jrenciyi Oykinin gectidi ortam, Oykinin
karakterleri, oykiide yer alan sorun ve sorunun ¢Ozimiine giden Dbir
sonucu planlamaya yodnelten bir ipucu sistemi veya bir o6ykii haritasi
sunulur (Polloway ve digerleri, 2014). Oykii haritasinda kullanilan
dykil yapisina iliskin olarak, Gilizel-Ozmen (1999) Mandler ve Johnson,
Rumelhart, Stein wve Glenn ile Thorndike'in ortaya koydugu oyki
yapilarinin ortak 6zelliklerini su sekilde siralamistir:

e Oykiiler bir tema ve konudan olusur.

e Konu bir ya da bir dizi boéliml icerir.

e Oykilde olayin gectidi vyer, =zaman ve kahraman tanimlamalarinin
bulundugu bir dekor Dbolimi ve Dbirbiriyle 1iliskili bir dizi
olayin yer aldigi bdélimler bulunur.

e Bolimleri olusturan iliskili olaylar ise;

e Bir amaci ya da problemi ortaya koyan, baslatici olay veya

eylem

o (b) Amaca ulasmak vya da problemi ¢dzmek ic¢in yapilan
girisimler, (c) Amaca ulasilmasi ya da problemin ¢oziml

o (d) Karakterlerin olaya tepkisinden olusur. Oykili haritasi

yaklasimi, Odrenme vyetersizligi olan Odrencilerin vyalnizca
yazma Dbecerilerinde dedil, ayni =zamanda okududunu anlama
becerilerinde de etkili bulunmustur (Duman ve GCifci
Tekinarslan, 2007; Gardill ve Jitendra, 1999; Vallercorsa ve
DeBettencourt, 1997).
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Gardill ve Jitendra (1999) dogrudan &Jretim yontemiyle, OJrenme
yetersizligi olan 06Jrencilerin okudugunu anlama becerileri {izerinde
oyki haritasi ve yoénlendirici sorular vyardimiyla olusturan Dbir
stratejinin etkililigini sinamistir. Tek denekli arastima
modellerinden denekler arasi c¢oklu vyoklama modeli 1ile desenlenen
arastirmanin c¢alisma grubunu Ogrenme yetersizlidi olan 6 ortaokul
O6grencisi olusturmustur. Arastirma sonuc¢lara, oyki dilbilgisi
sistemine dayali 0Oykl haritasi yaklasiminin kullanimiyla o&drencilerin
okudugunu anlama becerilerinde artis gdérildigini ortaya koymustur.
Vallercorsa ve DeBettencourt (1997) ise, &6yki haritasinin kullaniminin
O0grenme yetersizlidi olan Odgrencilerin hem okuma, hem de sinirli da
olsa yazma becerilerinde etkili oldufunu bulmustur. Oykiileyici vyazma
disinda, aciklayici yazma becerilerine yodnelik olarak Spencer (2008)
tarafindan O0grenme yetersizlidi olan 67 OJrenci idzerinde yirittilen bir
arastirmada da anlam haritasi ile fikir gelistirme, beyin firtinasa
yapma gibi yazma oncesi {ist bilissel islemler ile climle birlestirme ve
paragraf olusturma gibi karmasik vyazma etkinliklerinin biittinctil bir
yaklasim icerisinde sunulmasinin, 63rencilerin aciklayica yazma
becerilerini gelistirdigdini ortaya koymustur.

Alanyazinda yalnizca yazma becerilerine odaklanan arastirmalara
baktigimizda ise, KDSG yaklasiminin yogunlukla kullanildigz
goriilmektedir. Guzel-Ozmen (20006), zihinsel yetersizligi olan
O6grencilere vyazili ifade becerileri  6gretilirken, bitinciil Dbir
yaklasim icerisinde, fikir {retme, planlari vyaziya ddékme gibi
stratejilerin, ylksek sesle diisiinerek model olunmasi gerektigini ifade
etmekte ve metin yapisini aciklayan sematik dizenleyiciler yardimiyla
fikirlerini diizenlenmesini, kendini izleme ve kontrol etme
stratejilerinin 6gretilmesini 6bnermektedir. Alanyazinda KDSG
kullanilarak vyazma becerilerinin gelistirilmesi hedeflenen pek ¢ok
arastirma bulunmaktadir (Englert ve digerleri, 1991; Harris, Graham ve
Mason, 2006; Kieft ve digerleri, 2007; Rogers ve Graham, 2008;
Saddler, 2006; Spencer, 2008) . Englert ve digerleri (1991),
gelistirdikleri YBSO’nin diisiik sosyo ekonomik diizeyden ve c¢esitli
etnik gruplardan, genel eJitime devam eden 183 4’{nci ve 5’inci sinif
O0grencisinin yazma Dbecerileri {zerindeki etkisini 06n test-son test
uygulayarak deneysel olarak incelemistir. Bu 0Odrencilerin 33’{nin
O0grenme yetersizliginden etkilenmis oldudu belirtilmistir.

51 genel editim Odrencisi 1ile 22 Ofrenme yetersizligdi olan
0grenci kontrol grubunda vyer almistir. Arastirma sonucunda, gerek
genel egitim OJrencileri, gerekse 0OJrenme yetersizliginden etkilenmis
6grencilerin yazma becerilerinin gelistigi, OJrencilerin agiklayica
metinlerindeki kalitenin artis gdsterdigi ve okuyucu farkindalidinin
gelistidi sonucuna wulasilmistir. Ayrica, OJrenme yetersizligi olan
O0grencilerin de genel egitim ©&Jrencilerine Dbenzer performanslar
sergilemis olmalari nedeniyle, YBSO, ©&6zel eJitime gereksinimi olan
6grencilerin vyazma Dbecerileri konusunda akranlarina vyetismelerini
saglayabilecegi i¢in oOnerilmistir. Harris, Graham ve Mason (2006)
yazma becerilerindeki gelistirmek {izere tasarlanmis bir strateji
O0gretim modeli olan KDSG'nin etkinligini incelemek amaciyla, oyki
planlama ve yazmaya yodnelik bir 0Oodretim uygulamistir. Arastirma daha
cok disik gelirli ailelerin bulundugu bolgedeki bir okulda
gerceklestirilmistir. Calismada, stratejinin genellenmesini saglamak
i¢cin akran destedi unsuru da eklenmis ve etkililigine bakilmistir.
Arastirmanin sonucunda, KDSG’'nin vyazmada gl¢ligi olan ikinci sinaif
O0grencilerinin hem Oo6ykiileyici hem de aciklayici yazma Dbecerilerine
olumlu etkisi oldugu, akran destedinin de bu gelisimi arttirdigdz
bulunmustur. Kieft ve digerleri (2007), 114 normal gelisim gdsteren
lise Ogrencisine kendini diizenleme yaklasimina dayali bir stratejiyi
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Ogreterek On test-son test modeliyle, yazma becerilerinde planlama ve
gbzden gecirme stratejilerinin etkilerini karsilastirmistir. Sonucta,
yazma oOncesi planlama asamasinda O©OgJrenciye verilen destedin, vyazma
becerilerinde Dbasariyi arttirdigi, dizenleme Dbecerilerinin de bu
sonucla iliskili oldudu bulunmus ve O&Jrenci 0Ozelliklerine gore
gelistirilen yazma stratejilerinin kullanilmasi Onerilmistir.

Rogers and Graham (2008), vyazma becerilerine yodnelik odgretim
uygulamasinin yapildigili tek denekli arastirmalarin bir meta analizini
yapmislardir. Bu meta analiz c¢alismasinda c¢oklu baslama diizeyinin
kullanildaigyr 61, AB modelinin kullanildigar 7, dedisen Olcgitler
modelinin kullanildig: 2 ve dénuisumliu uygulamalar modelinin
kullanildidi 4 arastirma ele alinmistir. Meta analizde Ortiismeyen Veri
Yizdesi (OVY) ve parametrik olmayan testler kullanilmistir. Bu
arastirmanin sonucunda, Oykileyici ve anlatici metin
planlama/hazirlama stratejisinin, vyazma becerilerinin gelisiminde en
etkili yontem oldudu belirlenmistir. Saddler (2006),blitiinleyici yazma
O6gretimine dayali olarak ve KDSG vyardimiyla, vyazma Dbecerilerinde
yetersiz olan ve 0OJrenme gluc¢liigi yasayan 6 ikinci kademe o6drencisinin
oykll vyazma Dbecerisini gelistirmeyi hedeflemistir. Arastirmada tek
denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu yoklama modeli
kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda, Odretimi izleyen evrelerde
O6grencilerin Oykiillerinin wuzunlugu, kalitesi wve Dbitinligi acisindan
gelisme gésterdigi bulunmustur.

Oykiileyici yazma disinda, aciklayici yazma becerilerine ydnelik
olarak Spencer (2008) tarafindan &Jrenme yetersizligdi olan 67 &Jrenci
izerinde vyiriitiilen bir arastirmada da anlam haritasi 1ile fikir
gelistirme, Dbeyin firtinasi vyapma gibi vyazma O&ncesi st Dbilissel
islemler ile cimle birlestirme ve paragraf olusturma gibi karmasik
yazma etkinliklerinin ©drencilerin aciklayici vyazma Dbecerilerini
gelistirdidini ortaya koymustur. Ote yandan, Boulineau, Fore, Hagan-
Burke ve Burke (2004), 3 ve 4’incl sinifa devam eden ve 6zgiil OJrenme
glicligi olan 3 erkek, 3 kiz 0odrenci ile oOykii haritasi araciligiyla
oykl dilbilgisi yonteminin 6grencilerin oyki yazma  becerileri
iizerindeki etkisini arastirmistir. Tek denekli arastirma
yontemlerinden ABC modeli ile desenlenen arastirmanin sonu¢lari olumlu
bulunmus ve vyoklama evresinde de uygulama etkisinin devam ettigi
gézlemlenmistir. OJrenme vyetersizligdi olan bireylerin &ykii yazma
becerisine yoénelik Tiurkiye’de gerceklestirilen temel 1iki c¢alisma
Glizel-Ozmen (2006) ve Ozmen, SelimoJlu-Giirel ve Simsek (2015)
tarafindan yiritulmustir. Bu calismalarda Glizel-Ozmen (2006) "in
Englert, Raphael, Anderson, Anthony ve Stevens (1991) tarafindan
gelistirilen Yazmada Bilissel Strateji Ofretimine (YBSO) ve Graham ve
arkadaslari tarafindan Kendini Diizenleme Stratejilerinin Gelisiminin
(KDSG) asamalarina dayali olarak gelistirdigi Uyarlanmis Bilissel
Strateji OJretiminin (UBSO) o&frenme yetersizlidi olan &3Jrencilerin
Ooykll yazma becerisi iizerindeki etkisi incelenmistir.

Birinci calismada Giizel-Ozmen (2006) tarafindan gelistirilen
UBSO’nin hafif diuzeyde zihinsel yetersizlidi olan &Jrencilerin yazma
stirecinde uygulanan stratejilerle ilgili islemsel istbilissel

bilgilerine etkisi nitel arastirma ydntemiyle incelenmistir. OJretim
oncesinde ve sonrasinda yapilan iUstbilissel gorisme sonug¢larina gdre,
O0grencilerin O6fretim sonrasi yazma slUreci strateji bilgilerinin olumlu
yénde degisiklik gdsterdidi bulunmustur. Ikinci calismada ise, Ozmen,
Selimo§lu-Giirel ve Simsek (2015), UBSO’nin 6’1inci sinifa devam eden
bir 06zel egitim sinifi Odgrencisinin Oykili yazma becerisi ve vyazma
stireci islemsel Dbilgisi {lzerindeki etkisini wvaka c¢alismasi yoluyla
incelemistir. Calismada, OJrencinin oykileri, Oykil 0Ogeleri, Oyku
kalitesi, oykt uzunludu ve Odrencinin yazmaya ayirdidi sire ve yazma
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wasazay
SR
stireci islemsel Dbilgisi ag¢isindan de§erlendirilmistir. Calismanin
sonucunda 6grencinin oykiilerindeki oge sayisinin, oykiilerin

kalitesinin wve uzunludunun arttidi bulunmustur. Ayrica, OJrencinin
O0gretim Oncesinde planlama, taslak olusturma ve dizeltme i¢in hig
zaman ayirmazken, OJretim sonunda planlamaya, taslak olusturmaya ve
dizeltmeye zaman ayirdigdi gozlemlenmistir.

2. CALISMANIN ONEMI (RESEARCH SIGNIFICANCE)

Bu arastirmada hem Harris ve Graham (2003) tarafindan
gelistirilen KDSG, hem Englert ve didgerleri tarafindan gelistirilen
YBSO, hem de Guzel-Ozmen (2006) tarafindan gelistirilen UBSO temel
alinarak bir Oykii Yazma Stratejisi gelistirilmistir. Bu stratejide,
O0grenciye oOykiiniin ©6Jelerini bir ipucu sistemi ile hatirlatan oyki
dilbilgisi (Polloway ve digerleri, 2014) ydéntemi kullanilarak bir oyki

haritasa hazirlanmigstir ve stratejinin 6§retimi vapilmistair.
Stratejinin uygulanmasi sirasinda o6grencilere valnizca oykiiniin
6gelerini dogru kullanmasi ve metin icerisinde gelistirmesi
hedeflenmis, yazma  becerisine iliskin dilbilgisi ve noktalama
isaretlerinin kullanimi gibi yazi kalitesini etkileyen diJer unsurlara
odaklanilmamistir. Bu arastirmanin amaci Oykii Yazma Stratejisinin
kaynastirma 6grencilerinin oyki yazma becerilerine etkisinin

incelenmesidir. Bu genel amac¢ dogrultusunda su alt problemlere vyer
verilmistir:

e Oykii yazma stratejisinin &Jretimi katilimcilarin &ykil yapisinda
yer alan 6gelere yer verme diizeyleri iizerinde etkili midir?

e Oykii yazma stratejisinin OJretimi bittikten 1, 3, ve 4 hafta
sonra katilimcilar, Oykl yapisinda yer alan 0Ofelere yer verme
diizeylerini korumakta midir?

e Katilimcilarin oyki vyazma stratejisinin 0Odretimine iliskin
gorisleri nelerdir?

e Katilimcilarain destek oda O0gretmenlerinin oyku yazma
stratejisinin Ogretimine iliskin gorisleri nelerdir?

Bu arastirma Duzce Hirriyet Ortaokuluna devam eden ve
kaynastirma editimine devam eden 4 O§renci ile sinirlidir ve yalnizca
Oykiinin 06gelerinin dodru kullanilmasina odaklanilmistir. Genelleme
verisinin alinmamis olmasi da bu arastirmanin bir sinirliligidir.

3. DENEYSEL CALISMA (EXPERIMENTAL STUDY)

3.1. Arastirmanin Deseni (Research Design)

Bu arastirma tek denekli arastirma yontemlerinden denekler arasi
yoklama evreli coklu yoklama modeli ile desenlenmistir. Oyki vyazma
stratejisinin o©odretimi model olma, rehberli wuygulama ve Dbadimsiz
uygulama olmak lizere 3 asamada gerceklestirilmistir.

3.2. Degiskenler (Variables)
Arastirmanin badimsiz degiskeni, oykt  yazma stratejisinin
6gretimi, bagimli dediskeni ise 6Jrencilerin oykil yazma becerisidir.

3.3. Katilimcilar ve Ortam (Participants and Setting)

Tablo 1. Katilimcilarin o6zellikleri
(Table 1. Characteristics of participants)

Katilimcilar | Cinsiyet Yas Etkilendidi Yetersizlik Sinif Diizeyi
Katilimci 1 K 13 Ozgil OFrenme Giliclugi 6
Katilimci 2 K 13 Ozgil OJrenme Giliclugi 6
Katilimci 3 E 12 Ozgiil OJrenme Giliclugi 5
Katilimci 4 E 12 Ozgil OFrenme Giliclugi 5
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3.4. Kullanilan Materyal (Materials Used)
Arastirmada oyki yazma becerisinin 6gretiminde, kendini
diizenleme yaklasimina gdre hazirlanan “Oykii Yazmaca” adi verilen Oykil
Yazma Stratejisi kullanilmistair. Oyki Yazma Stratejisi, (1) Oykiini

planla, (2) Yazini dizenle, (3) Kontrol et ve (4) Ustiine ekle olmak
lizere dort asamadan olusmaktadir. Birinci asamada &Jrencinin Oykistni
planlamasina yardimci olmak lzere hazirlanan oyki haritasindan
yararlanilir. Oykil haritasi, o6ykiinin dekor, giris, gelisme ve sonuc
bolimlerini icerecek sekilde hazirlanmistair. Dekor boluminde,
O0grencinin oykinun ana kahramanini, yardimci karakterlerini
belirlemesi, bu karakterlerin O0zelliklerini aciklamaszi, oykunun
gerceklestigi vyeri ve zamani betimlemesi istenir. Giris boliminde,
O6grenciden ana kahramanin ve yardimci karakterin oykide ne
yaptiklarini ve ne vyapmak istediklerini, karakterlerin amag¢larini
gercgeklestirmek icin karsilarina ¢ikan engelleri Siralamasi ve
catismayl aciklamasi istenir. Gelisme bolumiinde 6Jrenciden, c¢atismanin
nasil ¢oziimlendigini ve sonrasinda yasanan olaylari anlatmasi istenir.
Sonu¢ bolimiinde ise, 0©OJrenciden oykiiyl bir sonuca baglamasi ve
karakterlerin sonuca verdidi duygusal tepkiyi veya &ykiiden c¢ikarilacak
dersi belirtmesi istenir. Ikinci asamada, O&Jrencinin Oykii haritasa
izerinde planladig: oykiyl dekor, giris, gelisme ve sonug
boliimlerinden olusan diiz metin haline getirerek diizenlemesi istenir.
Uclinci asamada &grencinin &ykili metnini, oykiiniin 6Jelerine yer verme
durumuna gdre ve clUmlelere ve 06zel isimlere Dbiylik harfle baslama,
paragraflari girintili vyapma ve noktalama isaretlerini koyma gibi
dilbilgisi o6zelliklerine gdre kontrol etmesi istenir. DOrdincli asamada
ise, Ogrencinin oykil metnini gdzden gegirerek dilerse iistiine eklemeler
yapmasi istenir.

3.5. Verilerin Toplanmasi (Data Collection)

Veriler, Oyki 6gelerinin metinde yer alma durumu, Oykil yazimina
ayrilan siire ve oykintin uzunlugu gibi o6lclitlere gére hazirlanmis olan
Oykil Yazma Becerisi De§erlendirme Araci ile toplanmistir. Oykii Yazma
Becerisi Degerlendirme Araci iug¢ boélumden olusmaktadir. Birinci bdélimde
oykl vyazimina ayrilan sltre ile ilgili veriler kaydedilmistir. Bu
veriler, Oykiniin o6ykili haritasi yardimiyla organize edilmesine ayrilan
siire ve oykiinin Oyki metni haline getirilmesine ayrilan siire ve OoOyki
yvazimina ayrilan toplam sltre olarak kaydedilmistir. Tkinci bélimde
oykinun uzunlugu, oykide yer alan sozclik sayisi bazinda
kaydedilmistir. Uclinci boliimde ©&ykiiniin 6Jelerinin &ykili metninde yer
alma durumu degerlendirilmistir. Bu bélimde oykide ana
karakter/yardimci karakterlerin, oykiinin gercgeklestidi yer ve =zaman,
oykiideki c¢atisma ve catismanin ¢Ozimii ile sonu¢ ve karakterlerin
sonuca verdidi duygusal tepki ya da c¢ikarilacak ders gibi 0©&Jelerin
metinde yer alma durumu kaydedilerek, metinde yer alan her bir 06ge
icin 1 puan verilmis ve katilimcilar ic¢in Oykii yazma becerisi toplam
puani elde edilmistir.

3.6. Verilerin Analizi (Data Analysis)

Oykii Yazma Becerisi DeJerlendirme Araci ile elde edilen veriler
betimlenerek grafiksel olarak analiz edilmistir. Tek denekli
arastirmalarda, (a) dizey, (b) egilim, (c) degiskenlik, (d) Ortisme,
(e) etki yakinligdi ve (f) veri modellerinin tutarlilidi gibi gdrsel
analizlerden en az 1icd, bir etki gbstergesi olup olmadigini
degerlendirmek ic¢in kullanilir. Bu etki gdstergesi elde edildiginde,
verilere nedensel bir iliski ile wulasildiginin kanitlandidi ve hedef
davranistaki dedisikligin badimsiz dediskenin manipiile edilmesiyle
iliskili oldudu sonucuna varilabilir (Kratochwill ve digerleri, 2013).

7
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Bu arastirmada hazirlanan grafidin yorumlanmasina yardimci olmak
amaciyla kararlilik analizi, dizey dedisikligi analizi ve Ortiismeyen
veri analizi yapilmistir. Baslama diizeyi, 06Jretim, birinci vyoklama,
ikinci vyoklama, dglncli yoklama ve izleme evrelerinde oturumlarinin
%$100"4dnde, dordincii yoklama evresinde ise, oturumlarin $%90’1ninda
deferlendiriciler arasi givenirlik verisi toplanmistir. Ayrica sosyal
gecerlik calismasi kapsaminda, arastirmaya katilan o6drencilerden ve bu
O0grencilerin destek oda egitiminde gdrev alan Oogretmenlerin {ic¢linden
elde edilen sosyal gecerlik bulgulari betimsel olarak analiz
edilmistir.

3.7. Uygulama Sireci (Implementation Process)

Bu arastirma, kaynastirma programinda yer alan ve arastirmaya
katilmaya gontilld olan 4 kaynastirma O©Ogrencisinin katilimi ile
yirdtilmistir. Arastirmaya katilim ic¢in 0OJrencilerin velilerinden
Arastirmaya GOntilld Katilim Formu aracilidiyla yazili izin alinmistir.
Arastirma, 2016-2017 egitim-6gretim vyilinda Mart-Haziran aylari
arasinda hafta i¢i dort giin birer oturum seklinde uygulanmistir.

3.8. Pilot Uygulama (Pilot Scheme)

Hazirlanan Oykii Yazma Stratejisi 6’inci sinifa devam eden ve
tipik gelisim g&steren 10 &Jrenciye tanitilarak “Oykii Yazmaca” adi
verilen 6ykli haritasi yardimiyla bir Oykii yazmalari istenmistir. Pilot
uygulama sonucunda O0grencilerin oyki haritasinin boltimlerini
kullanarak bir oyki vyazabildigi goérilmiistiir. OJrencilerden gelen
doniitler dogrultusunda Oykili haritasinin sonunda yer verilen kontrol
cizelgeleri revize edilerek Oykii haritasina son sekli verilmistir.

3.9. Oykii Yazma Stratejisinin O§retimi
(Instruction of Story Writing Strategy)

Oyki Yazma Stratejisi stratejinin tanitimi, model olma, rehberli
uygulama ve badimsiz uygulama olmak iizere 4 asamada OJretilmistir.
Model olma asamasinda Tirkdz’in (2008)’in Kanatlar isimli Oykiisii Ornek
Oyklli olarak kullanilmistir. Rehberli uygulamadan badimsiz uygulamaya
gegis ic¢cin Oykil yazma stratejisinin yardimsiz uygulanmasi, uygulama ve
yoklama evreleri arasindaki gecisler iginse, kararli veri elde
edilmesi 6lcltit olarak alinmistir.

3.10. Uygulama Givenirligi (Application Reliability)

Uygulama glivenirligi verileri, arastirmanin uygulandidi okulda
gdrev yapan baska bir o6§retmen tarafindan, oturumlarin videolarinin
izlenmesiyle toplanmistzir. Verilerin toplanmasindan once
degerlendiriciye arastirmanin baglami, &Jretim oturumlarinin akisi ve
Oykii Yazma Stratejisinin asamalari ile ilgili bilgi verilerek pilot
degerlendirme yapilmistir. O§retim oturumlari, uygulayicinin
katilimciya stratejiyi tanitmasz, 6ykii  haritasinin ve 6ykinin
6gelerini ac¢iklamasi, ornek Oykilyli okumasi ve katilimciya ©Oykll yazmada
konu bulmaya yardimci olmasi ag¢isindan dederlendirilmis ve hazirlanan

uygulama givenirligi formu fizerine isaretleme yapilmistair. Bu
isaretlemelerdeki gbzlenen uygulamaci davranisinin, planlanan
uygulamaci davranisina bolinip 100 ile carpilmasiyla uygulama
givenirligi katsayisi hesaplanmistir (Erbas, 2012) . OJretim

oturumlarinin %$24’inde uygulama giuvenirlidi wverisi  toplanmistir.
Uygulama glUvenirligi %98 bulunmustur.
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3.11. Degerlendiriciler Arasi Giivenirlik
(Inter-rater Reliability)

Baslama diizeyi, 6Jretim, birinci yoklama, ikinci yoklama, {c¢ilinci
yoklama ve izleme evrelerinde oturumlarinin %100’{nde, dordiinct
yoklama evresinde ise, oturumlarin %90’1ninda degerlendiriciler arasi
givenirlik verisi toplanmistir. Dederlendiriciler arasi gluvenirlik,
dykii metinlerinde ©&ykiniin 6Jelerinin yer almasi durumuna gore, Oykii
Yazma Becerisi Dederlendirme Araci {zerinde her 1iki degerlendirici
tarafindan isaretleme yapilmasi ve bu isaretlemelerdeki goris birligi
ve gorls ayriligi sayilarak, toplam gbris birlidinin goris birligi ve
gorliis ayriliginin toplamina bolinmesi ve 100 ile carpilmasi yoluyla
hesaplanmistir (Kircaali Iftar ve Tekin, 1997). DeJerlendiriciler
arasi glUvenirlik %96 bulunmustur.

4. BULGULAR (FINDINGS)

Arastirmanin baslama diizeyi, ©&6Jretim, toplu yoklama ve izleme
oturumlarinda OJrencilerin oOykil yazma becerisine iliskin olarak elde
edilen veriler Grafik 1’de sunulmustur.
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Grafik 1. Katilimcilarin 6ykil yazma becerisine iliskin toplam

puanlari (B.D: Baslama Dilizeyi, T.Y: Toplu Yoklama)
(Graphic 1. Total Points of participants related to story writing
skill)
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Birinci katilimcinin grafik dederlerine bakildiginda, Dbaslama
diizeyi veri ortalamasinin 1.33, 06gretim evresi veri ortalamasinin

6.37, yoklama evrelerinin veri ortalamasinin ise 7 oldugu
gérulmektedir. OFretim oturumunda verilerin kararliligi %75 dizeyinde
bulunurken, vyoklama oturumlarinda %100 olarak bulunmustur. Ikinci

katilimcinin veri ortalamalari baslama dizeyinde 2, birinci yoklama
evresinde 3.5, 0OJretim evresinde 6.7, ikinci yoklama evresinde 6.6,
iclincti ve dordiinci yoklama evresinde 7 ve izleme evresinde 6.5 olarak

bulunmustur. Birinci yoklama evresi verilerinde %25 kararlilak
gorilirken, O&Jretim evresinde %88.88, ikinci vyoklama evresinde %80,
Uicuncu ve dordinci yoklama evresinde ise %100 kararlilaik
goriilmektedir. Uclincii katilimcinin veri ortalamalarinin baslama

diizeyinde 2, birinci yoklama evresinde 3.3, ikinci yoklama evresinde
0.6, OJretim evresinde 7, {Ucglincl yoklama evresinde 6.4, dordincl
yoklama evresinde 6.2 ve izleme evresinde ise 6.3 olarak bulunmustur.
Birinci yoklama evresi verilerinde %3333 kararlilik goriiliirken, ikinci
yoklama evresi verilerinde kararlilik gdriilmemekte, Odretim evresinde
%100, fic¢inci yoklama evresinde %80, dordiincli yoklama evresinde ise %60
ve i1zleme evresinde ise %66 kararlilik goriilmektedir.

DOrdinct katilimcinin veri ortalamalarinin baslama diizeyinde 1,
birinci yoklama evresinde 2.6, ikinci yoklama evresinde 0.3, duglnct
yoklama evresinde 2, 0Jretim evresinde 6.9, ddrdiinci yoklama evresinde
6, 1izleme evresinde ise 6.3 olarak bulunmustur. Birinci wve ikinci
yoklama evresi verilerinde kararlilik gorilmezken, {Uclincd yoklama
evresinde %33, &Jretim evresinde %100, dordinci yoklama evresinde %60
ve izleme evresinde %66 kararlilik gdriilmektedir. Veri ortalamalarina
bakildiginda, katilimcilarin Oykil yazma becerisi puanlarinin, o&Jretim
ve sonraki yoklama oturumlarinda, baslama diizeyi verilerine ve &Jretim
oturumundan Onceki yoklama oturumlarina gbre artis gbdsterdigi ve bu
artisin bir wve 1iki hafta arayla vyapilan izleme oturumlarinda da
korundugu godriilmektedir.

4.1. Dizey Degisikligi Analizi (Analysis of Changes in Level)

Dizey degisikligi analizinde ardisik evreler arasinda verilerin
dizeyinde, dluzey bluylikligi ve kararlilidi acgisindan karsilastirma
yapilir (Tekin-Iftar, 2012). Ozellikle de bir evreden diger evreye
ge¢ildiginde goriilen acil etki belirlenir. Diizey degisikligi analizi
mutlak dizey dedisikligi analizi ve gdreceli diizey degisikligi analizi
olmak tzere iki sekilde vyapilmaktadir (Akt. Tekin-Iftar, 2012). Bu
arastirmada O&dretim oturumundan Onceki Dbaslama diizeyi veya yoklama
evresi ile Ogretim oturum arasinda dizey degisikligi analizi
yvapilmistir. Katilimcilarin oOdretim uygulamalarinda goériilen gdreceli
dizey degisikliginin sirasiyla 5.5, 5, 6.5 ve 4.5 oldugu; mutlak dizey
degisikliginin ise sirasiyla 5, 5, 7 ve 4 oldugu belirlenmistir. Buna
gore, oykil yazma Dbecerisinde artis gorilmektedir. Mutlak dlzey
degisikliginde elde edilen degerlerin Dbiyiik olmasi 1ise, ©Oyki yazma
stratejisinin 0&dretiminin, Oykll vyazma becerisi {zerinde acil etki
yarattigi, diger Dbir deyisle, istendik yoénde davranis dedisikligi
goriilmesine katki sagladigi seklinde yorumlanabilir.

4.2. Ortiismeyen Veri Analizi (Analysis of Non-overlapping Data)
ovy, tek denekli arastirma modellerinde etki buyikligu
hesaplamasi 1i¢in ©onerilen etki Dbluyukluigt hesaplama yontemlerinden

biridir (Karasu, 2009) . ovy, yiuksek givenirlik ile kolayca
hesaplanabilmesi ve edim ve dediskenlik gibi hususlara duyarli olmasi
acisindan Onerilmektedir (Scruggs ve Mastropieri, 2013). Ortismeme

ylizdesi ne kadar buyiik ise, uygulamanin badimli dedisken {lzerindeki
etkisi o kadar glclidir. OVY, ikinci evrede birinci evrenin veri
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araligdi disinda kalan veri noktasi sayisinin, ikinci evredeki toplam
veri noktasi saylsina boliinerek, 100 ile carpilmasi ile
hesaplanmaktadir (Tekin-Iftar, 2012). Bu arastirmada katilimcilar icin
O0gretim oturumundan oOnceki baslama duzeyi veya yoklama evresi ile
d§retim evresi arasindaki OVY sirasiyla %100, %88,88, %100 ve %100

bulunmustur. Buna gore, oyki yazma stratejisinin O0gretimi,
katilimcilarin oyki yazma becerisi iizerinde gliclt bir etki
gbstermistir. Katilimcilarin oyki yazimina ayirdigi stirelere

bakildiginda, birinci katilimcinin Oykil yazimina ayirdigdi toplam siire
ortalamasinin baslama diizeyinde 8.6. dakika, &gdretim evresinde 41.5
dakika, birinci yoklama evresinde 26.6 dakika, ikinci yoklama
evresinde 12 dakika, {clinci yoklama evresinde 11.4 dakika, dordinci
yoklama evresinde 8.8 dakika ve izleme evresinde ise 9 dakika oldugu
belirlenmistir.

Ikinci katilimcinin oyku yazimina ayirdigi toplam sure
ortalamasinin baslama diizeyinde 7 dakika, birinci vyoklama evresinde
11.25 dakika, 0©gretim evresinde 27.6 dakika, ikinci yoklama evresinde
23.6 dakika, Ucltncli yoklama evresinde 15 dakika, dordiinci vyoklama
evresinde 10.2 dakika wve izleme evresinde 4.5 dakika oldugu
belirlenmistir. Uclincti katilimcinin 6ykil yazimina ayirdigi toplam siire
ortalamasinin baslama dizeyinde 8.3 dakika, birinci yoklama evresinde
6.6. dakika, ikinci yoklama evresinde 10.6 dakika, &Jretim evresinde
36.77 dakika, uclnct yoklama evresinde 7.8 dakika, doérdinct yoklama
evresinde 13 dakika ve izleme evresinde 5 dakika oldugu
belirlenmistir. DOrdincii katilimcinin 0Oykll yazimina ayirdigi toplam
sire ortalamasinin Dbaslama diizeyinde 8.6 dakika, birinci vyoklama
evresinde 11 dakika, ikinci vyoklama evresinde 10 dakika, {c¢linci
yoklama evresinde 9 dakika, Odgretim evresinde 37.25 dakika, doérdiinci
yoklama evresinde 19.4 dakika ve izleme evresinde 6.6. dakika oldugu
belirlenmistir. Buna gdre, katilimcilarin Oykl vyazimina ayirdiklara
sirenin Odretim evresinden sonraki evrede Dbiiyik oranda artis
gdsterirken, izleyen evrelerde giderek azaldigi ve Dbaslama dizeyi
evresinde oykil yazimina ayrilan slireye vyaklastigi gdrilmektedir. Bu
bulgu, stratejinin &Jretimi ile birlikte &6ykil yazma becerisinde artis
goriilmesi de gdz Oniinde bulundurularak, beceride ustalasma gorildiikce,
katilimcilarin Oykii vyazimina daha az slire ayirdiklari seklinde
yorumlanabilir. Katilimcilarin OJretim evresinde stratejinin Odretimi
ve Oykt vyazimi ic¢in kullandidi ortalama sireler Tablo 2’de vyer
almaktadar.

Tablo 2. Katilimcilarin OJretim evresinde stratejinin &6§retimi ve oyki
yazimil icin kullandidi ortalama streler (dakika)
(Table 2. Mean time participants used for strategy instruction and
story writing in intervention phase)
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Tablo 27 ye gbre, arastirma siresince 6§retim evresinde,
stratejinin 6gretimine ortalama 17.5 dakika (ranj=15-20), model olmaya
ortalama 15 dakika (ranj=10-20), rehberli uygulama yapilan oturumlarda
oykli haritasi ile planlamaya 17.4 dakika (ranj=9.8-21), bagimsiz
uygulama vyapilan oturumlarda Oykidl haritasi kullanilmadan vyapilan
planlamaya ortalama 16.4 dakika (ranj=7.3-27.6), 6ykti metninin
yazimina ortalama 14.7 dakika (ranj=13-16.6) ve 0gJretimin evresinin
tamamina ortalama 35.7 dakika ayrildidi belirlenmistir. Buna gore,
katilimcilarin 40 dakikalik bir ders saati icerisinde Oykii Yazma
Stratejisini O0grenebildigi sbylenebilir. Katilimcilarin rehberli
uygulamalarda oOykli haritasi yardimiyla ve badimsiz uygulamalarda oOyki
haritasi kullanilmadan planlamaya ayirdiklari siire ile 0Oykli metninin
yazimina ayrilan slire toplamda vyaklasik 30 dakikadir. Birinci ve
dordinci katilimcinin 5 rehberli uygulamaya ve 3 bagimsiz uygulamaya,
ikinci wve {c¢lnci katilimcinin 6 rehberli uygulamaya ve 3 badimsiz
uygulamaya gereksinim duydugdu goz 6niinde bulundurulursa,
katilimcilarin Oykil Yazma Stratejisi kullanarak oykil yazma becerisinde
5 ila 6 ders saati icerisinde ustalastiklari gdriilmektedir.

Katilimcilarin Oykiilerinde yer alan sozcilk sayilarinin evrelere
gdre ortalamalarina bakildiginda, birinci katilimcinin baslama diizeyi
evresinde kullandigi ortalama sézclik sayisinin (40), o6gretim evresinde
(117.37) Dbuytik bir artis gbsterdigi, 1. yoklama (92.6), 2. yoklama
(76), 3. yoklama (70), 4. yoklama (52.2) ve izleme evrelerinde (63)
bir miktar disls gdsterdigi ancak baslama diizeyine yaklasmadigi, belli
bir seviyede kaldigi goriilmektedir. Ikinci katilimcinin ©&ykiilerinde
kullandigi sozciik sayisinin evre ortalamalarinda (Baslama diizeyi 49;
1. yoklama 89.75; &6gretim oturumu 106.22; 2. yoklama 96.8; 3. yoklama
83.8; 4., yoklama 66.2; izleme 65.5) da benzer Dbir sonuc elde
edilmistir. Uclinci katilimcinin OJretim evresi &ncesinde evrelerde
oykilerinde kullandigi sozcuk sayilarinin ortalamasinin (Baslama
dizeyi 39; 1. yoklama 25.33; 2. yoklama 23.66), Odretim evresinde iki
katina yakin bir oranda arttigi (6gretim oturumu 60.55), ancak izleyen
evrelerde (3. yoklama 44.4; 4. Yoklama 39.2; izleme 38.3) giderek
baslama dizeyine vyaklasacak sekilde distiglt gobzlenmistir. D&érdinci
katilimcinan Oyktlerinde kullandigi sozcik saylsinin evre
ortalamalarinda (Baslama diizeyi 26.66; 1. yoklama 25; 2. vyoklama
16.66; 3. yoklama 30.66; o6dretim oturumu 53.12; 4. yoklama 56; izleme
28.66) da benzer bir sonu¢ elde edilmistir. Buna gdre, Oykil Yazma
Stratejisinin Odretiminden Onceki evrelere kiyasla, Odretim evresinde
ve sonraki evrelerde, katilimcilarin O&Oykiilerinde yer verdigi sozcik

saylsi ortalamasinda artis gOrilmektedir. Ancak uUg¢unct yoklama
evresinden sonra katilimcilarin kullandigi sozciitk sayisinda bir diisis
goriilmektedir. Bu distsin d¢linct katilimcinin dordinci yoklama

evresinde ve ddérdincli katilimcinin izleme evresinde neredeyse baslama
diizeyi ortalamasina yaklastigi gdrilmektedir.

4.3. Sosyal Gegerlik Bulgulari (Social Validty Findings)
Arastirmanin sosyal gecerlik calismasi, hem arastirmaya katilan
O0grenciler, hem de bu 0Odgrencilerin destek oda egitiminde gdrev alan

O0gretmenlerden ikisi Ingilizce O0gretmeni, biri Yazarlaik dersi
O0gretmeni olmak lzere, U¢ OJretmen ile yuritilmistir. Sosyal gecgerlik
calismasi kapsaminda katilimcilara (1) “Oykii yazma calismasi senin
agindan nasil gegti?”, (2) “Neler 0©6grendin?”, (3) “Oykii vyazmak
konusundaki gelisimini nasil deJerlendiriyorsun?/ Gelisiminle ilgili
neler soylersin?”, (4) “Oykii yazma calismasi ile ilgili duygu ve

disiincelerin neler?”, (5) “Bastan sona O&oykilerinde nasil bir gelisme
gériiyorsun?” ve (6) “Oykil yazma calismasinin bundan sonra sana nasil
bir katki saglayacagini dusiniiyorsun? “gibi sorular s6zlid olarak
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yoneltilmistir. Katilimcilarin yanitlari videoya kaydedildikten sonra
cOzlimlenmis ve betimsel olarak analiz edilmistir.

Birinci soruya verilen vyanitlarda, katilimcilar oykii yazma
calismasinin kendileri ag¢isindan genel olarak, “glizel, iyi, edlenceli”
geg¢tigini belirtmistir. Katilimcilarain ikisi, “Neler O0grendin?”
sorusuna yanit olarak, Oykiniin 0delerini ac¢iklarken, bir katilimci
“Cok sey o6grendim”, bir katilimci ise “Hocam, simdi vyazim diizeldi.
Okumam biraz hizlandi. Hocam ondan sonra biraz dedisiklik oldu benim
igin” diye yanit vermistir. Uctinci soruya verilen yanitlara
bakildiginda, katilimcilarin idg¢id Oykil yazma konusundaki gelisimlerini
giderek daha iyi yazabildikleri seklinde dederlendirmis, bir katilimca
ise bu soruya oOykil yazma stratejisinin basamaklarini aciklayarak yanit
vermistir. Katilimcilarain g, oykii yazma calismasi ile ilgili
duygularini “iyi” seklinde ifade ederken, katilimcilarin biri ise
“Mutlu hissediyorum kendimi” seklinde ifade etmistir. Besinci soruya

verilen yanitlarda ise, 6grencilerin oykiilerindeki gelismeyi
aciklarken, “yvardimsiz vyazabilme”, “asama kaydetme”, “daha iyi
yazabilme” ve “cesitli konularda yazabilme” gibi tanimlamalar
yaptiklara goriilmektedir. Bir katilimci bununla ilgili olarak,

“Kendimi daha gelistirmis hissediyorum. Daha c¢ok bdyle yardim almadan
yapabiliyorum. Sadece konularda bulmakta sikinti c¢ekiyorum. Hep ayni
seyleri yazarsak da hep aklima ayni seyler geliyor. Isim mesela, su an
¢cok ayni hepsiyle. Aklima gelmiyor c¢iinkii. Kendimi bu noktaya gdre cok
iyi hissediyorum. Ilk basladiimda yapamayacadim demistim. Ama biraz
daha ortalara gelince, biraz yaparim dedim. Sonra en son alisinca da
hepsini vyaptigim ic¢in kendimi mutlu hissediyorum” demistir. Altinci
soruya verilen vyanitlara bakildiginda ise, katilimcilarin ikisi oyki
yazma stratejisinin bundan sonrasinda, kolay, hizla ve glizel
yazmalarina katki vyapacagini dislindigtini belirtirken, bir katilimci
bilmediklerini vyazmasina katki vyapacadini, bir katilimci ise Dbaska
dersleri de anlamasina yardimci olacagini diisiindigini belirtmistir.
Bununla 1lgili olarak bir &§renci, “Yazmami kolaylastiracak ve hizli
yazabilecegim” diyerek ifade etmistir.

Sosyal gecerlik calismasi kapsaminda OJretmenlerden, Sosyal
Gecerlik Formu araciligiyla (1) “Oykii yazma calismasinin &Jrenciye
katki sa§ladigini dilstiniiyor musunuz?”, (2) “OJrencinin &ykil yazma
becerisi ile ilgili gelisimini nasil de§erlendirirsiniz?” ve (3) “Oyki
yazma c¢alismasi bundan sonrasi ic¢in o6grencilerin akademik gelisimine
sizce nasil katki sadlar?” gibi sorularin vyanitlarini vyazmalari
istenmistir. Birinci soruya verilen vyanitlarda, birinci 0OgJretmen,
O0ykll yazma calismasinin OJrencileri diisiinmeye tesvik ettigini; ikinci
6gretmen, Oykil yazma calismasinin hem hayal glicini gelistirdigini, hem
de ders c¢alismayli motive ederek derslere karsi istekli olmay:
sagladigini; {Uclnci OJretmen ise, Oyklli vyazma c¢alismasinin hayal
gicint, mantikla diisiinme becerisini ve sosyal becerileri
gelistirdigini Dbelirtmistir. Tkinci soruya verilen vyanitlarda,
birinci 06dretmen, oyvkil yazma becerisinin o&drencilerin bakis agisini
degistirdigini ve sosyallesmelerini sagladigini; ikinci Ogretmen, Ooyki
yazma becerisinin dil gelisimini olumlu etkiledigini; tclincli &Jretmen
ise, ©68rencilerin o&ykli yazma becerisinin hayal glUctini ve toplumsal
uyumu gelistirdigini belirtmistir. Ucglincii soruya verilen yanitlarda,
birinci &Jretmen, Ooykil yazma c¢alismasinin bundan sonrasi igin
O0grencilerin 60zglivenini arttirmasi anlaminda, ikinci O0gretmen
disiplinli c¢alismayi Odretmesi ve hayal glicini kullanmayi O&dreterek
ufkunu ag¢masi anlaminda, tc¢lnci O6Jretmen ise, sorgulama ve hayal etme
becerisini gelistirmesi anlaminda OdJrencilerin akademik gelisimine
katkz saglayabilecegini diustundtuklerini belirtmistir. Ozetle,
O0grencilerin destek oda O0gretmenleri, oyki yazma calismasinin
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O0grencilerin hayal glicinli, disinme becerilerini, dil gelisimini ve
sosyal becerilerini gelistirdigini, 6grencilerin 6zglivenini
arttirdigini ve derslere karsi istekli olmalarini sagladigini
belirtmektedir.

5. SONUC VE TARTISMA (RESULT AND DISCUSSION)

Sonuc olarak, KDSG ve UBSO’ne dayalili olarak gelistirilen oyki
yazma stratejisinin &6Jretimi ile birlikte, OJretim evresi ve izleyen
evrelerde katilimcilarin oOykidl yazma becerisinde artis gdriulmis ve bu
artisin izleme oturumlarinda korundudu gbzlenmistir. Saddler’in (2006
ve Boulineau ve digerlerinin (2004) arastirmalarinda da edinilen
becerinin &dretim sonrasi evrelerde ve izleme evresinde korundudu
bulunmustur. Saddler’in (2006) <calismasinda uyguladigi Oyki vyazma
becerisinin ©6Jretimi de vyapilan c¢alismada oldudu gibi KDSG'ye
dayalidir ve OJgrenme yetersizlidi olan ikinci kademe &Jrencilerine
uygulanmistir. Boulineau ve digerlerinin (2004) calismasinda uygulanan
strateji ise 0Oykll dilbilgisi yontemine dayalidir ve Dbirinci kademe
6grencilerine uygulanmistir. Saddler’in (2006 c¢alismasinda uygulama
evresi, alti &Jrenciye c¢iftler halinde 30’ar dakikalik 10-11 oturum
seklinde diizenlenirken, Boulineau ve didgerlerinin (2004) c¢alismasinda
6 Ogrencinin her biri i¢in 6 oturum seklinde diizenlenmistir. Yapilan
calismada ise, strateji Odgretimi dort o&Jrenciye Dbire bir 0Odretim
seklinde ve ortalama 30’ar dakikalik 5-6 oturumda verilmistir. Saddler
(2006) Oogretimden 3 ve 6 hafta sonra izleme verisi alirken, vyapilan
calismada Ogretimden 1, 3 ve 4 hafta sonra izleme verisi alinmistir.
Boulineau ve digerlerinin (2004) calismasinda ise izleme verilerinin
araligi ve oturum slireleri belirtilmemistir.

Katilimcilarin ikisinin yazdidi Oykiilerin siiresinin ve icerdigi
sb6zciik sayisinin, 6dretim evresinde ve izleyen evrelerde artais
gbsterdigi, ancak diger iki katilimcida ise, OJretim evresinden sonra
diisiis oldudu goériilmektedir. Buna gbére, katilimcilarin Oykii Yazma
Stratejisi yardimiyla Oykl yazma becerisini edindikleri, sozciik sayisi
ve Oykl yazimina ayirdiklari siire azalsa da, metinde Oykiiniin 6Jelerine
yer vermeye devam ettikleri soOylenebilir. Vilscek (1990), c¢ocuklarin
oykll yapisi ve Oykinin 6geleri konusunda ustalastikca yazilarinda risk
alarak daha vyaratici {rinler ortaya koyabildiklerini belirtmistir.
Yapilan arastirmada da Ogretim Oncesine kiyasla, Odrencilerin O§retim
sonrasinda vyazdigi gerek uzun gerekse kisa Oykiilerin kalitesinin
arttigdir Dbulunmustur. Ayrica bu bulgu, stratejinin Ogretimi ile
birlikte Oykil vyazma Dbecerisinde artis gdrlilmesi de gdz Onilinde
bulundurularak, Dbeceride wustalasma goriildikce, katilimcilarin Oyki
yazimina daha az slire ayirdiklari seklinde yorumlanabilir.

Alanyazindaki cogu arastirmada, yazma stratejilerinin
O0grencilerin yazdiklari metinlerdeki gerek metin kalitesinin, gerekse
sdzciik sayisinin genellikle artmasini sadgladigi bulunurken, kimi
arastirmalarda metin uzunlugundan bahsedilmemis, kimi arastirmada ise

bu bulgu her katilimcida dogrulanmamistir. (Englert ve digerleri,
1991; Harris, Graham ve Mason, 2006; Kieft ve digerleri, 2007; Rogers
ve Graham, 2008; Saddler, 2006; Spencer, 2008) . Englert ve

digerlerinin (1991) 11’1 &Jrenme yetersizligi olan Ogrenci olmak lzere
deney grubunda yer alan 110 genel egditim &gJrencisine uyguladiklara
YBSO, 6frencilerin yazdigi metinlerin kalitesinin artmasini
saglamistir, ancak metinlerin uzunluguna iliskin bilgi verilmemistir.
Harris, Graham ve Mason (2006)’1in arastirmasi ise, 13’1 dil ve konusma
glicligl, Ogrenme glicligi veya davranis bozukluklari gibi yetersizlik
tirlerinden birine sahip toplam 66 o0grenci Uzerinde KDSG’'nin
etkililidini incelemistir. Bu arastirmada KDSG uygulanan o©odrencilerin
yazdigi oykileyici ve agiklayici metinlerin uzunluk ve kalitesinde
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kontrol grubuna gbre oldukca fazla artis gdrilmistiir. Bir yetersizlik
tiriine sahip ©6gJrencilerin metinlerindeki kalite wve wuzunluk artisi
ayrica belirtilmemistir. Kieft ve digerlerinin (2007) calismasinda ise
normal gelisim gbdsteren 114 lise &Jrencisinin planlamaya dayali
kendini dizenleme yaklasimi ile yazdigi metinlerin kalitesinin arttaig:
bulunmus, ancak metin uzunluduna dedinilmemistir. Rogers ve Graham’in
(2008) vyaptigi metaanaliz calismasinda ise, ele alinan 74 calismadan
25"inin yazmada planlamaya dayali strateji oOdretimi uyguladigi, bu
arastirmalardan 10’unun katilimci metinlerinin verimliligini s&zcik
saylsi 1ile degerlendirdidi ve c¢odgunlukla yazmada glu¢ligi olan 2 ila
8’inci sinif OJrencilerini ele aldidi belirtilmistir.

Bu arastirmalarin vyalnizca 7’sinde izleme verisi alinmis ve
planlamaya dayali strateji Ogretiminin katilimcilarin metinlerinin
kalitesinde (0VY=%99) ve uzunludunda (OVY=%95) biiyiik oranda etkisi
oldugu Dbelirtilmistir. Saddler’in (2006) arastirmasinda, 6grenme
yetersizligi olan 6 Odrencinin 4’idnlin ©6ykii metinlerinin uzunludu ve
kalitesinde OJretim evresinden izleme evresine kadar artis gorilirken,
iki 6Frencinin oykiilerinde bu gelisme gdériillememistir. Izleme evresinde
ise, biri hari¢ tim katilimcilarin metinlerinde kullandidi sozclik
sayilisinda disiis gorilirken, 3 katilimcinin kalite puanlari izleme
evresinde dislis gdstermis, ancak Dbaslama diizeyine gbre etkisini
korumustur. Spencer’in (2008) oOJrenme yetersizligi olan 67 OJrenciye
st bilissel islemler ve karmasik vyazma etkinlikleri vyardimiyla
uyguladidi acgiklayici vyazma becerileri egitiminde ise, 0OJrencilerin
metin kalitesi wve wuzunludunun arttigdi Dbulunmustur. Gerek vyapilan
calismada, gerekse diger arastirmalarda uygulanan stratejinin
O6grencilerin metinlerinin kalitesini arttirairken, kullanilan sézcik
sayisinda biliyik oranda artis goOriilmekle birlikte, bazi arastirmalarda
O0gretim evresinden sonra tim katilimcilarda metin wuzunludu artisi
gorilmemistir. Bu sonucun, O&drencilerin bireysel farkliliklarindan
kaynakli olabilecedi distntlmektedir.

Stratejinin 0Odretimi ve model olma basamadi ortalama 20’ser
dakikalik silirelerde tek bir oturumda gerceklestirilmistir. Rehberli ve
bagimsiz uygulamalarda planlamaya ve Oykil metninin yazimina ayrilan
siire 1ise vyaklasik 30 dakika olarak belirlenmistir. OJretim evresi
oturum sayilari ve oturum sirelerine bakildiginda, iki katilimcinin
6gretim evresinde 8, iki katilimcinin ise 9 oturum yer almaktadir.
Buna gdre, katilimcilarin Oykii Yazma Stratejisi kullanarak oykil yazma
becerisini 5 ila 6 ders saati icgerisinde edindikleri gorilmektedir.
Erken miidahale programlarinin, Dbeceri gelisimde daha glti¢cli faydalar
sagladigdi varsayimina dayanarak, gerek kicik bir grup, gerekse biiylk

grup halinde yvapilan yazma stratejisi 6gretiminin, 6grenme
yetersizligi olan bireylerin yazma becerilerinde, akranlarina
yetismesini saglayabilir (Saddler, 2006). Bu baglamda, ilkokul ve

ortaokulun 1ilk sinif diizeyleri gibi donemlerde Ofrenme yetersizligi
olan Dbireylerin egitim programlarinda oyki vyazma stratejilerinin
6gretiminin yer almasinin faydali olacagi distnilmektedir.

Ogrencilerin destek oda &Jretmenleri, Oykii Yazma Stratejisinin
O0gretiminin O6drencilerin hayal glcint, distinme becerilerini, dil

gelisimini ve sosyal becerilerini gelistirdigini, 6grencilerin
O0zglvenini arttirdigini ve derslere karsi istekli olmalarini
sagladigini belirtmistir. Ote vyandan, dgrencilerin  Oyki  Yazma

Stratejisi ile oykl yazma becerilerinin gelismesinden dolayi
kendilerini 1iyi hissettikleri, stratejinin basamaklarini ve Oykinin
0gelerini 0©6Jrendikleri, daha iyi ve c¢esitli Oykiiler vyazabildikleri
i¢in basari duygusunu tattiklari, c¢alisma sonrasinda da oOykl yazmaya
devam etmek istedikleri ve Oyki Yazma Stratejisinin akademik
becerilerine de katka yaptidini disindikleri belirlenmistir.
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Stratejinin O68retimi ile birlikte, Odrencilerin Oykiilerden aldiklara
puanlardaki glicli artis ve sosyal gecerlik Dbulgularindaki olumlu
yansimalari, gerek Rogers and Graham’in (2008) vyazma becerilerinin
gelisimine yonelik arastirmalarin meta analizini vyaptidi c¢alismanin
bulgulari 1ile gerekse, KDSG’'ye dayali Oykileyici vyazim stratejisi
O0gretimi vyapan diger c¢alismalarla (Harris, Graham ve Mason, 2006;
Glizel-Ozmen, 2006; Ozmen, SelimoJlu-Giirel ve Simsek, 2015) uyumludur.
Bu calismalarin sosyal gecerlik bulgularina bakildiginda, Harris,
Graham ve Mason’in (2006 ¢alismasina katilan 66 Odrenciden yalnizca
3’14 stratejiyi uygulamasi uzun sirdigll ve strateji olmadan da oykid
yazilabildigi i¢in baska Ogrencilere &nermedidini belirtmis, diger 63
katilimci ise uygulamanin olumlu etkilerinden memnuniyetini dile
getirmistir. Ozmen, Selimodlu ve Simsek (2015), biitiincil tek durum
deseni 1ile wvaka c¢alismasi vyaptiklari arastirmada, &Jretim Oncesi ve
sonrasinda katilimci ile Ustbilissel gorisme vyapmislardir. Ust
bilissel goriisme sonucunda, Odgrenme yetersizligine sahip 6’1inci sinif
6grencisi olan katilimcinin Ooykiinin 0©6deleri wve planlamaya iliskin
bilgi ve becerisinin 6§retim sonrasinda arttidi bulunmustur.

Rogers and Graham’in (2008 yirtttigld meta analiz c¢alismasinda
Oykiileyici wve aciklayici metin vyazimina ydnelik stratejileri daha
etkili bulunmustur. Alanyazinda belirtilen diger calismalardaki
bulgular da bu yoéndedir (Englert ve diJerleri, 1991; Giizel-Ozmen,
2006; Saddler, 2006; Harris, Graham ve Mason, 2006; Kieft wve
digerleri, 2007; Ozmen, Selimodlu-Girel ve Simsek, 2015; Spencer,
2008) . Ayrica, Gardill wve Jitendra (1999) ile Vallercorsa ve
DeBettencourt’un (1997) 0Oykii haritasi vyaklasiminin okudugunu anlama
becerileri {zerindeki olumlu etkilerini ortaya koydudu arastirmanin
bulgulara da, yapilan arastirmada 6grencilerin oyki yazma
stratejisinin kendilerini vyazma becerisi disindaki diger akademik
alanlarda da gelistirdigini distnmelerini destekleyici niteliktedir.
Bu arastirmada ele alinan o6ykt vyazma stratejisinin, kaynastirma
6grencilerinin vyazma becerilerine olumlu katkisi ve Odrencilerin
basari duygusunu tatmalarini saglamasi ve verimlilik ag¢isindan,
kaynastirma Odrencilerinin editim programlarinda vyer alabilecegi
distinilmektedir. Tleri arastirmalarda oykd vyazma stratejisinin,
zihinsel yetersizlik ve otizm gibi farkli yetersizlik tirlerine gore;
6zel egitim sinifi veya ayri 6zel efitim kurumlari gibi farkli egditim
ortamlarinda editim alan 6zel gereksinimli 6grencilere gbre
uyarlanarak incelenmesi oOnerilmektedir.

NOT (NOTE)
Bu calisma 5-8 Eylil 2017 tarihinde Glrcistan-Tiflis’te
dizenlenen wond International Science Symposium (ISs2017)”

sempozyumunda s6zli bildiri olarak sunulmustur.
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