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Oz

Bu ¢alismanmin amaci siirdiiviilebilirlik egitimi bakis agisiyla okul dncesi 6gretmenlerinin ¢evresel
sanat etkinlikleri deneyimlerini incelemektir. Calisma 2023-2024 egitim 6gretim yili bahar
dioneminde Izmir ili merkez ilelerindeki devlet bagimsiz anaokullarinda gérev yapan 20 okul oncesi
ogretmeni ile yiiriitiilmiistiiv. Nitel arastirma desenlerinden olan olgubilim deseni kullanilmistir
Calisma grubunun belirlenmesinde amag¢l drnekleme tiirlerinden 6l¢iit ve tipik durum orneklemesi
teknigi kullamimistir. Veriler okul oncesi ogretmenleri ile goriisme formu araciligi ile yapilan yiiz
yiize gortismeler sonucunda elde edilmis olup icerik analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.
Bu ¢alismada ¢evresel sanat temasi igin dogal malzemeler, dogada etkinlik, ¢evresel, gelisim gibi
kavramlar ifade edilirken, ¢evresel sanat etkinlikleri temasinda dogal malzemelerden tasarimlar,
artik materyal ¢alismalar:, boyama tiiriinde etkinlikler belirtilmistir. Cevresel sanat etkinliklerine
yonelik zorluklar temasinda ise materyal eksikligi, cocuklarin isteksizligi, cocuklarin dikkatlerinin
dagilmast ifade edilmistir. Okul oncesi ogretmenlerinin ¢evresel sanat etkinlikleri deneyimlerinin
alan yazinyla genel olarak tutarli olmakla birlikte dgretmenlerin siirdiiriilebilirlik egitimi bakus
agiswyla gevresel sanat etkinlikleri deneyimlerinde birtakim zorluklar yasadiklar: ve bu konuda bazi
bilgi eksiklikleri oldugu belirlenmigtir.

Anahtar Kelimeler: sirdiiriilebilirlik egitimi, okul éncesi 6gretmenleri, ¢evresel sanat etkinlikleri
deneyimleri
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Preschool Teachers’ Experiences with Environmental Art

Activities from the Perspective of Sustainability

Abstract

The aim of this study is to examine preschool teachers’experiences with environmental art activities
from the perspective of sustainability education. The study was conducted in the spring semester
of the 2023-2024 academic year with 20 preschool teachers working in public independent
kindergartens in the central districts of Izmir. A phenomenological design, one of the qualitative
research designs, was used. Criterion and typical case sampling techniques, types of purposive
sampling, were employed to determine the study group. Data were collected through face-to-face
interviews with preschool teachers using an interview form and analyzed using the content analysis
method. In this study, concepts such as natural materials, outdoor activities, environmental
awareness, and development are expressed under the theme of environmental art. The theme of
environmental art activities includes designs made from natural materials, work with recycled
materials, and activities in painting. The theme of challenges related to environmental art activities
included material shortages, children’s lack of interest, and difficulty in maintaining children’s
attention. It was determined that, while preschool teachers’ experiences with environmental
art activities were generally consistent with the literature, they faced some challenges and had
knowledge gaps regarding these activities from a sustainability education perspective.

Keywords: sustainability education, preschool teachers, environmental art activities experiences
Giris

Gilinden giine artan diinya niifusu, kentlerin biiylimesi ve insanlarin
tikkenmek bilmeyen istengleriyle kaynaklar1 hizla tiiketmesi dogal cevreye
meydan okumaktadir (Haberl vd., 2004; United Nations Educational, Scientific
and Cultural Organization [UNESCO], 2005). Dogal ortamlara yonelik yasanan
bu g¢evresel sorunlarin ortaya koydugu ekolojik gercek, gelecegimiz igin
stirdiiriilebilir bir yasam tarzinin 6ziimsenmesi gerekliligini gostermektedir.
Stirdiirtilebilirlik; bireylerin kolektif bilingle, gelecek kusagin gereksinimlerini
dikkate alarak yagamini devam ettirmesidir (Yiicel ve Kurnaz, 2021). Bireylerin
yasama ve sorgulayarak 6grenme bigimlerini yeniden ele almasi ve diinyayla
kurduklart iletisimi giliclendirmesi, siirdiiriilebilir bir gelecege giden kapilar
acacak onemli anahtarlardir (Davis ve Elliott, 2024). Endiistriyellesen diinya,
dogaile bireyin arasina set ¢gekerek insanin dogayla kurdugu bagi zayiflatmaktadir.
Davis’e gore (1998) siirdiiriilebilir yarinlar i¢in toplumlarin 6ncelikli goérevi,
cocuklara ¢evreyle ilgili ¢esitli bilgileri ve tutumlar1 kazandirarak ¢ocuklarin
edimleri dogrultusunda diisiinmelerine ve doniigiimlerine imkan verilmesi
olduk¢a 6nemlidir. Bireyin yasamimin temelinin atildigi bir déonem olan okul
oncesi donemi (Mustard, 2000; Rutter, 2002), siirdiiriilebilir davranislar
kazanilmasinda 6nemli role sahiptir (Didonet, 2008). Tutum ve degerlerin inga
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edildigi okul oncesi donemi, stirdiiriilebilirlik egitiminin baslangic1 kabul edilir
(Siraj-Blatchford vd., 2010).

Stirdiiriilebilirlik  egitimi, bireylerin gezegenin yararini gozeterek
mevcut hayat niteligini iyilestirmeye doniik kararlara dahil olma siirecinde
bilgi, deger ve beceriler kazanmasim saglar (Yildiz vd., 2021). Diinya Erken
Cocukluk Egitimi Organizasyonu (World Organisation for Early Childhood
Education [OMEP]), okul 6ncesi donemde siirdiiriilebilirlik egitimini bagarrya
gotliren yolun, biitiinlestirilmis etkinlikler araciligiyla uygulanan tematik
yaklasimdan gectigini ifade etmistir (Duran, 2022). Egitimde siirdiirtilebilirlik
uygulamalarint basitlestirmek, siirdiiriilebilirligin farkli yonlerini ve eylem
adimlarim1 ~ 6zetleyerek egitimde bu ilkelerin  benimsenmesi amaciyla,
stirdiiriilebilirlik 6gelerini iceren “7R Modeli” kullanilmaktadir (Borg, 2019;
Engdahl ve Rabusicovd, 2011; Kahriman — Oztiirk vd., 2012; K&klii-Yaylaci
ve Feriver, 2020). “Azaltmak” daha az friinle ¢alisarak gereksiz kaynak
tilketimini Onlemeyi, “yeniden kullanmak” eski ve kullanilmis malzemeleri
farkli amaglarla tekrar degerlendirmeyi; “saygi” dogaya ve diger canlilara saygi
duymay1 ve korumayt; “yeniden diistinmek” tiiketim kiiltiiriine kars1 elestirel bir
durus sergileyerek giindelik pratikleri sorgulamayi; “yansitmak™ farkl kiiltiirel
faktorleri diistinmeyi; “geri doniistirmek” atik materyallerin donistiiriilerek
kullanilabilir hale getirilmesini; “yeniden dagitmak” ise mevcut kaynaklarin
esit ve adil bir sekilde kullanimini ifade etmektedir (Duncan, 2011; Engdahl ve
Rabusicova, 2011; Koklii-Yaylaci ve Feriver, 2020; Pramling Samuelsson, 2011).
Surdiirtilebilirlik egitiminde geleneksel 6gretim yontemlerinin geride birakilarak
farkli 6gretim alternatiflerinin kullanilmasimin anlamli ve etkili 6grenmeler
saglayacag diistiniilmektedir (Hedefalk vd., 2015; Lundegérd, ve Caiman, 2019;
Vare ve Scott, 2007). Piaget’e (1959) gore okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, soyut
kavramlar1 algilayamadigi islem oncesi donemdedir. Dolayisiyla okul oncesi
donemde siirdiiriilebilirlik egitiminin somutlastirilmas1 gerekir. Cocuklarin
stirdiiriilebilir adimlar atmalarimi saglamak i¢in azaltma, yeniden kullanma, geri
dontistiirme, yeniden dagitma, saygi gosterme, yansitma ve yeniden diistinme
ile ilgili etkinlikler okul 6ncesi egitime dahil edilmelidir (Duncan, 2011). Buna
yonelik olarak okul oOncesi Ogretmenlerinin, siirdiiriilebilirligin spesifik ii¢
boyutunu igeren 7R uygulamalarini (Engdahl ve RabuSicova, 2011) okul 6ncesi
egitim ortamlarinda gergeklestirmeleri Onerilmektedir (Duncan, 2011). Bu
baglamda okul oncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilirlik egitimi bakis acisiyla

41



Siirdiiriilebilirlik Egitimi Bakis Acistyla Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cevresel Sanat...

bu yedi temel kavramin 6grenilmesini saglayacak ¢evresel sanat etkinliklerini
tasarlama ve uygulama konusunda farkindalik kazanmig olmalar1 énemlidir.

Strdiriilebilirlik egitimi bakis acistyla g¢evresel sanat etkinliklerini
yilirlitmek i¢in okul Oncesi 0gretmenlerinin konuyla ilgili kavramlart bilmesi
gerekir. Ogretmenlerin siirdiiriilebilirlik egitiminin ne oldugunu ve bunun
cocuklara cevresel sanat etkinlikleriyle nasil aciklanacagimi kavramalari
onemlidir. Ayrica siirdiiriilebilirlik egitimi hakkinda bilgi sahibi olan okul
oncesi 0gretmenleri ¢evresel sanat etkinliklerini bu bakis agisiyla birlestirerek
cocuklara siirdiiriilebilir bir yasam uygulamalar1 konusunda rehberlik edebilirler
(Green, 2013). Bu baglamda okul oncesi Ogretmenlerinin, siirdiiriilebilirlik
egitimi kapsaminda c¢evresel sanat etkinliklerinde de ¢evresel, sosyokiiltiirel ve
ekonomik olmak iizere siirdiiriilebilir gelisimin biitiinlesmis ii¢ boyutuna yonelik
uygulamalar gerceklestirmeleri gerekmektedir (Samuelsson, 2011). Okul 6ncesi
Ogretmenlerinin ¢evresel sanat etkinliklerinde siirdiiriilebilirlik egitimi bakisg
acisini yansitmalari icin Ducan (2011) tarafindan 6nerilen yedi temel kavrama bu
etkinliklerde yer vermeleri etkili uygulamalarin ger¢eklesmesini saglayacaktir.

Okul Oncesi Dénemde Doga ve Sanat

Dogas1 geregi sanat, kaliplarin disina ¢ikmaya ve disiplinler arasi
calismaya uygun bir aractir. Sanata dayali deneyimler, cocuklarin farkli
gelisim alanlarin1 destekleyerek cevreyi anlamalari i¢in alan agmaktadir (Ward,
2013). Cocuklarin sanata katilmasi, degerlerini etkileyerek onlar1 eyleme
gecirebilmektedir (Gardner, 1990). Bu yoniiyle sanat doniistiiriicii bir isleve
sahiptir (Dewey, 1934). Okul 6ncesi donemde ¢ocuklar, sanatin izini siirerek
cevresini kesfeder. Sanati ve cevreyi ortak paydada bulusturan etkinlikler
cocuklarm ¢evresel gdzlem yetenegini ve bilgisini gelistirir, duyusal iyilestirme
giiclinli artirarak dogal ¢evre farkindaligi kazandirir (Inwood, 2003, 2010; Tarr,
2008; Temiz ve Semiz, 2018). Sanatin bilgiyi gelistirme becerisi ve sorunlara
¢Oziim iretme potansiyeli bulunmaktadir (Curtis vd., 2014). Okul Oncesi
donemde ¢evreyle biitiinlestirilen sanat etkinlikleri, cocuklart problem ¢6zmeye
tesvik etmekte (Kalafati vd., 2024), cocuklarin stirdiiriilebilirlikle ilgili temalari
anlamalarina, ifade etmelerine ve siirdiiriilebilir yasam i¢in harekete gecmelerine
katki saglamaktadir (Chapman ve O’Gorman, 2022).

Bireylerin “bilingsizce tiikketimine, dogaya hizli ve geri doniilmez sekilde
zarar verisine, maddi kiiltiire ve yikim anlayisina” (Karatas, 2020) tepki olarak
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cevresel sanat ortaya ¢ikmigtir. 1960’lardan giiniimiize, bir¢ok sanatc¢t “dogada
acik alanlar1 kullanmaktan dogal materyallerin kullanimina, g¢evresel bilinci
arttirmaya, restorasyon, geri doniisiim, yenilenme, mekana 6zgii projelere kadar
farkli uygulamalar1 igeren” (Aydin ve Zimrit, 2013) calismalariyla dogaya
saygl duyulmasimi ve gelecege doniik adimlar atilmasinmi tesvik etmektedirler.
Doganin her unsurunun sanatin konusu, materyali, mekani veya sanatin kendisi
olabildigi ¢evresel sanat; dogayr doniistirmeyi hedefleyen uygulamalariyla,
sanat perspektifinde siirdiiriilebilir bir diinyanin baslangici kabul edilebilir. Bu
baglamiyla ¢evresel sanatin, doneminin aligilagelmis sanat anlayiginin 6tesinde
bir yaklasim izleyerek kaliplarin digina ¢iktig1 goriilmektedir. Sanatta gevresel
bilincin kapsayict bir isimlendirmesi olan c¢evresel sanat, “Arazi Sanati”,
“Yeryiizii Sanat1”, “Toprak Sanat1”, “Ekolojik Sanat” gibi terimleri biinyesinde
bulunduran bir semsiye niteligi tagimaktadir (Mamur, 2017). Devinim, ¢evresel
sanatin temel unsurlarindadir. Mevsimlere 6zgii 151k ve renk degisimleri, bitkilerin
yasam seriiveni, buzlarin erimesi gibi dogal siirecin pargalar1 ¢evresel sanatin
ilham kaynagidir (Zencirci- Ercivan ve Sénmez, 2022). Duragan goriiniimiine
karsin ¢evre; zamanin akisinda degisime ve dinamizme tabidir (Solberg, 2016).
Cevresel sanat etkinliklerine fikir veren bu dinamik siire¢, genellikle fotograf
veya videolarla kayit altina alinarak belgelenmektedir (Brajci¢, 2020; Dardanou
ve Karlsen, 2023).

Cocuklar kiiciik yaslarda dogal meraklarinin pesine diiserler. Okul 6ncesi
donemde cocuklarin doganin gesitli etmenlerine olan meraki, ¢evresel sanatla
yollarinin kesismesini saglayabilir (Dardanou ve Karlsen, 2023). Dogay1 ve
sanat1 bulusturarak zengin 6grenme deneyimleri sunan ¢evresel sanat etkinlikleri,
cocuklarin yaratici diisiinme becerilerini desteklemektedir (Zencirci-Ercivan ve
Sénmez, 2022). Okul 6ncesi donemde gevresel sanat ile tanisan ¢ocuklar, yasama
doganin merceginden bakarak dogayla kurduklari bagi giliclendirme firsati
bulurlar. Boylelikle doga, didaktik bir bi¢imde konunun aktarildigi ve sanatin
yaratildigi bir malzeme olmanin Gtesine gegerek cocuklarin evreninin kritik bir
noktasinda sanata genis bir alan sunar (Creel, 2005). Inwood (2008), cocuklarin
dogay1 kdgida aktarmasinin veya topladigi materyalleri sentezlemesinin gevresel
sanat1 tanimlamak i¢in yeterli olmadigini, ayn1 zamanda g¢evresel sanatin ¢ikis
noktasindabenimsenen degerlerinde dikkate alinmasi gerektigini vurgulamaktadir.
Cevresel sanat etkinlikleri, cocuklarin bireysel eylemin doniistiiriicii giicline olan
inancini artirmaktadir (Ronko6 vd., 2023). Waterhouse’a (2013) gore, gevresel
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sanat etkinliklerinde birey “malzemelerle diyalog halindedir”. Malzemelerin
farkli formlarda degerlendirilmesiyle olusturulan sanat etkinlikleri, ¢ocuklarin
0zglin ve yaratici bir dil olusturmasini saglar (Temiz ve Semiz, 2018). Cevresel
sanat yoluyla dogal materyaller, atiklar ve kullanilmayan maddeler yeniden
degerlendirilerek sanat eserine doniistiiriilebilmektedir. Artik materyaller, gegmis
ve gelecek arasinda bir koprii gorevi lstlenerek siirdiiriilebilirligin zamansal
penceresinden bakmaya davet eder (Jorgensen vd., 2017). Okul dncesi donemde
cocuklarin dogaya ve dogadaki materyallere duyusal yollarla temasta bulunmasi,
cocuklara farkli bakis acilar1 kazandirarak ¢evreye saygi duymasii saglar ve
sorumluluk bilinci agilar (Kaga, 2008; Ronko6 vd., 2023). Arastirmalar, cocuklarin
bu sayede geri doniistimiin farkli yontemlerini bildiklerini ve dogadaki siire¢lerin
arasindaki baglantiy1r fark ettiklerini ortaya koymaktadir (Papavasileiou vd.,
2020).

Okul Oncesi Dénemde Cevresel Sanat Etkinlikleri

Okul o6ncesi donemde cevresel sanat etkinliklerinin gerceklestirilmesi
noktasinda okul 6ncesi 6gretmeni, Snemi yadsinmaz bir role sahiptir. Etkinlikleri
planlanma, uygulama ve degerlendirme, 0gretimin yap1 tasidir (Coskun vd.,
2009). Ogretmen, okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin etkin grenme imkanlar1 elde
etmelerini hedefleyen adimlarla, i¢erikten yonteme uzanan planlama, uygulama
ve siire¢ boyunca degerlendirme basamaklarini yonetir (Heikka vd., 2022;
Sumitra vd., 2020). Bu siirecin basariyla yonetilebilmesi agisindan 6gretmen ilgili
konularda bilgi ve donanima sahip, ayni zamanda yeniliklere agik olmalidir. Okul
Oncesi Ogretmenlerinin ¢evresel sanat etkinlikleriyle ¢ocuklara siirdiiriilebilir
deneyimler kazandirmast miimkiindiir. Dogayla ilgili etkinliklerin planlanmasi
ve uygulanmasi siireglerine okul Oncesi Ogretmenlerinin aktif katilmasi
beklenmektedir (McClintic ve Petty, 2015). Ogretmenlerin planlama asamasinda
verdikleri kararlar ve yaptiklar1 hazirliklar, uygulamalarinin temelini olusturur
(Hall ve Smith, 2006). Cocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve bireysel farkliliklar
gbz Oniline alindiginda okul Oncesi dgretmenlerinin kendi planladigi gevresel
etkinliklerini uygulamasi ve degerlendirmesi ¢ocuklar agisindan yararli olacaktir.
Okul 6ncesi donemde planlama ve degerlendirme birbirini tamamlayici 6zellige
sahiptir. Degerlendirme siireci, sonraki planlamalar i¢in dikkat edilmesi gereken
noktalar1 ortaya koyan bir kaynak gorevindedir. Etkili bir sekilde kurgulanan
cevresel sanat etkinliklerinin okul &ncesi egitime uyumlanmasinin, ¢ocuklara
cevre bilinci kazandiracagi diisiiniilmektedir (Papavasileiou vd., 2020).
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Alan yazininda, okul Oncesi donemde uygulanan c¢evresel sanat
(arazi sanati, ekolojik sanat) etkinliklerinin c¢ocuklarin iizerindeki etkisini
inceleyen arastirmalar bulunmaktadir. Solberg (2016), okul 6ncesi ¢ocuklarla
ve Ogretmenlerle yiirlittiigii arastirmasinda, dogada ve dogal malzemelerle
uygulanan cevresel sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin yaraticiliklarinin yani sira
cevresel farkindaliklarii da besledigini ortaya koymustur. Ayrica 6gretmenlerin
kilavuzlugunda gergeklestirilen bu tarz etkinliklerin ¢cocuklarin dogayla bagim
giiclendirdigini belirtmistir. Lee (2020), gelistirdigi ¢evresel sanat programinin
orman deneyimi araciligtyla okul 6ncesi donem ¢ocuklarin karakterini ve gevresel
tutumunu nasil etkiledigini arastirmigtir. Arastirmada, ormanda uygulanan ¢evresel
sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin karakterini, ¢evresel tutumunu olumlu etkiledigi
ve ¢evreyi koruma konusunda aktif rol oynadiklari sonucuna ulagilmistir. Alsina
ve Salgado (2018) tarafindan okul dncesi donemde ¢evresel sanat etkinliklerinin
matematik egitimi i¢indeki rolii incelenmistir. Arastirma sonucunda ¢ocuklarin
olusturduklari eserlerde matematik ve dogal malzemeler arasinda iliski kurarak
akil yiiriitme ve matematiksel ifade becerilerinin gelistigini ortaya koymustur.
Brajc¢i¢ (2020), cevresel sanatin okul dncesi donem ¢ocuklari iizerinde estetik
acgidan etkisini incelemistir. Calismanin sonucu, ¢ocuklarin ¢evresel sanattan
ilham alarak estetik acidan gelismis ve islevsel bir yonii olan tasarimlar
olusturduklarini ortaya koymustur. Dardanou ve Karlsen (2023) g¢ocuklarin
sahilde bulunan tas, kum, deniz kabugu, zincir gibi dogal malzemeleri kullanarak
cevresel sanati icra etme deneyimlerini incelemeyi amaglamistir. Arastirma
sonucu, cocuklarin g¢evresel sanat eserleri olusturarak dogayi kesfettiklerini
ve farkli gorsel belgelendirme yontemleriyle dogayla etkilesimde etkin rol
oynadiklarimi gostermistir. Efthymia vd. (2012) okul dncesi 6gretmen adaylariyla
yurittiikleri arastirmada, 6gretmen yetistirme programlarinin oncelikle arazi
sanati, ¢Op sanati, geri doniislim sanati gibi sanati ve ¢evreyi birbirine baglayan
temalar igermesi gerektigini savunmustur.

Alan yazimi incelendiginde Tiirkiye’de okul 6ncesi donemde dolayli
olarak ¢evresel sanat etkinlikleriyle ilgili arastirmalara yer verildigi, bu
arastirmalarin geri doniisiim ve artik materyal kullanimi {izerinde yogunlagtigi
goriilmektedir. Temiz ve Semiz (2018), tikketime doniik bir toplumda ¢ocuklara
dogal malzemelerin ve atik materyallerin yeniden kullanilabilir ve estetik
acidan degerli olabilecegini gdstermistir. Oztap ve Bartan (2019) tarafindan geri
doniisiim bilincini artirmak igin artik materyallerle yapilan sanat etkinliklerinin
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okul oOncesi donemde ¢ocuklar iizerindeki etkisini inceledigi arastirmada;
geri doniisiim bilincinin erken yaglarda ¢ocuklara kazandirilmasimin 6nemini
vurgulamig ve okul Oncesi egitimde geri doniisiim farkindaligini artirmak i¢in
artik materyallerin etkili bir unsur oldugunu belirtmistir. Onur vd. (2016) okul
oncesi donem cocuklarinda kagit israfin1 dnlemeye yonelik biling kazandirmay1
amagladiklar1 c¢alismada, ¢ocuklarin atiklarin degerlendirilmesine yonelik
davranislarinda pozitif anlamda degisim oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢alismalar
incelendiginde okul 6ncesi donemde cevresel sanat etkinliklerinin g¢ocuklarin
cevresel farkindaliklari, yaraticiliklari, ¢evresel tutumlari, matematik becerileri,
estetik-tasarim becerileri, geri doniisiim bilinci tizerindeki etkilerini incelemeye
odaklandig1 goriilmektedir. Bu baglamda s6zii edilen kazanimlarin elde edilmesini
saglayan cevresel sanat etkinliklerinin okul o6ncesi 6gretmenleri tarafindan nasil
gergeklestirildigini inceleyen arastirmalara ihtiya¢ oldugu diigiiniilmektedir.
Bu siirecin incelenmesi sonucunda deneyimlerin adlandirilmasi ve yasanan
zorluklarin fark edilmesi ¢ocuklarin ¢evresel sanat etkinliklerinden daha fazla
kazang elde etmelerini saglayacaktir.

Alan yazin1 1s18inda, okul dncesi donemde siirdiiriilebilirlik egitimi bakis
acistyla cevresel sanat etkinliklerine yonelik gerceklestirilen caligma sayisinin
kisith oldugu goriilmektedir. Bu sinirli arastirmalar igerisinde 6gretmenlerin
cevresel sanat etkinlik deneyimlerini konu alan bir ¢aligmaya rastlanmamistir.
Okul oncesi ogretmenlerinin etkin bir sekilde planladigi, uyguladigi ve
degerlendirdigi cevresel sanat etkinliklerinin ¢ocuklara siirdiiriilebilir davraniglar
kazandiracag diisiiniilmektedir. Ote yandan okul &ncesi dgretmenlerinin gevresel
sanat etkinlikleri siirecinde yasadig1 deneyimler ve giicliikler 6gretimin kalitesini
etkilemektedir. Bu baglamda bu ¢aligmanin amaci siirdiirtilebilirlik egitimi bakis
acistyla okul Oncesi 0gretmenlerinin gevresel sanat etkinlikleri deneyimlerini
incelemek olarak belirlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit
aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerine gore gevresel sanat etkinliklerinin anlami nedir?
Okul 6ncesi dgretmenleri c¢evresel sanat etkinlikleri planlama-uygulama-
degerlendirme kapsaminda neler yapmaktadirlar?

3. Okul 6ncesi dgretmenlerinin gevresel sanat etkinlikleri planlama-uygulama-
degerlendirme deneyimlerinde karsilastiklar: zorluklar nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Modeli

Calisma, nitel arastirma desenlerinden olgubilim deseni olarak
tasarlanmistir. Olgubilim caligmalari, farkindaligi bulunan ancak tamamen
ayrmtili bir anlayig bulunmayan olgulara odaklanarak deneyimlerin incelenmesini
hedeflemektedir. Amag biitiinliyle yabanci olunmayan fakat derinlemesine
bilgi sahibi olunmayan olgular1 bireyler ile goriismeler yaparak deneyimler ve
diisiinceler olarak meydana ¢ikarmaktir (Marton, 1986; Miller, 2003; Yildirim
ve Simsek, 2018). Okul 6ncesi donemde siirdiiriilebilirlik egitimi bakis agisiyla
ogretmenlerinin ¢ocuklar i¢in ¢evresel sanat etkinlikleri planlamasi-uygulamasi-
degerlendirmesi konusu farkindaliga sahip olunan bir olgudur. Bu olguya dayali
olarak siirece iliskin okul 6ncesi 0gretmenlerinin diisiince ve deneyimlerinin
ortaya konmasi hedeflenmistir. Olgubilim deseni kullanilarak okul oncesi
Ogretmenlerinin ¢evresel sanat etkinliklerinde siirdiiriilebilirlik egitimi bakisg
acisina yonelik algilarimin ve bunlara ylikledikleri anlamlarin agiklanmasi
saglanmistir. S6z konusu olguya yonelik ayrmtili bir anlayis olusturmak icin
ogretmenlerin deneyimlerinden yararlanilmistir. Bu nedenle bu olguya yonelik
O0gretmen deneyimlerine odaklanilarak derinlemesine bilgi edinmek igin
ogretmenler ile yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.

Calisma Grubu

Bu calisma 2023-2024 egitim dgretim yili bahar doneminde Izmir ili
Buca, Konak ve Karsiyaka ilgelerindeki devlet bagimsiz anaokullarinda gérev
yapan 20 okul Oncesi 6gretmeni ile yuriitilmiistir. Calisma grubu amach
ornekleme tiirlerinden 6lgiit ve tipik durum 6rneklemesi teknigi ile belirlenmistir.
Amagclh o6rnekleme, anlamak ve kesfetmek igin arastirmacinin derinlemesine
veri elde edecegi bir 6rneklem secimidir (Merriam, 2018). Amagli 6rneklem
yontemlerinden tipik durum ornekleme yontemi, arastirmaya iliskin ortalama
durumlar tizerindeki belirli bir konu, alan ve uygulama i¢in derinlemesine veri
elde edilmesini saglar. Olgiit 6rnekleme yontemi ise belirlenen &lgiit ya da
Olciitleri saglayan birimlerin ornekleme dahil edilmesidir (Biiytikoztirk vd.,
2020). Ilk olarak okul dncesi dgretmenlerinden dlgiit drnekleme yontemi ile
caligma grubu belirlenirken goéniillii katilimc1 onam formlar ile goniilliiliik esasi
gosterenler ve en az ii¢ yil 6gretmenlik yapmis olanlar gruba dahil edilmistir.
Ikinci asamada ¢evresel sanat etkinlikleri siireclerinin sahadaki tipik durumu
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yansitmasi amaciyla ti¢ farkli ilgedeki bagimsiz anaokullarindan belirlenen
ogretmenler calisma grubuna dahil edilmistir. Ug farkli ilcedeki bagimsiz
anaokullar1 sosyoekonomik olarak orta diizeyde, O0gretmen-6grenci oranlari
kent ortalamasinda ve merkez ilgelerde yer almaktadirlar. Boylece tipik durum
gorliniimiine ulasilmasi hedeflenmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda 6l¢tit
ve tipik durum 6rneklemesi ile okul 6ncesi 6gretmenleri belirlenmistir.

Calisma grubundaki 20 6gretmenin cinsiyeti kadindir. Ogretmenlerin 4’ii
(%20) 3-13 yillik kideme, 11°1 (%55) 14-24 yillik kideme ve 5’1 (%25) 25 yil ve
iizeri kideme sahiptir. Ogretmenlerin 17’si (%85) okul dncesi 6gretmenligi mezunu
iken, 3’ii (%15) cocuk gelisimi ve egitimi mezunudur. Ogretmenlerin 19’u (%95)
cevresel sanat etkinliklerine iligkin hizmet i¢i egitim almadiklarini belirtirken 1’1
(%)5) egitim aldigini ifade etmistir. Egitim aldigini belirten 6gretmenin goriisme
sirasinda verdigi yanitlar genel grubun yanitlarindan farklhilik géstermedigi icin
calisma grubuna dahil edilmesi uygun goriilmiistiir.

Veri Toplama Aracglari

Goriisme formu yontemi, aragtirmacinin daha énceden belirlemis oldugu
konu ile baglantili olan, dnceden hazirlanmis olan sorulari sorma ve bu sorular
hakkinda derinlemesine bilgi almak i¢in ek sorularin soruldugu bir yontemdir.
Gorligme formu, arastirmanin belirlenmis olan problemi ile alakali tiim boyutlarin
kapsanmasini garanti altina alan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Ogretmenler ile yapilan goriismelerde kullamlan yari-yapilandirilmis
goriisme formu alan yazini incelenerek hazirlanmustir. Ik formda yer alan gevresel
sanat etkinliklerine yonelik sorular i¢cin uzman goriisiinden yararlanilmistir.
Bu uzmanlar nitel arastirmalar konusunda deneyime sahip okul dncesi egitimi
uzmanlaridir. Inceleme sonuglarina dayali olarak odaklanmay1 kolaylastirmak
amaciyla ilk forma dogrudan planlama-uygulama-degerlendirmeye iliskin
sorular eklenmistir. Ayrica bagimsiz anaokulundan iki 6gretmen ile yaklasik
25 dk. siliren goriisme yapilarak ilk formdaki sorular denenmistir. Bunun
sonucunda bazi sorularin 6gretmenlerin siirdiiriilebilirlik bakis acis1 deneyimlere
odaklanmasini daha giiglii hale getirmek igin gériisme yonergesinin siirdiiriilebilir
doga-sanat uygulamalarina ve sorularin ogretmenlerin yasantilarina yonelik
olmasi saglanmistir. Bu siirecler neticesinde son form olusturulmustur. Goriisme
formunda 6gretmenlerin ¢evresel sanat etkinlikleri deneyimlerine yonelik sekiz
soru yer almaktadir ancak goriisme siirecinde 6gretmenlerin bu sorulara verdikleri
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yanitlar1 siirdiiriilebilir uygulamalar agisindan genisletmek amaciyla ek sorular
da kullanilmistir. Yari-yapilandirilmig gériisme formunda “Okul 6ncesi donemde
cevresel sanat denince ne anliyorsunuz? Okul dncesi donemde uyguladigimiz
cevresel sanat etkinliklerini agiklar misiniz? Okul 6ncesi donemde ¢evresel sanat
etkinliklerini uygularken ne tiir malzeme ve materyaller kullaniyorsunuz?” gibi
sorular bulunmaktadir. Ogretmenlerin sorular1 yamitlarken doganm saghgmi
veya refahini desteklemeyi 6gretmek amaciyla uyguladiklar: sanat ¢aligmalarini
diisiinerek yanit vermeleri istenmistir. Ayrica goriigme siirecinde sonda sorular
kullanilarak c¢evresel sanat etkinliklerine siirdiiriilebilirlik egitimi agisindan
aciklik getirmeleri istenmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri 20 okul Oncesi 6gretmeni ile goriisme formu
kullanilarak yapilan goriismeler sonucu toplanmustir. GoOriismeler igin tiim
izinler alinmistir. Caligmanin etik izni Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal ve
Beseri Bilimler Aragtirma ve Yaym Etik Kurulunun 30/04/2024 tarihli ve 5 sayili
karari ile alinmistir. Bilimsel, etik ve alint1 kurallarina uyulmustur. Veriler aslina
uygun bir bigimde kullanilmistir. Calismaya katilim, katilimci onay formu ile
goniilliillik esasina dayali gergeklesmistir. Goriisme ortaminda Ggretmenlerin
kendilerini rahat hissedecekleri, sessiz, birebir, sorular1 igten ve yansiz bir sekilde
cevaplayabilecekleri bir ortam olmasi saglanmaya calisilmistir. Goriismeler yiiz
yilize gergeklestirilerek yaklasik 30 dakika siirmiistiir. Katilimcilarin goriisme
formlar1 O1, 02, O3... olarak kodlanmistr.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada toplanan veriler, i¢erik analizi yontemi ile iki arastirmact
tarafindan ayr1 ayr incelenerek analiz edilmistir. Icerik analizinde elde edilen
bilgileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmak temel amagtir. Birbirine
benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ger¢evesinde bir araya getirerek
anlamli bir sekilde sunmak hedeflenir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu calismada
bagimsiz anaokullarinda gorev yapmakta olan Ogretmenler ile goriismeler
sonucunda elde edilen veriler incelenmis ve analize hazir héle getirilmesi
saglanarak degerlendirilmesi yapilmistir.

Arastirma stirecinde verilerin analizinde kodlar, temalar ve alt temalar
arasinda anlamli biitiinliik olugmasi saglanmustir. Ogretmenlerin verdikleri
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yanitlardan ortaya c¢ikan kodlar ve kodlar arasindaki iligkilerden iiretilen tema ve
alt temalar olusturulurken oncelikle kodlama i¢in verilerin paragraf biitiinlerine
anlam verilerek kodlara ulasilmistir. Kodlarin birbirleriyle iliskileri ortaya
konularak bu iliskiler iist diizey bir tema ve alt temalar ile aciklanmistir. Ornegin
“Kiyafet ve sapka tasarimi, hem de defile gibi oldu. Robotlar, okudugumuz
hikdyelerden figiirler, degneklerden degnek adamlar. Aa, tastan kolyeler tasarladuik
ebru sanatiyla birlestirerek. Cocuklar kendileri ¢izmisti ebrulart bak. Martin
ilk haftasinda yapraklardan, ciceklerden, dallardan kitap ayraci yaptik. Hald
kitaplarinmin arasina koyan ¢ocuklarim var, inanwr misin? Ciceklerden bileklik ve
taglar...” veri biitiiniine dogal malzemelerden tasarimlar kodu ile anlam verilmis
ve ¢evresel sanat etkinlikleri temasi altinda sinif i¢i etkinlikler alt temasi olarak
aciklanmistir. Boylelikle kodlar, temalar ve alt temalar olusturulmustur. Verilerin
analizi sonucunda {i¢ tema ve dokuz alt temaya ulasilmistr.

’

Aktarilabilirlik ve inandiriciik

Calismanin goriisme formu gelistirilirken ilgili alan yazini incelenmis,
konu hakkinda uzman iki arastirmacindan goriis alinmis ve form yeniden
diizenlenmistir. Daha sonra goriisme formundaki sorulari denemek amaciyla
iki 0gretmen ile On goriisme yapilmis ve bunun sonucunda form son haline
ulasmistir. Olgiitleri saglayan 6gretmenleri belirlemek icin kurumlarla iletisime
gecilerek 0gretmenler ile goriismeden onceden tanisilmistir. Gortisme derinligi
acisindan goriismeler yliz ylize yapilmis, yazili olarak kaydedilmis ve yaklasik
30 dk. slirmistiir. Her gorlismenin sonunda elde edilen veriler katilimcilara
Ozetlenmistir. Caligmanin siireci ayrintili bir bicimde sunulmus, kodlar, temalar
ve alt temalar ile anlamli biitiinler olusturulmaya calisilmistir. Dogrudan alinti
orneklerine yer verilmis ve amagli ornekleme kullanilmigtir. Tutarlilik igin
kodlamalar arasi1 giivenirlik saglanmistir. Arastirmacilar tarafindan ayri ayri
tiretilen kodlar, temalar ve alt temalar karsilastirilarak netlestirilmistir. Bu siirecte
veri setinin olugsmasini saglayan katilimei goriislerinin veri doygunlugu gostermesi
nedeniyle kod listesindeki kodlarin sayisi azdir ve arastirmacilar arasindaki
giivenirlik Miles ve Huberman’in (1994) gelistirdigi “Gtivenirlik = Goris Birligi
/ Goriis Birligi + Gorlis Ayrilig1” formiilii ile hesaplanmigtir. Elde edilen sonug
dogrultusunda aragtirmacilar arasinda uyum yiizdesi .85 olarak saptanmustir.
Miles ve Huberman (1994) arastirmalarin kodlayicilar arasi goriis birliginin en
az %380 oldugu durumlarda giivenilir kabul edildigini belirtmiglerdir. Calismanin
katilimeilart acik bir sekilde agiklanmis ve teyit i¢in elde edilen verilerin analizine
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diger arastirmact da katilmig ve goriisme sonunda katilimcilarindan elde edilen
veriler degerlendirme ve onay alma amacryla katilimcilara tekrar edilmistir,
goriisme ve analiz siiregleri yeterli bir bicimde ortaya konulmustur.

Arastirmacilarin Rolii

Goriismelerin  gerceklestirilmesine destek veren arastirmact okul
oncesi egitimi lisans mezunudur ve bu alanda yiiksek lisans yapmaktadirlar.
Arastirmacimin lisans egitiminde okul Oncesinde sanat egitimi dersi almis
olmasi goriismeler esnasinda ek sorular olusturabilmesine katki sagladigi
sOylenebilir. Fakat mesleki staj disinda 6gretmenlik deneyiminin bulunmamasi
Ogretmenlerin goriislerini anlama konusunda arastirmaci roliindeki smirlilig
olarak ifade edilebilir. Arastirmacinin yiiksek lisans diizeyinde bilimsel arastirma
teknikleri ve yayin etigi dersi almis olmasinin ve goriisme Oncesi bir deneme
goriismesine katilmasinin gériisme teknigini uygulama konusunda etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Diger iki arastirmacinin nitel arastirma yontemi ile gergeklesen
cesitli arastirmalar1 yer almaktadir. Ayrica goriisme tekniginin kullanimiyla
ilgili deneyimleri bulunmaktadir. Ayrica arastirmacilardan biri lisans diizeyinde
okul 6ncesi donemde sanat egitimi dersi vermektedir ve siirdiiriilebilir egitim
kapsaminda c¢alismalar1 bulunmaktadir. Arastirmacilar goriisme teknigini
kullanirken nelere dikkat edilecegi konusunda diger arastirmaciya bilgi vermis
ve teknigin kullanimina iliskin rehberlik yapmislardir. Veriler analiz edilirken
kodlama siirecini gergeklestiren arastirmacilarin okul Oncesi donemde sanat
egitimine yonelik bilgilerinin olmasinin ¢aligmanin kodlar, tema ve alt-temalarin
elde edilmesinde yarar sagladigi ifade edilebilir.

Bulgular
Siirdiiriilebilirlik egitimi bakis agisiyla okul Oncesi Ogretmenlerinin
cevresel sanat etkinliklerini incelemeyi amaglayan bu ¢alismada “gevresel sanat,
cevresel sanat etkinlikleri ve zorluklar” seklinde ili¢ tema belirlenmistir. Sekil
1’de alt temalarin temalara gore dagilimlar1 sunulmustur.
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Sekil 1

Alt Temalarin Temalara Gére Dagilimi

Tema 1- e 2= Tema 3-
Cevresel Sanat
Cevresel Sanat Etkinlikleri Zorluklar

Tanimlama ’

sinif igi

Etkinlikler —  Planlama
|| Acik Alan |
(azamim ’ Etkinlikleri Uygulama

Kullanilan x .
= '—{ Degerlendirme
Malzemeler

Degerlendirme
Yontemleri

Sekil 1 incelendiginde c¢evresel sanat temasi “tanimlama, kazanim,
cocuk tUzerindeki etkileri” alt temalariyla; ¢evresel sanat etkinlikleri temasi
“smif i¢i etkinlikler, agik alan etkinlikleri, kullanilan malzemeler, degerlendirme
yontemleri” alt temalariyla; zorluklar temasi ise “planlama, uygulama,
degerlendirme” alt temalariyla iliskilendirilmistir. Siirdiiriilebilirlik egitimi bakig
acistyla herhangi bir bulguya ulasilmamis olup tartisma bdliimiinde detayli bir
sekilde ele alinmistir.

Ogretmenler ile yapilan gériismeler dogrultusunda elde edilen gevresel
sanat temasinin alt temalar1 ve kodlar1 Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1

Cevresel Sanat Temasinin Alt Tema ve Kodlart

Tema Alt Tema Kod f
Dogal malzemeler 10
Dogada etkinlik 7
Tanimlama T
Geri doniisiim 4
Dogaya kars1 duyarlilik 4
Cevresel 9
Cevresel Sanat Yaraticilik 9
Gelisim 6
Kazanim Dogay1 ve canlilar 5
koruma
Geri doniistim 4
Sanat eserleri 4

Tablo 1 incelendiginde cevresel sanat temasi altinda “tanimlama ve
kazanim” alt temalariin oldugu goriilmektedir. Tanimlama alt temasinda “dogal
malzemeler, dogada etkinlik, geri doniisiim, dogaya karsi duyarlilik” kodlar
yer almaktadir. Kazanim alt temasinda “cevresel, yaraticilik, gelisim, dogay1 ve
canlilart koruma, geri doniisiim, sanat eserleri” kodlar1 bulunmaktadir. Ayrica iki
Ogretmen g¢evresel sanata iliskin kazanim bilmediklerini ifade etmislerdir.

Okul o6ncesi O0gretmenleri tanimlama alt temasinin dogal malzemeler
kodunda ile ilgili olarak “Dogal malzemelerle yapilan etkinlikler anlyyorum (O4).
Dogal malzemelerle yapilan sanatsal etkinlikler ya da ¢evrenin olanaklariyla
yapilan sanatsal etkinlikler de olabilir belki (O12). Sanat etkinliklerinin
cevreyle uyumlu sekilde yapilmasi. Dogal malzemelerle, dogaya zaman vererek,
cocuklarin dogal materyalleri kullanarak etkinlik yapmas: (O15).” seklinde
ifadelerde bulunmuslardir.

Dogada etkinlik koduna iliskin olarak 6gretmenler “Gorerek ve
yvasayarak, dogada bulduklarindan ¢ikardigi malzemelerle yapilan etkinlikler
(O1). Bilmiyorum ki simdi bir anda sorunca. Hi¢ duymadim béyle bir sey ama...
Dogada yapilan sanat etkinligi. Dogadaki malzemelerle yapilan sanat etkinligi
(O7). Dogayla i¢ ice biitiinlestirilmis etkinlikler, doga calismalariyla ¢evrenin
giizellestirilmesi sanat yoluyla (09).” seklinde gériislerini ifade etmislerdir.
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Geri doniisiim koduna yonelik O8 goriisiinii “Artik materyal kullanimi
anlyorum. Dogayt isin icine katmak, dogayla biitiinlesmek. Her sey ¢op degildir.
(Cop denilen seyleri degerlendirmek. Boyle bir felsefe var, duymussunuzdur belki.
Cop denilen hi¢cbir sey ¢op degil aslinda. Su an ¢ok biiyiik bir tiiketim toplumunda
vasiyoruz. Tiiketim toplumun yogunlastigi donemde kullanat yaklasimindan
uzaklasiimast gerektigini diisiiniiyorum. Atilacak her seyi degerlendirebiliriz,
doniistiirebiliriz. Bizim elimizde olan bir sey bu (O8).” seklinde aciklamistir.

Dogaya karsi duyarlilik kodu baglaminda ogretmenler “Cevreyi
giizellestirmek. Cevreyi koruyan etkinlikler yapmak geldi ilk. Dogay: oldiirmeden,
zarar vermeden dogaya faydali olan gorsel sanat ¢alismalart yapmak olarak
diisiindiim (O5). Siirdiiriilebilir yasam icin ¢evreyi korumaya yénelik etkinlikler
(010). Cevre bilinci olusturma, dogaya karsi duyarliik (O14).” seklinde
gorislerini belirtmislerdir.

Kazanim alt temasinin g¢evresel kodu ile ilgili olarak Ogretmenler
“Cevresine karsi duyarli olmak (O4). Cevresinde gordiigii rahatsiz edici
durumlart séyler. Cevreyi uygun sekilde diizenler (014). Cevreyi gozlemleme ve
gozlemlediklerini séylemeyle ilgili kazammlar vard: (O15).” seklinde ifadelerde
bulunmuslardir.

Yaraticilik ile ilgili olarak 6gretmenler “Ozgiin iiriinler olusturmayla
ilgili bir kazamm vardi (O12). Dogal materyallerle, farkli iiriinlerle, farkl
materyalleri bir araya getirerek yeni bir iiriin olusturur gibi bir kazanimimiz var
(020). Boyle etkinlikler ¢ocuklarin daha ¢ok hosuna gidiyor. Hem cevrelerine
farkli bir gozle bakmalarim sagliyor hem de yaraticiliklarim besliyor (02).”
seklinde goriislerini belirtmislerdir.

Gelisim koduna iligkin okul Oncesi 6gretmenleri “... odzellikle motor
becerilerine fayda sagladigini diigiiniiyorum (O4). Sanat etkinliginin cocugun
gelisimine katkisi 6nemli. Hemen hemen her giin sanat etkinligi yaptiriyoruz
kas gelisimi icin (O10). Onlar bilissel anlamda bence giiclendiriyor. Bir de
yapamadim diye bir sey yok, sosyal anlamda da genelde ¢ocuklar iiziiliir ya
yvapamadiklar: seylerde ama sanat etkinliklerinden zevk aliyorlar, severek
yvaptiklari i¢in dokunmay: ¢ok seviyorlar zaten dogal materyallere. O yiizden ¢ok
faydal oldugunu diigiiniiyorum (O19).” seklinde yorumlarda bulunmuslardar.
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Dogay1 ve canlilari koruma kodu kapsaminda “Dogay: ve canlilari
koruma kazanimlart bulunmakta (O5). Cok fazla yer aldigini diisiinmiiyorum.
Sosyal duygusal alanda ¢evreyi tanima koruma kavramlari bulunuyor ama yeterli
oldugunu diisiinmiiyorum kesinlikle (010). Dogayt koruma, cevreyi, bitki ve
canlilara zarar vermemekle ilgili kazanimlar vardi (O11).” seklinde aciklamalar
bulunmaktadir.

Geri doniisiim koduna iliskin olarak “Geri doniistiiriilebilir etkinliklerle
ilgili sanat etkinlikleri yapilir. Ozellikle artik materyallerle ilgili (O3). Artik
materyallerle ilgili dogayr gozlemleme, doga sesi dinleme, artik materyalleri
degerlendirebilme kazanimlar: var (09).” seklinde dgretmenler aciklamalarda
bulunmuslardir.

Sanat eserlerine yonelik dgretmenler kazanimlar “Cevremizdeki sanat
eserlerinin farkina varmasiyla ilgili konular vardi (O3). Estetik sanat eserleri

olusturur (08). Ozgiin iiriinler olusturma ve sanat eserleriyle ilgili duyarlilik
(O14).” olarak belirtmislerdir.

Tablo 2’de ¢evresel sanat etkinlikleri temasinin alt temalar1 ve kodlari
yer almaktadir.
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Tablo 2

Cevresel Sanat Etkinlikleri Temasinin Alt Tema ve Kodlar

Tema Alt Tema Kod f
Dogal malzemelerden tasarimlar 15
Artik materyal calismalari 10

Sanatcilar 4

Sinif f¢i Matematik 2

Etkinlikler Cizgi caligmalar 2

Tuz seramigi 2

Oobleck 1

Kiiltiirel etkinlikler 1

Boyama 18
Matematik 12

Yazi farkindaligi 5

c | Aclk Al Baski 5
sggtese Efklinlikgll:ri Sergi 2
Etkinlikleri Sonbahar kavanozu 1
Palamut ekme 1

Defile 1

Otoportre 1
Agag dali/yaprak 17
Tas 14

Plastik/kagit atiklar 11

Kozalak 11

I\K/Ilillllza:rﬂ?er Deniz kabugu 7

Cigek 5

Kum 4

Mese palamudu 3

Toprak 2

Deserlendi Sozli degerlendirme 12
DRSS o s

Gozlem 1
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Tablo 2 incelendiginde c¢evresel sanat etkinlikleri temasi altinda “sinif
ici etkinlikler, a¢ik alan etkinlikleri, kullanilan malzemeler, degerlendirme
yontemleri” alt temalarmi oldugu goriilmektedir. Smf i¢i etkinlikler alt
temasinda “dogal malzemelerden tasarimlar, artik materyal ¢aligsmalari, sanatgilar,
matematik, ¢izgi calismalari, tuz seramigi, oobleck, kiiltiirel etkinlikler” kodlar1
yer almaktadir. Agik alan etkinlikleri alt temasinda “boyama, matematik, yazi
farkindaligi, baski, mandala, sergi, sonbahar kavanozu, palamut ekme, defile,
otoportre” kodlart yer almaktadir. Kullanilan malzemelere iligkin “aga¢ dali/
yaprak, tas, plastik/kagit atiklar, kozalak, deniz kabugu, ¢icek, kum, mese
palamudu, toprak” seklinde kodlar belirlenmistir. Ayrica iki 6gretmen dogal
malzemeleri 6zellikle matematik ve fen etkinliklerini destekleyici ¢caligmalarda
kullandiklarint belirtmistir. Degerlendirme yontemleri kapsaminda ise “sozlii
degerlendirme, portfolyo, gézlem” kodlar1 bulunmaktadir.

Okul oOncesi Ogretmenleri sinif i¢i etkinlikler alt temasmin dogal
malzemelerden tasarimlar koduna iliskin “Kryafet ve sapka tasarimi, hem de defile
gibi oldu. Robotlar, okudugumuz hikdyelerden figiirler, degneklerden degnek
adamlar. Aa, tastan kolyeler tasarladik ebru sanatiyla birlestirerek. Cocuklar
kendileri ¢izmisti ebrulari bak. Martin ilk haftasinda yapraklardan, ¢iceklerden,
dallardan kitap ayraci yaptik. Hala kitaplarinin arasina koyan c¢ocuklarim
var, inamir misin? Ciceklerden bileklik ve taglar... (O5). Dogada topladigimiz
tiim materyalleri sinifa getirip mevsimlerle ilgili sanat etkinlikleri yapryoruz.
Kendisi yeni tasarimlar olusturur. Bahgede bulutlart inceleyip agaclart inceleyip
onlarin resimlerini yapabilirler. Cevresini kagida yansitir (06).” seklinde
orneklendirmelerde bulunmuslardir.

Artik materyal calismalart ile ilgili 6gretmenler “Artik materyalleri
simler ve pullarla siisleyip aksesuar yapryoruz. Kozalaklardan biblolar da
yaptik. Tohumlardan oda siisleri yapiyoruz (Ol1). Swumf ici materyallerle,
iste boya kalemleri ve artik malzemelerle sinifta dogaya ve ¢evreye yédnelik
boyama ¢alismalarini kullaniyorum sik sik. Artik malzemelerle yapilan sanat
etkinlikleri yaptirtyorum. Cocuklara verilen yonergeyle ya da olaylar sonrasinda
resimlemelerini sagliyyorum. Grup etkinlikleri seklinde de yapilabiliyor. Mesela
kagittan kesilmis semsiye veriyorum onlar tamamliyor (O13). Sumfta artik
materyallerden miizik aleti yaptik krem kutularindan, aile katilimli etkinlikti. Hep
birlikte caldilar miizik aletlerini (O15).” seklindeki etkinlikleri paylasmislardar.
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Sanatcilara yonelik olarak O17 smifindaki uygulamasii “.... bir
ressam ve bir atiyorum Mozart’t da islesem mutlaka kendilerinin yapabilecegi
sekilde ya da bir ressam etkinligiyse sayet yine onlarin yapabilecegi sekilde.
Artik materyallerin kullanildigi, iste parmak boyalarvin agirlikll kullanildig,
kendilerinin oldugu sanat etkinlikleri... Mesela ogrenciler bir ressami ogrendikten
sonra dogal malzemelerle kendileri tasarladilar. Mesela Frida’'min saglarin
onlarla yaptilar gibi (O17).” seklinde oldugunu ifade etmistir.

Ogretmenler matematik ile ilgili “Sinifia mesela dogadan topladigimiz
taslari ¢ok kullaniyoruz sinifin icinde, ozellikle daha ¢ok matematik etkinliklerinde
gruplama, siiflama, sayma ¢alismalarinda siklikla kullaniyorum (019).”,
cizgi calismalart ile ilgili “Kumda c¢izgi calismalart yaptiriyorum (013).”,
tuz seramigi ile ilgili “Tuz seramigi simif icerisinde yaptiriyorum (016).”,
oobleck ile ilgili “Bir hamur vardi ya. Duyusal etkinliklerde. Oobleck miydi?
Oobleck yaptirtyorum (03).” ve kiiltiirel etkinlikler ile ilgili “Cay kiispesiyle
kiiltiirel ve yoresel etkinlikler gerceklestirmistik (O14).” seklinde uygulamalari
belirtmislerdir.

Agik alan etkinlikleri alt temasinin boyama kodu ile ilgili 6gretmenler
“Kozalak boyama yaptik, yine tas boyama etkinlikleri yapiyoruz (O1). Bahgede
saksilari boyatmistim (O3). Yaprak baskisi, ¢icek ve yapraklarla kolaj calismalart,
kug evi boyama... (09). Sulu boyayla farkli zeminlere boyamalar yaptik, dokularin
farkin gordiik. Karsidaki duvarlar: biz boyadik bak. Dogadaki malzemelerle tas,
yaprak, tahtayla mandala ¢alismalart yaptirtyorum. Aga¢ govdelerinin kuru
kalemle kgt iizerine kazidilar (O13).” seklinde goriislerini sunmustur.

Ogretmenler matematige iliskin “Hayvanlarin gélgelerini cizme ¢alismast
da yapmistik. Renk skalasi var bende. Skaladaki renge gore dogal malzeme
bulup oriintii olusturma calismast yaptik. Hem matematik hem sanat. Taslarla
oriintiiler de olusturduk yine (O2). Bahcede de agag parcalari, yapraklar, kuru
otlarla, dogadan topladigimiz dogal malzemelerle oyun ve matematik etkinlikleri
yvapiyoruz. Toplama, ¢ikarma, taglarla benzerlik farklilik, azlik ¢okluk falan.
Matematik ve oyunda ¢ok kullanirim ben dogal materyalleri (07).” etkinlikleri
belirtmislerdir.

Yazi farkindaligi ile ilgili “Kumda resim ¢alismalar: yaptirtyorum, hem
de yazi farkindaliklar: icin de (05).” ve baski ile ilgili olarak ““Yaprak baskist,
cicek ve yapraklarla kolaj ¢alismalari, plastik catal baskisi, pamuk baskis
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yapryorum (O11).” ifadeleri yer almaktadir. Ogretmenler sergi ile ilgili olarak
“Mesela biz her sene okul olarak yaptigimiz 23 Nisan ve Atatiirk ile ilgili cevresel
resimler yapip sergi agiyoruz, bir sergi bilinci oluyor ¢ocuklarda (016).”,
sonbahar kavanozu ile ilgili olarak “Cevre gezisini ¢ok severiz. Cevre gezisi
sirasinda rengarenk dallar topladik. Sonbahar kavanozu olusturduk ¢ocuklarin
evden getirdikleri bitkiler, tar¢in, ada ¢aylaryla (O11).”, palamut ekme ile ilgili
olarak “Cicek ektik, palamut ektik okulca (O14).”, defile ile ilgili olarak “Bence
defile de sanat etkinliklerine giriyor, mesela ¢cevresel sanat etkinligi olarak bir
defile yapiyoruz. Hatta daha gegen giin yaptirdim. Yetiskinlerin kiyafetlerinden
kendilerine kiyafet tasarladilar. Kumaslar: keserek kalp iizerinden, kiyafet
tasarladilar (016).”, otoportre ile ilgili olarak “Kendilerini sadece ¢evredeki
dogal materyalleri kullanarak kalem olmadan otoportre ¢izmelerini istedim.
Yapraklaria saglar yaptilar. Mesela sagt kivircik olan ¢ocuklar yapragr ona
gore bulmus, sa¢t diiz olanlar ¢am agact yapragi boyle igne seklinde onlart
bulmuglard: (O19).” seklinde diisiincelerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin kullanilan malzemeler alt temasinin kodlan ile ilgili
olarak “Dogadaki her seyi kullaniyorum, kozalak, yaprak, aga¢ dallari, kum,
toprak... (O18). Yaprak, aga¢ dallari, kozalaklar, bitkilerin tohumlari, mege
palamutlary, gigekler, taslar, deniz kabuklari, rulolar, artan kutular, kapaklar, pet
siseler, pipetler, geri doniistiiriilebilir yumurta kolileri, ambalaj kagitlar:. Her
seyi biriktiriyoruz. Okul éncesi ogretmeni olunca atamiyosun ige yarar bir giin
diye (O11).” ifadelerinde bulunmuslardir.

Degerlendirme yontemleri alt temas1 kapsaminda s6zlii degerlendirme
ile ilgili olarak ogretmenler “Cocuklarlia sohbet ederek, gorevin zorlayp
zorlamadigint sorarak degerlendiriyorum (O10). ‘Bugiin en ¢ok hosuna giden
neydi, arkadasuin yaptiklarint hatirliyor musun?’ gibi sorular soruyorum.
Sohbetle tekrarliyoruz etkinligi (O15).” seklinde yontemlerini belirtmislerdir.
Portfolyo kodu ise “Bir kismini portfolyoda kullaniyoruz. Yil sonunda veli
katilimli portfolyo calismalarinda sanat etkinlikleri bu sunumun bir parcasi
oluyor (013).” seklinde belirtilmistir. Degerlendirme yonteminde gézlemi
kullandigini soyleyen bir 6gretmen ‘“Degerlendirmeyi zaten bir biitiin olarak
giinii degerlendiriyoruz giintin sonunda. Cocuk bizim verdigimizi ne kadar almis,
ne kadar keyif almig onu zaten gézlemliyorsunuz yaparken. Degerlendirmeyi de
ona gore yapiyoruz. Orda amag onlarin kendileri yaparken bunu 6grenebilmeleri
o yiizden degerlendirmemiz daha ¢ok gozlemle fotograflarla belli ediyor zaten
cocuk kendini (O17).” seklinde yorumunu yapmustir.
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Tablo 3’te zorluklar temasinin alt temalar1 ve kodlar1 yer almaktadir.
Tablo 3

Zorluklar Temasinin Alt Tema ve Kodlart

Tema Alt Tema Kod f
Materyal eksikligi 11
Bahgenin kiiciik olmasi 3

Cocuk sayist fazla ve alanin kisith
Planlama olmasi

Hava sartlari

Kazanim uyumu

Giivenlik endisesi

Cocuklarm isteksizligi

Zorluklar Cocuk sayisinin fazla olmasi

Materyal bulamama

Uygulama —
Destege ihtiyaci olan ¢ocuklar

Dogal malzemeleri yapistirma

Olumsuz ¢evre kosullari

Cocuklarm dikkatlerinin dagilmasi

Degerlendirme Sergi alan1 olmamas1

— = lh|lWlWlW|lwLwlu|A]|~=]|~—]|ND

Dogal malzemenin giiriimesi

Tablo 3 incelendiginde zorluklar temasinda “planlama, uygulama,
degerlendirme” alt temalarinin oldugu goriilmektedir. Planlama alt temasinda
“materyal eksikligi, bahgenin kii¢iik olmasi, ¢ocuk sayisi fazla ve alanin kisith
olmasi, hava sartlari, kazanim uyumu, giivenlik endisesi” kodlar1 yer almaktadir.
Uygulama alt temasinda “cocuklarin isteksizligi, ¢ocuk sayisinin fazla olmasi,
materyal bulamama, destege ihtiyaci olan gocuklar, dogal malzemeleri yapistirma,
olumsuz ¢evre kosullar1” kodlar1 bulunmaktadir. Degerlendirme alt temasinda
“cocuklarin dikkatlerinin dagilmasi, sergi alan1 olmamasi, dogal malzemenin
¢liriimesi” kodlar1 yer almaktadir. Ogretmenlerin degerlendirmeye gore planlama
ve uygulamada daha fazla zorluk yasadiklari1 gortilmektedir.
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Ogretmenler planlama alt temasimnin materyal eksikligi kodunu “Materyal
eksik. Dogal materyal bile olsa bulamiyorum. Yani dogal materyal ve benim
en ¢ok zorlandigim seylerden ve en ¢ok karsilastigim sitkintilardan biri (O16).
Materyal eksikligi (018).” olarak belirtmislerdir. Ogretmenler bahgenin kiiciik
olmasi kodunu “Okulumuzun bahgesi daha biiyiik olabilirdi (05).”, ¢ocuk sayisi
fazla ve alanin kisitly olmasi kodunu “Kalabalik siniflarda etkinlikleri boliimlere
aywrryorum. Swmifin genis olmast onemli. Ortam karisik oldugunda ¢ocuk
odaklanamiyor. Bir masaya 3 kisi oturdugundan zor oluyor, malzemeleri tek tek
veriyorum (08).”, hava sartlar ile ilgili “Hava sartlar etkiliyor tabii ki... Yerler
camur oluyor... (012).”, kazanmim uyumuna iliskin “Kazammlara uyumuyla ilgili
glicliikler yastyorum. Etkinlik uymuyor kazanima. Uygun kazanim bulunmadig
zamanlar oluyor. (06).” ve giivenlik endisesi ile ilgili “Giivenlik endisesi
yvastyorum. Yaralanmalar olabiliyor, diisme riskleri var. Onlara gére planliyorum
her seyi diisiinerek ince ince (O15).” seklinde deneyimlerini aktarmislardir.

Uygulama alt temasiin cocuklarin isteksizligi kodunu 6gretmenler
“Bazen ¢ocuklar isteksiz olabiliyor. O zaman daha zor (O1). O giin ¢ocuklarin
etkinlige ilgisiyle alakali sorun yasayabilivorum (O4).” olarak belirtmislerdir.
Cocuk sayisimin fazla olmasina iligkin “Her ¢ocukla birebir ilgilenemiyorum.
Swmifim kalabalik oldugu igin vakit ayiramiyorum. Baktiginda bu tarz etkinliklerin
stirekliligi olmasi gerekiyor, siireklilik olursa anlami var ama bastan sona devam
ettirmek sartlar geregi miimkiin olmuyor maalesef (02). Yeterli planlama yoksa,
kalabalik swniflarda koordinasyon giicliigii olabilir. Yardimcim yoksa kargasa
oluyor. Basitten karmagsiga gidiyorum. Bir giine yigdigim zaman etkinlik de
amacina ulasmiyor (08).” seklinde dgretmenler goriislerini paylasmislardir.

Materyal bulamama kodu ile ilgili “Materyal bulma konusunda sikinti
yasiyorum, inceleme anlaminda (O14).” ve destege ihtiyaci olan ¢ocuklar kodu
ile ilgili “Ozel egitim égrencileriyle calismamn giiclik yarattgr durumlar
olabiliyor. Benim bir ozel egitim o6grencim var. Etkinlik icin cam segtigimde
tehlike yaratabilecegi konusunda endige duyuyorum. Zararsiz cam ger¢i ama
yine de sorun olabilir. Cubukla ¢alisma yapacagim zaman arkadagslarina zarar
verebilir. Artik malzemeleri agzina atma egilimi olabiliyor (07).” seklinde
actklamalarda bulunulmustur. Ogretmenler dogal malzemeleri yapistirmaya
iliskin “Materyalleri yapistirma birlestirmeleri asamasinda zorluk yagiyorum.
Dogal malzemeleri silikonla yapistirmak zorunda kaliyorum, yoksa diistiyolar
(O11).” ve olumsuz gevre kosullarma iliskin “Olumsuz ¢evre kosullari, bahcenin
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olmayisi okulun bulundugu sosyal-kiiltiirel gelismislik diizeyi (O10).” seklinde
paylasimlarda bulunmusglardir.

Okul oncesi Ogretmenleri degerlendirme alt temasinin g¢ocuklarin
dikkatlerinin dagilmas1 kodunun “Isteksiz olan cocuklar ve ne yaptigini
bilmeyen ¢ocuklar oluyor. Dikkatleri kolaylikla dagilabiliyor. Yaslarindan dolay
zorlanabiliyolar ¢cogu zaman. Bu konuda zorluk yasiyorum (03).”, sergi alan:
olmamast ve dogal malzemenin ¢iiriimesi kodlarimin “Bir iiriin olusturduktan
sonra sergileyecek alan olmuyor. O iiriinii nerede sergiliyim ben? Swuiflar ¢ok
genis degil zaten. Saklama kosullart da sorun oluyor. Dogal malzeme olunca
iste bazi dogal malzemeler ¢iiriiyebiliyor, kokabilivor (02).” seklinde ifade
etmislerdir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Arastirmanin bu béliimiinde siirdiiriilebilirlik egitimi bakis agisiyla okul
Oncesi Ogretmenlerinin ¢evresel sanat etkinlikleri deneyimlerine yonelik olarak
cevresel sanat, gevresel sanat etkinlikleri deneyimleri ve zorluklara yodnelik
deneyimler temalarinda tartigmalara yer verilmistir.

Alt Problem-1 Okul dncesi donemde c¢evresel sanat etkinliklerinin anlami
nedir?

Okul o6ncesi 6gretmenlerinin birinci alt problem olan ¢evresel sanat
etkinliklerinin anlamina yonelik cevaplar1 incelendiginde tanimlama ve kazanim
alt temalarmin ¢evresel sanatin alan yazinindaki anlamiyla benzerlikler gosterdigi
goriilmektedir. Ornegin tanimlama alt temasinda belirtilen dogal malzemeler ve
dogada etkinlikler, geri doniisiim, kazanim alt temasinda ise ¢evresel ile doganin,
canlilar1 korumanin, gelisimin, yaraticiligin ifade edilmis olmasi ¢evresel sanatin
ana unsurlari konusunda belli bir bilgi sahibi olduklari sdylenebilir. Ancak kazanim
alt temasinda bazi 6gretmenlerin ¢evresel sanata iliskin kazanim bilmediklerini
ifade etmis olmalari ¢evresel sanat kavramini kazananima doniistiirme noktasinda
baz1 6gretmenlerin bilgi gereksinimleri olabilecegini diisiindiirmektedir. Cevresel
sanata tanimsal yonden bakildiginda dogada agik alanlar1 kullanmaktan, dogal
materyallerin kullanimina, c¢evresel farkindaligi arttirmaya, restorasyon, geri
doniisiim, yenilenme, mekana 6zgii projelere kadar farkli uygulamalar1 igeren
(Aydin ve Ziimriit, 2013), calismalartyla dogaya saygi duyulmasini ve gelecege
doniikk adimlar atilmasimi tesvik etmektedirler. Bu baglamda c¢evresel sanat
kazanimlart ile iliskili olarak Chapman ve O’Gorman (2022), okul Oncesi
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donemde sanatin, c¢ocuklarin siirdiiriilebilirlikle ilgili konulari anlamalarina,
ifade etmelerine ve siirdiiriilebilir bir diinya ic¢in kiiresel vatandaslar olarak
etkinliklerini artirmalarina olanak saglayabilecegini savunmaktadir. Brajc¢i¢
(2020) tarafindan Hirvatistan’da yapilan arastirmada, ¢ocuklarin Land Art’tan
ilham alarak yaratici ve doga i¢in islevsel tasarimlar olusturduklar1 goriilmiistiir.
Solberg (2016), “Land art in preschools” adl1 arastirmasinda, okul 6ncesi donem
cocuklart ve Ogretmenleriyle 6zgiin sanat projeleri yapma amacmin dogal
cevrenin olanaklariyla sanat yaparak c¢ocuklarin gevre duyarliligmi artirmak
oldugunu belirtmistir. Ayrica okul 6ncesi donemde yliriittiigli bu arastirmasinda,
dogada ve dogal malzemelerle uygulanan cevresel sanat etkinliklerinin ¢ocuk
iizerindeki etkilerine iliskin olarak ¢ocuklarin yaraticiliklarinin yani sira ¢evresel
farkindaliklarini da gelistirdigini de ortaya koymustur. Alan yazinina gore gevre
ve sanat etkinliklerinin birlestirilmesinin ¢ocuklarin gelisimi {izerinde olumlu
etkileri oldugu belirtilmektedir (Inwood, 2003, 2010; Tarr, 2008; Temiz ve
Semiz, 2018). Sirdiiriilebilirlik egitimi bakis acistyla okul oncesi 6gretmenleri
deneyimlerine dayali olarak ¢evresel sanat etkinliklerinin anlamini, tanimlama
ve kazanim alt temalar1 ¢ergevesinde aciklamiglardir. Bu agiklamalar genel
olarak alan yazini ile tutarli bir gériiniim sergilemektedir (Davis ve Elliott, 2024;
Duncan, 2011; Engdahl ve Rabusicova, 2011; Hedefalk vd., 2015; Mustard, 2000;
Rutter, 2002). UNESCO (2012) 6gretmenleri, toplumda siirdiirebilirlik bakis
acisini gelistirmek icin en 6nemli unsur olarak gérmektedir ve bu arastirmadan
elde edilen sonuglarin 6gretmenlerin gevresel sanata yiikledikleri anlamlarin
goriilmesi bakimindan énemli oldugu diistiniilmektedir.

Alt Problem-2 Okul 6ncesi 6gretmenlerinin cevresel sanat etkinliklerine
yonelik deneyimleri nelerdir?

Okul oncesi 0gretmenlerinin ikinci alt problem olan g¢evresel sanat
etkinliklerine yonelik deneyimleri incelendiginde sinif i¢i etkinlikler, acik alan
etkinlikleri, kullanilan malzemeler, degerlendirme yontemleri alt temalarindan
olustugu goriilmektedir. Alan yazininda okul 6ncesi 6gretmenlerinin siirdiiriilebilir
egitim siirecindeki rolleri vurgulamakta ve ogretmenlerin bu uygulamalar
egitim etkinlikleri ile birlestirmelerini dnerilmektedir (Alelaimat ve Taha, 2013;
Henderson ve Tilbury, 2004). Tirkiye’deki okul dncesi doneme yonelik egitimi
uygulamalart siirdiiriilebilirlik agisindan incelendiginde, yapilan aragtirmalarda,
okul Oncesi 0gretmenlerinin, okul oncesi egitimde siirdiiriilebilirlige yonelik
egitim uygulamalarmi ortiik olarak yer verdikleri belirlenmistir (Kahriman-
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Oztiirk vd., 2012). Bu baglamda smif ici etkinlikler alt temasinda dogal
malzemelerden tasarimlar, artik materyal ¢alismalarinin, acik alan etkinlikleri
alt temasinda boyama ve matematigin ifade edildigi goriilmektedir. Kullanilan
malzemeler alt temasinda agac dali/yaprak, tas, plastik/kagit atiklar, kozalaklar
ifade edilmistir. Degerlendirme yontemlerinde ise sozlii degerlendirmeyi ifade
ettikleri belirlenmistir. Ulasilan temalarin ¢evresel sanat etkinliklerine yonelik
deneyimleri yansittig1 ancak elde edilen alintilara dayali olarak c¢evresel sanat
etkinliklerinde 6gretmenlerin ¢evresel, sosyokiiltiirel ve ekonomik olmak tizere
stirdiiriilebilir gelisimin biitiinlesmis ii¢ boyutuna yonelik uygulamalari ve 7R’in
ana kavramlarini agik bir bigimde ifade etmemis olmalarinin bu arastirmadan
elde edilen 6nemli bir sonug oldugunu diistintilmektedir.

Papavasileiou vd.’ne (2020) gore yapilan arastirmalar, g¢ocuklarin
sanat etkinlikleri araciligiyla ¢evreyi korumaya yonelik tutum sergilediklerini,
malzemeleri geri doniistiirmenin alternatif yollarin1 bildiklerini ve dogadaki
siireglerin birbiriyle iligkili oldugunu fark ettiklerini gostermektedir. Ayrica
cevresel sanat etkinliklerinin okul 6ncesi donemde egitime entegre edilmesinin
cocuklarm g¢evre bilincini gelistirecegini ve gevreye iliskin anlayis ve bilgilerini
artiracagint belirtmektedir. Cocuklarin okul 6ncesi dénemde ¢evresel sanat
ile tanismasmin, dogayla kurduklar1 bagin giiclenmesini saglayacagi ve
stirdiiriilebilir deneyimler kazandiracagi diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de okul 6ncesi
donemde cevresel sanat etkinlikleriyle ilgili aragtirmalarin geri doniisiim ve artik
materyal kullanimi iizerinde yogunlastigi goriilmektedir (Onur, vd., 2016; Oztap
ve Bartan, 2019; Temiz ve Semiz, 2018). Ogretmenlerin uyguladiklar1 cevresel
sanat etkinlikleri ve bu etkinliklerde kullandiklar1 materyallere bakildiginda,
okul oncesi 6gretmenlerinin ¢ogunun cevresel sanat etkinlerini genellikle “7R
Modeli” (Borg, 2019; Engdahl ve Rabusicova, 2011; Kahriman — Oztiirk vd.,
2012; Kokli-Yaylact ve Feriver, 2020) bakis agisiyla olusturmaya c¢alistiklari
goriilmektedir. Stirdiirtilebilirlik egitiminde 7R’ler birbiriyle entegre bir sekilde
cevresel, sosyokdiltiirel ve ekonomik ti¢ siitununu kapsamaktadir: buna gore,
azaltma ve yeniden kullanma cevresel gelisimi; saygi gosterme, sorgulama
ve yansitma sosyokiiltiirel gelisimi; geri doniistiirme ve yeniden dagitma ise
ekonomik gelisimi temsil etmektedir (Duncan, 2011; Engdahl ve Rabusicova,
2011). Ancak 6gretmenlerin sinif i¢i ve acgik alan etkinlikleri ile kullandiklar1
malzemeler incelendiginde ¢ogunlukla eski ve kullanilmis malzemeleri farkli
amagclarla tekrar degerlendirmek olan “yeniden kullanmay1”, dogaya ve diger
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canlilara saygi duymay1 ve korumayi kapsayan “saygiy1”; atik materyallerin
dontstiiriilerek kullanilabilir hale getirilmesini kapsayan “geri doniistiirmeyi”;
tilketim kiiltiirtine kars1 elestirel bir durus sergileyerek giindelik pratikleri
sorgulamak olan “yeniden diisiinmeyi” igerdigi goriilmektedir. Oysa daha az
iirlinle calisarak gereksiz kaynak tiiketimini 6nlemek olan “azaltmay1”, farkli
kiiltiirel faktorleri diislinmeyi igeren “yansitmay1”; mevcut kaynaklarin esit ve
adil bir sekilde kullanimi olan “yeniden dagitmay1” planlayip, uyguladiklar
cevresel sanat etkinliklerinde ifade etmedikleri dikkati cekmektedir. Bu baglamda
ogretmenlerin deneyimlerine dayali olarak diisiinme siireclerinden “azaltmay1”,
“yansitmay1”, “yeniden dagitmay1” c¢evresel sanat etkinliklerinde yer verme
konusunda birtakim eksikler yasandig1 diistiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
cevresel sanat etkinliklerini planlayip, uygularken ya da etkinliklerde materyal
kullaniominda 7R Modeli’ndeki diisiinsel siirecleri biitiinlestirilmis seklide
kullanmaktansa tek tek kullandiklar1 sdylenebilir. Bu agidan bakildiginda da
ogretmenlerinuyguladiklari gevresel sanat etkinliklerinin diisiinsel siire¢ olarak tek
boyutlu kaldigi diisiiniilmektedir. OMEP, okul 6ncesi donemde siirdiiriilebilirlik
egitiminde basarili olmak i¢in, biitiinlestirilmis etkinlikler aracilifiyla uygulanan
tematik yaklagimlarin 6nemi vurgulanmaktadir (Duran, 2022). Dolayistyla
cevresel sanat etkinliklerinin biitiinlestirilmis bir tematik bir yaklagimla ¢ok
boyutlu diisiinsel siiregleri igermesinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin cevresel sanat etkinlerinde sozlii degerlendirmeye siklikla
yer verdikleri goriilmektedir. Okul 6ncesi donemde ¢evreyle biitiinlestirilen sanat
etkinlikleri, stirdiiriilebilir yasam i¢in harekete gegmek noktasinda ¢ocuklarin
stirdiirtilebilirlikle ilgili temalar1 anlayarak, ifade etmelerine katki saglamaktadir
(Chapman ve O’Gorman, 2022). Bu ac¢idan 6gretmenlerin g¢evresel sanat
etkinliklerinde s6zlii degerlendirme yontemine yogun olarak yer veriyor olmalari
cocuklarin stirdiiriilebilir yasami sozlii olarak degerlendirme kazanimina da
katki saglayacaktir. Okul Oncesi egitimde siire¢ degerlendirme ve gozlem
biiyiilk énem tagimaktadir (Onder, 2014). Ancak cevresel sanat etkinlerinin
degerlendirilmesinde goézlemi sadece bir 6gretmenin ifade etmis olmasinin
diisiindiirticii oldugu soylenebilir. Oysa okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin ¢evresel
sanat etkinleri olusturma siirecinin gdzlenmesinin g¢ocuklarin siirdiiriilebilir
yasama yOnelik olarak sozel sekilde ifade edemedigi diisiincelerinin gézden
kacgirilmasini 6nleyecegi diistiniilmektedir.
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Alt Problem-3 Okul oOncesi 6gretmenlerinin cevresel sanat etkinlikleri
deneyimlerinde karsilastiklar1 zorluklar nelerdir?

Okul oOncesi Ogretmenlerinin {igiincii alt problem olan c¢evresel
sanat etkinlikleri deneyimlerinde karsilastiklar1 zorluklara yonelik cevaplar
incelendiginde planlama alt temasinda materyal eksikligi, uygulama alt temasinda
cocuklarm isteksizliginin, degerlendirme alt temasinda ise gocuklarin dikkatlerinin
dagilmasmin belirtildigi goriilmektedir. Alan yazin1 agisindan bakildiginda
sirduriilebilirlik egitimi bakis agisiyla okul dncesi 6gretmenlerinin ¢evresel sanat
etkinliklerini etkili bir bicimde gergeklestirmeleri ve bazi zorluklar yasamamalar1
icin gerekli kosullarin saglanmasi 6nemlidir (Chapman ve O’Gorman, 2022;
Davis, 1998; Duncan, 2011; Duran, 2022; Engdahl ve Rabusicova, 2011; Koklii-
Yaylaci ve Feriver, 2020; Onder, 2014; Pramling Samuelsson, 2011). Bu nedenle
ticiincili temada belirtilen zorluklarin ikinci temada etkinliklere ve degerlendirmeye
yonelik belirlenen eksiklikler ve tek boyutluluk ile ilgili oldugu diisiiniilmektir.
Planlama alt temasinda materyal eksikliginin ifade edilmis olmalarinda
kullandiklar1 materyallerin “azaltma”, “yansitma”, “yeniden dagitma” diislinsel
stireclerin kullanilmasini saglayan materyaller olmamasi nedeniyle materyal
eksikligini deneyimliyor olduklart diisiiniilmektedir. Benzer sekilde uygulama
alt temasinda g¢ocuklarin isteksizliginin nedeninin uygulanan cevresel sanat
etkinliklerinin diisiinsel siire¢ olarak tek boyutlu kalmasindan kaynaklandigi
sOylenebilir. Biitiinlestirilmis etkinlikleri icermeyen cevresel sanat etkinliklerini
cocuklar ilgi ¢ekici ve anlamli bulmuyor olabilirler. Bu durumun c¢ocuklarin
etkinliklere yonelik isteksizligi ile sonuglandigi sdylenebilir. Degerlendirme alt
temasinda ¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmasini 6gretmenlerin bir zorluk olarak
algilamalarinda, degerlendirmenin ¢ogunlukla sozlii ifade olarak yapilmasina
odaklanmalar1 neden olabilir. Oysa sozIli ifadeye yonelik degerlendirmenin
yaninda gozlem yapma gibi farkli degerlendirme yontemlerini kullandiklarinda
degerlendirme sirasinda ¢ocuklarin dikkatlerinin dagilmasi zorlugunu asacaklari
disiiniilmektedir. Ayrica biligsel ve dil gelisimi alanlarindaki degerlendirmelerin,
siirdiiriilebilirlik egitimi ilkeleri ile ortiiserek ¢cocuklarin neden-sonug iliskileri
kurma, problem ¢6zme ve kendini ifade etme gibi becerilerini degerlendirmesi
beklenmektedir. Benzer sekilde gevresel sanat etkinliklerinin sosyoduygusal
alanda, kendine ve baskasina ait sosyal ve kiiltiirel 6zellikleri bilme, sosyal
yasamdaki rollerinin farkinda olma, farkli kiiltiirleri evrensel bir bakis agisiyla
tanima ve onlara saygi duyma gibi kazanimlari degerlendirmeye odaklanmasi
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(Kahriman-Pamuk ve Olgan, 2020) ¢ocuklarin daha aktif olmasini saglayacaktir.
Ote yandan yapilan degerlendirmelerin igeriginin de gergeklestirilen etkinliklerle
baglantili olmasi ve benzer bilissel, sosyoduygusal 6zellikler gostermesi beklenen
bir sonugtur.

Bu arastirmanin sonuglari ve smirliliklart dogrultusunda asagidaki
oOneriler getirilebilir:

* Okulda gergeklestirilen ¢evresel sanat etkinlikleri hakkinda okul Oncesi
Ogretmenlerinin  goriiglerine dayali olarak sonuglara ulagilmigtir. Okul
oncesi donemde cevresel sanat etkinliklerinin 6gretmenler tarafindan nasil
gerceklestirildigi gozlemlenebilir.

*  Okul d6ncesi 6gretmenlerinin ¢evresel sanat etkinliklerine yonelik goriigleri
almmistir. Okul 6ncesi donem gocuklarmin da ¢evresel sanat etkinliklerine
yonelik goriislerini inceleyen nitel arastirmalar yapilabilir.

* Okul oncesi Ogretmenlerinin g¢evresel sanat etkinliklerine yonelik zor
deneyimler yasadiklar1 belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gevresel
sanat etkinlikleri planlama-uygulama ve degerlendirmeye yonelik yasadiklari
zorluklarla ilgili hizmet i¢i egitim almalar1 saglanabilir.

* Okul oOncesi Ogretmenleri ile yapilan goriigmelerde uygulanan cevresel
sanat etkinliklerine yonelik bilgi edinilmesi saglanmistir. Siirdiiriilebilirlik
egitimi kapsaminda okul Oncesi donem c¢ocuklarinin bu g¢evresel sanat
etkinliklerinden edindikleri bilgiler, beceriler, degerler ve ¢evreye yonelik
tutumlar1 degerlendirilerek etkinliklerin etkililigi hakkinda bilgi sahibi
olunabilir.

Yazar Katkilari: Birinci yazar %40, ikinci yazar %30, ii¢iincii yazar %30 katki
saglamistir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi olmadigini
beyan ederiz.

Etik Beyami: Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigi Yonergesi’nde belirtilen kurallara uyuldugunu ve “Bilimsel
Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler”’e dayali hicbir islem
yapmadigimizi beyan ederiz. Ayni zamanda tim yazarlarin calismaya
katkida bulundugunu, yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catigmasinin
bulunmadigini, tiim etik ihlallerde tiim sorumlulugun makale yazarlarina ait
oldugunu beyan ederiz.
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Etik Kurul izni: Calismanin etik izni Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Aragtirma ve Yaym Etik Kurulunun 30/04/2024 tarihli ve 5 sayil
karari ile alinmastir.

Finansman: Bu aragtirma herhangi bir fon almamistir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayimlanan c¢alismalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisanst ile lisanslanmistir.

Veri Kullanilabilirligi Beyami: Bu calisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep lizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardim icin Yapay Zeka Kullanimi: Yazarlar, yazma yardimi i¢in
yapay zekanin kullanilmadigini beyan eder.

Extended Summary (Genisletilmis Ozet)
Introduction

The World Organisation for Early Childhood Education (OMEP) states
that the path to success in sustainability education during early childhood lies in
a thematic approach implemented through integrated activities (Duran, 2022). To
simplify the application of sustainability practices in education, and to promote
the adoption of these principles by summarizing the various aspects and action
steps of sustainability, the “7R Model” is utilized, which incorporates elements
of sustainability (Borg, 2019; Engdahl and Rabusicova, 2011; Kahriman-Oztiirk,
Olgan and Giiler, 2012; Koklii- Yaylact and Feriver, 2020). It is crucial for preschool
teachers to design and implement environmental art activities by considering the
7R model, which includes three specific dimensions of sustainability (Engdahl
and Rabusicova, 2011).

Environmental art emerged as a response to “unconscious consumption,
rapid and irreversible damage to nature, material culture, and the understanding
of destruction” (Karatas, 2020). In the preschool period, children’s curiosity
about various elements of nature can intersect with environmental art (Dardanou
and Karlsen, 2023). The preschool teacher plays an undeniable role in conducting
environmental art activities during this period. Planning, implementation, and
evaluation are the building blocks of teaching (Coskun et al., 2009). It is possible
for preschool teachers to provide children with sustainable experiences through
environmental art activities. It is expected that preschool teachers actively
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participate in the planning and implementation processes of activities related to
nature (McClintic and Petty, 2015).

According to the literature, the number of studies on environmental art
activities from the perspective of sustainability education in early childhood is
limited. Among these limited studies, there is no research specifically addressing
teachers’ experiences with environmental art activities. It is believed that
environmental art activities, effectively planned, implemented, and evaluated by
preschool teachers, can instill sustainable behaviors in children. However, the
experiences and challenges faced by preschool teachers during the planning,
implementation, and evaluation of environmental art activities can affect the
quality of teaching. In this context, the aim of this study is defined as examining
preschool teachers’ experiences with environmental art activities from the
perspective of sustainability education.

Method

The study was designed as a phenomenological study, one of the
qualitative research designs, and conducted with 20 preschool teachers. The
study group was determined using criterion and typical case sampling techniques,
which are types of purposive sampling. Data were obtained through face-to-face
interviews with preschool teachers. A semi-structured interview form, prepared
based on expert opinions, was used during the interviews. The face-to-face
interviews lasted approximately 30 minutes each. The data were analyzed using
content analysis and independently examined by two researchers. The agreement
rate between the researchers was found to be .85.

Findings

The theme of environmental art is associated with sub-themes “definition
and acquisition”; the theme of environmental art activities is associated with sub-
themes “classroom activities, outdoor activities, materials used, and evaluation
methods”; and the theme of challenges is associated with sub-themes “planning,
implementation, and evaluation.”

Under the theme of environmental art, there are sub-themes of “definition”
and “attainment.” The “definition” sub-theme includes categories such as
“natural materials, activities in nature, recycling, and sensitivity toward nature.”
The “attainment” sub-theme includes categories like “environmental awareness,
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creativity, development, protection of nature and living beings, recycling, and art
creations.”

Under the theme of environmental art activities, the sub-themes are
“classroom activities, outdoor activities, materials used, and evaluation methods.”
In the classroom activities sub-theme, the categories are “designs from natural
materials, waste material projects, artists, math, line work, salt ceramics, oobleck,
and cultural activities.” In the outdoor activities sub-theme, the categories are
“painting, math, writing awareness, printing, mandala, exhibition, autumn jar,
acorn planting, fashion show, and self-portrait.” The categories related to materials
used are “tree branches/leaves, stones, plastic/paper waste, pinecones, seashells,
flowers, sand, acorns, and soil.” Two teachers mentioned using natural materials,
especially in activities supporting math and science. The evaluation methods sub-
theme includes the categories “oral assessment, portfolio, and observation.”

In the theme of challenges, the sub-themes are “planning, implementation,
and evaluation.” In the planning sub-theme, the categories are “lack of materials,
small garden space, large number of children with limited space, weather
conditions, alignment with learning objectives, and safety concerns.” In the
implementation sub-theme, the categories are “children’s lack of interest, large
number of children, difficulty in finding materials, children needing additional
support, difficulty in gluing natural materials, and adverse environmental
conditions.” In the evaluation sub-theme, the categories are “children’s distraction,
lack of exhibition space, and decay of natural materials.” It was observed that
teachers faced more challenges in planning and implementation compared to
evaluation.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

When analyzing preschool teachers’ responses regarding the meaning of
environmental art activities, which constitutes the first sub-problem, it is observed
that the sub-themes of definition and attainment align with the meaning of
environmental art in the literature. For example, the mention of natural materials,
activities in nature, and recycling within the definition sub-theme, along with
expressions of environmental awareness, nature conservation, development,
and creativity in the attainment sub-theme, suggests that teachers have some
knowledge of the core elements of environmental art. However, some teachers
noted that they were unfamiliar with attainments related to environmental art,
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indicating that some may need additional knowledge to translate the concept of
environmental art into meaningful attainments.

From a definitional perspective, environmental art encompasses a range
of practices, from using open spaces in nature and natural materials to increasing
environmental awareness, restoration, recycling, renewal, and site-specific
projects (Aydin and Ziimriit, 2013). Such practices encourage respect for nature and
proactive steps toward the future. In relation to the attainments of environmental
art, Chapman and O’Gorman (2022) argue that art in early childhood can enable
children to understand and express issues related to sustainability and actively
engage as global citizens for a sustainable world.

When examining preschool teachers’ experiences related to environmental
art activities, which is the second sub-problem, it is observed that their
experiences are categorized into sub-themes such as indoor activities, outdoor
activities, materials used, and assessment methods. The literature highlights the
roles of preschool teachers in the process of sustainable education and suggests
that teachers integrate these practices with educational activities (Alelaimat and
Taha, 2013; Henderson and Tilbury, 2004). When early childhood education
practices in Tiirkiye are analyzed in terms of sustainability, research indicates
that preschool teachers incorporate sustainability-related educational practices in
an implicit manner within preschool education (Kahriman-Oztiirk et al., 2012).

When analyzing preschool teachers’ responses regarding the challenges
they face in environmental art activities, which constitutes the third sub-problem,
it is observed that material shortages are noted in the planning sub-theme,
children’s lack of interest in the implementation sub-theme, and children’s
distraction in the assessment sub-theme. From a literature perspective, it is
essential to establish the necessary conditions for preschool teachers to effectively
carry out environmental art activities and to minimize difficulties, particularly
from the viewpoint of sustainability education (Chapman and O’Gorman, 2022;
Davis, 1998; Duncan, 2011; Duran, 2022; Engdahl and Rabusicova, 2011; Koklii-
Yaylaci and Feriver, 2020; Onder, 2014; Pramling Samuelsson, 2011). In the
preschool period, how environmental art activities are conducted by teachers can
be observed. Qualitative research can also be conducted to examine preschool
children’s perspectives on environmental art activities.
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