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Bu aragtirmanin amaci Tiirkge dersi beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sisteminin; dgretmen ve
ogrencilerdeki yansimalarini ortaya koymak, bu yeni sisteme iligkin gergeve bir degerlendirme yapmaktir.
Bu amagla bu yeni sistemin uygulayicis1 olan Tiirk¢ce 6gretmenlerinin goriigleri alinmistir. Bu nedenle
aragtirma, nitel aragtirma desenlerinden durum c¢alismasina gore tasarlanmistir. Aragtirmanin c¢aligma
grubu, Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda gorev yapan kirk Tiirk¢e Ogretmenidir.
Arastirmada yart yapilandirilmis goriisme formu ile toplanan nitel veriler, icerik analizi ile
¢ozlimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore; beceri temelli yazili ve uygulamali siav sistemi, temel dil
becerilerinin 6lgme ve degerlendirilmesinde ise yaramaktadir ancak sistem bu haliyle siirdlrulebilir ve
ekonomik degildir. Ciinkii bu sistemde bir donemde Tiirk¢e dgretmenleri alt1 kez 6lgme ve degerlendirme
yapmakta, 6grenciler de ayni sekilde alti kez 6l¢gme ve degerlendirmeye maruz kalmaktadir. Bu durum
Ogretmen ve Ogrencilerin is yiiklinii, stres ve kaygi diizeyini artirmakta; ayrica egitim-0gretim
faaliyetlerinin de aksamasma neden olmaktadir. Arastirmada uygulamali smavlar olan dinleme ve
konusma sinavlarinin hazirlanmasi, uygulanmasi ve dlgiilmesinde de sorunlar yasandigi goriilmiistiir. Bu
sonuglara gore; beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sisteminin bir ddnemde dil becerilerinden birer
kez simav seklinde devam etmesi, konu soru dagilim tablolari ve Ornek senaryolara esneklik ve
standartlasma getirilmesi onerilmistir. Bununla birlikte konusma becerisi siire¢ degerlendirmeye uygun
sekilde yiiriitiilmeli, ders kitaplar1 yeni sisteme gore zenginlestirilmelidir. Son olarak okuldaki sinavlar ile
ulusal sinavlar arasinda tutarlilik saglanmali, ortak sinav haftasi uygulamasi devam etmelidir.

Anahtar Kelimeler: Olgme ve degerlendirme, Tiirkce dersi, Tiirkge dgretmenleri, beceri temelli yazili ve
uygulamali sinav sistemi.

ABSTRACT

The aim of this study is to reveal the reflections of the skill-based written and practical exam system on
teachers and students and to make a framework evaluation of this new system. For this purpose, the
opinions of Turkish teachers who are the implementers of this new system were taken. Therefore, the
research was designed according to a case study. The study group of the research is forty Turkish teachers
working in public schools under the Ministry of National Education. The qualitative data collected
through a semi-structured interview form were analyzed by content analysis. According to the results of
the research, the skills-based written and practical exam system works for the measurement and
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assessment of basic language skills, but the system is not sustainable and economical as it is. Because in
this system, Turkish language teachers conduct measurement and evaluation six times in a semester and
students are exposed to measurement and evaluation six times in the same way. This situation increases
the workload, stress and anxiety levels of teachers and students and causes disruption in educational
activities. Problems were also observed in the preparation, implementation and measurement of listening
and speaking exams, which are practical exams. According to these results, it is suggested that the skill-
based written and practical exam system should continue as one exam for each language skill in a
semester, subject question distribution tables and sample scenarios should be flexible and standardized,
speaking skills should be carried out in accordance with process assessment, textbooks should be enriched
according to the new system, consistency between school exams and national exams should be ensured,
and the common exam week practice should continue.

Keywords: Measurement and assessment, Turkish lesson, Turkish teachers, skill-based written and
practical exam system.

GIRIS

Ana dili olarak Turkce 6gretiminde ilkdgretim birinci siniftan itibaren Turkce derslerine
diger derslere gore daha fazla agirlik verilir. Ciinkii dil ve okuryazarlik becerilerinin gelisimi
diger derslerdeki basari i¢in 6n kosuldur. ilkdgretim kurumlar1 haftalik ders ¢izelgesine gore
Tirkge ders saati; bir ve ikinci smifta on, ii¢ ve dordiincii sinifta sekiz; bes ve altinci sinifta alti;
yedi ve sekizinci smifta ise bes ders saati olmak ftizere islenir (MEB, 2023a). Buna bagli olarak
okul 6ncesi egitimde ses ve yazi farkindalig1 kazanan 6grenciler; birinci sinifta okuma ve yazma
ogrenirler. Ses temelli okuma-yazma 6gretiminin yapildig: birinci sinifta ses, sozciik ve ciimle
okuma-yazma c¢aligmalart yapilir. Okuryazarlik becerisini kazanan 6grencilerden st siiflarda
kendi duygu ve diisiincelerini yazmalar1 ve okuma-yazma aliskanligi kazanmalar1 beklenir.
[Ikdgretim boyunca Tirkge Ogretim Programi (MEB, 2019) hedeflerine uygun olarak
Ogrencilerin temel dil becerilerinde, dil bilgisinde, 6l¢iinlii bir okuryazarlik i¢in yazim ve
noktalama kurallarini kullanmada gelismesi hedeflenir.

Ulkemizde egitim-ogretim faaliyetleri Milli Egitim Bakanligi onayli ders Ogretim
programlarina goére yiiriitiilmektedir. Ttrkge Dersi Ogretim Programi ise (MEB, 2019) genel
amaglar ve ders 6zel amaglari, 6grenme-06gretme yaklasimi, 6lgme-degerlendirme yaklagimi ve
kazanim ogelerinden olusmaktadir. Bu surecte dlgme ve degerlendirme faaliyetleri cok énemli
bir yer tutmaktadir. Olgme ve degerlendirme, sorunlar1 zamaninda tespit etmek ve gidermek igin
egitim- o6gretim siirecini ve sonucunu izleme faaliyetidir (MEB, 2006). Turkce dersinde 6lgme
ve degerlendirme 6gretim siireci baginda girdileri, esnasinda siireci ve sonunda ¢iktilar1 kontrol
etmek tiizere yapilabilir. Bagka bir deyisle 6l¢gme ve degerlendirmede siireklilik esastir (MEB,
2019). Boylece zamaninda yapilan uygulama ve alinan Onlemlerle ogretim niteliginin
yikseltilmesi hedeflenir.

Ogretmen ve 6grencinin dlgme ve degerlendirmeye birlikte katildigi ¢oklu sistemin
benimsendigi Tlrkce dersinde siire¢ ve iriin degerlendirilmesi birlikte yapilir. Siireg
degerlendirmesi ile 6gretimin aksayan yonlerine miidahalelerde bulunulur, iirlin degerlendirmesi
ile de son durum ortaya g¢ikarilir (MEB, 2006). Olgme ve degerlendirmenin asamalandirildig
2019 Turkge Ogretim Programi’nda ise (MEB, 2019) bir ila iigiincii smifta tan1 amaciyla
kullanmak i¢in siire¢ degerlendirilmesi; dort ila sekizinci smifta ise siire¢ ve {iriin
degerlendirilmesi benimsenmistir.

Olgme ve degerlendirmede tek bir ydntem yerine birden fazla yontemin birlikte
kullanilmasi ile 6grenci basaris1 daha dogru ortaya konabilir (MEB, 2006). Bu nedenle siire¢ ve
trlin degerlendirilmesi ile ilkogretim smif diizeylerine uygun olarak O6grencilerin biligsel,
duyussal ve devinigssel becerileri degerlendirilmelidir. Bu nedenle 0&grenci basarisini
degerlendirmek igin dereceli puanlama anahtari, kontrol listesi, degerlendirme 6lgekleri, tutum
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Olgekleri, gozlem formlari, yazili sinavlar, proje ile performans ddevleri, liriin dosyalari, e-
portfolyolar, 6z ve akran degerlendirme ve gériisme vb.ler kullanilabilir (MEB, 2006, 2019).

Bir beceri dersi olan Turkce dersinde dort temel dil becerisi ve dil bilgisi alam
bulunmaktadir. Ulkemizde sekizinci sinifta uygulanan merkezi smavda okuma becerileri
Olgiildigt icin diger dil becerilerinin 6grenme-6gretme siireci ile 6lgme ve degerlendirmede
ihmal edildigi gézlemlenmistir. Ancak 2023-2024 egitim-6gretim yilindan itibaren butiin tlkede
dort temel dil becerisinin Olgiilmesi ve degerlendirilmesine baglanmistir. Bu amagla Millt
Egitim Bakanhig Olgme ve Degerlendirme Ydnetmeligi’ne (MEB, 2023c) gore Tirkce dersinde
temel dil becerilerini 6lgmek icin bir donemde ikiser yazili ve uygulamali sinav yapilmasi; farkli
biligsel diizeyde kazanimlar1 6lgen yazili sinavlarin cevaplarini 6grencilerin  olusturmasi
kararlastirilmistir. Baska bir deyisle 2023-2024 egitim-6gretim yil1 birinci doneminden itibaren
Tirkge dersi 6lgme ve degerlendirmesinde dinleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini
Olecmek icin cevaplar acgik uglu olan yazili ve uygulamali siavlarin bir donemde ikiser defa
uygulanmasina gecilmistir. Bununla birlikte konu soru dagilim tablosuna gore hazirlanan birden
fazla subede okutulan dersler icin ortak sinavlar yapilmasi kararlagtirilmistir. Bu sayede 6lgme
degerlendirmede ziimre Ogretmenlerinin ortak degerlendirme yapmalari, &grenilemeyen
kazanimlar ve diisiik basar1 gosteren Ogrenciler i¢in ek Onlemler alinmasi hedeflenmistir.
Bununla beraber Okul Oncesi Egitim ve Ilkogretim Kurumlar1 Yénetmeligi’ne (MEB, 2023b)
gore ortaokulda Tirkce ders saati bes ve altinci siniflarda alti, yedi ve sekizinci simiflarda beg
ders saati oldugu i¢in ders etkinliklerine katilim puam (¢ kez verilir. Ayrica Milli Egitim
Bakanlhigi Okul Oncesi Egitim ve ilkdgretim Kurumlar1 Yénetmeligi madde 21°de “Tiirkce
dersinden ise 0-69,99 puanlar basarisiz, 70,00 ve iizeri puanlar basarili olarak degerlendirilir.”
denilerek Tirk¢e dersi gegme notu 70’e yikseltilmistir (MEB, 2023b). Ayrica Milli Egitim
Bakanligi, Turkcenin korunmasi ve gelistirilmesi ve Ulke genelinde temel dil becerilerinde
ogrencilerin gelisimlerini izlemek igin iki yilda bir “dort beceride Tirkge dil sinavi” yapmayi
6lgme ve degerlendirme programina almstir.

Alanyazinda Tirkge 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme {izerine daha once yapilan
arastirmalarda; 6gretmenlerin dlgme ve degerlendirme yeterlikleri, 6lgme araglarmin igerigi,
niteligi, 6lgme araci gesitleri, TUrkge dersi beceri alanlari, 6lgme ve degerlendirme yaklagimlar
ele alinip incelenmistir (Bargin, 2019; Cakan, 2004; Dogan Kahtali & Celik, 2019; Karatay &
Dilekgi, 2019; Omeroglu, 2024; Sallabas & Kiler, 2024; Tiirkben, 2022; Unlii vd., 2014;
Yazici, 2012; Yigit, 2013). Alanyazindaki bu aragtirma sonuglarina gore; Turkge
ogretmenlerinin genel olarak ders basarisini dlgme ve degerlendirmede siire¢ degerlendirmesi
yerine Uriin degerlendirmesini tercih ettikleri belirlenmistir (Dogan Kahtali & Celik, 2019;
Goger, 2005; Tirkben, 2022; Yazici, 2012). Beyhan (2012) ise yaptig1 arastirmada bu
sonuglarin aksine TUrkge 6gretmenlerinin ders basarisini 6lgme ve degerlendirmede siire¢ ve
iiriin degerlendirmesini birlikte kullandiklarint belirlemistir. Dil becerisi alanlarina bakildiginda
ise Karatay ve Dilekci (2019) Tirkce 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirmede daha ¢ok
okuma becerisine yer verdiklerini; dinleme, konusma ve yazma becerisine daha az yer
verdiklerini belirlemistir. Bargin (2019), Unli vd., (2014) ve Omeroglu (2024) ise Tirkge
Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirmede birinci sirada okuma becerisini, ikinci sirada ise
yazma becerisini 6lgtiiklerini tespit etmistir. Ancak ana dili olarak Turkge 6gretiminde dinleme
ve konusma becerilerinin 6grencilerin dil basarisin1 degerlendirmede dikkate alinmadig: ortaya
konmustur.

Alanyazin incelendiginde Tlrkge ogretmenlerinin dgrencilerin dil basarisini belirlemek
i¢in kullandiklar1 sinavlarda daha ¢ok ¢oktan segcmeli soru tipini tercih ettikleri, bununla birlikte
ikinci sirada agik uglu soru tipini tercih ettikleri belirlenmistir (Cakan, 2004; Karatay & Dilekgi,
2019; Omeroglu, 2024; Unli vd. 2014). Beyhan ise (2012) siirec degerlendirmede
ogretmenlerin proje, performans ddevlerini, gézlem, iiriin dosyasi, grup ve akran degerlendirme
tiirlerini kullandiklarii ifade etmistir. Bu sonuglara gore Tiirk¢ce 6gretmenlerinin 6grencilerin
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ders basarini degerlendirmede {iriin ve siire¢ degerlendirme yaklagimlarini kullandiklart
soylenebilir.

2023-2024 egitim-6gretim yili birinci doneminden itibaren iilkemizde ana dili olarak
Tirkce 6gretiminde ortaokul 6grencilerinin ders basarilarini belirlemek igin beceri temelli
yazili ve uygulamali sinav sistemine gec¢ilmistir. Boylece bugiine kadar 6grencilerin Tirkce
dersi basarisin1 belirlemede geri planda kalan 6zellikle dinleme ve konusma becerilerinin de
6lgme ve degerlendirilmesine baslanmigtir. Bu arastirmada Tirkge dersi beceri temelli yazili ve
uygulamali smav sisteminin; 6gretmen ve Ogrencilerdeki yansimalarini, olumlu ve olumsuz
yonlerini ortaya koymak; bu yeni sinav sistemine iligkin bir ger¢eve degerlendirme yapmak
amaciyla bu yeni sistemin uygulayicilart olan Tirkce 6gretmenlerinin goriigleri alinmistir. Bu
amag ve gerekgelerle asagidaki sorun ve alt sorunlar olusturulmustur:

Arastirmanin sorun cimlesi:

Tirkce Ogretmenlerinin dort temel dil becerisini 6lgme ve degerlendirmeye iliskin
goriisleri nelerdir?

Alt sorunlar:

1. Beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sisteminin Tlrkce dersinin 6lgme ve
degerlendirilmesinde kullanimi uygun mudur?

2. Beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sisteminin uygulanmasi sirasinda yasanan
zorluklar nelerdir?

3. Dinleme, konusma, okuma ve yazma senaryolarmin olumlu ve olumsuz yonleri
nelerdir?

4. Beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sistemine iliskin Tlrkge 6gretmenlerinin
onerileri nelerdir?

5. Turkce dgretmenlerinin 6. sinif diizeyinde iilke genelinde birinci ve ikinci donem

ortak yapilan Turkce sinavina iliskin goriisleri nelerdir?

Turkce 6gretmenlerinin ortak sinav haftasina iliskin gortisleri nelerdir?

7. Tirkce 6gretmenleri ders gegme notunun 70 olmasini nasil degerlendirmektedir?

S

YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Durum c¢aligmalarinda katilimcilarin herhangi bir durum veya olaya iliskin deneyimleri
sonucunda ortaya ¢ikan duygu ve diigiinceleri ve bunlarin altinda yatan sebepleri derinlemesine
arastirildigi i¢in (Gillham, 2000) bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum
caligmasina gore yiiriitilmistiir. Bu arastirmada da ana dili olarak Turkce 6gretiminde dort
temel dil becerisinin 6lgme ve degerlendirmesini yapan Tulrkge Ogretmenlerinin bu
deneyimlerine iligkin goriisleri ve bunlarin sebepleri ayrintili bir sekilde ortaya konmustur.
Bunun igin sistematik durum g¢alismasina uygun olarak arastirilacak sorun durumu belirlenip
aragtirma sorun ve alt sorunlar1 olusturulmustur. Ardindan arastirma katilimcilarina ulasilip
veriler toplanmig, bu veriler aragtirma sorun ve alt sorunlariyla iliskilendirilip analiz edilmistir.
Boylece arastirma sonuglarina ulasilmis ve bu sonuglar alanyazin sonuglar ile birlikte
tartigilarak yorumlanmig ve son olarak alanyazina yeni Oneriler sunulmustur (Yildirm &
Simsek, 2013).

2.2.Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, amagli Ornekleme yontemlerinden biri olan o6lgiit
orneklemeye gore belirlenmistir. Bu Ornekleme c¢esidinde arastirma konusu ile ilgili belli
Ozelliklere sahip kisilerden ¢alisma grubu olusturulmaktadir (BUyikdztirk vd., 2016) Buna gére
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arastirmanin katilimcilari, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Turkce dersinde beceri temelli
yazili ve uygulamali sinav sisteminin uygulayicisi olan Milli Egitim Bakanligina bagli devlet
okullarinda gérev yapan Tirkge 6gretmenleridir. Calisma grubundaki TUrkce 6gretmenlerine
iliskin demografik bilgiler tabloda gosterilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubundaki Tirkce Ogretmenlerine Ait Demografik Bilgiler

Cinsiyet Kadin 27
Erkek 13
20-30 9
Yas 31-40 16
41-50 15
1-5yil 9
. . 6-10 y1l 10
Mesleki deneyim 11-15 yil 10
16-20 y1l 11
.o Lisans 33
Ogrenim durumu Yiksek lisans 7
Toplam 40

Tablo 1°de goriildiigii gibi ¢alisma grubundaki Tilrkge Ogretmenlerinin yirmi yedisi
kadm, on iicii erkektir. Ogretmenlerin dokuzu 20-30, on altis1 31-40, on besi 41-50 yas
arasindadir. Otuz iic¢l lisans, yedisi yiiksek lisans mezunu olan katilimcilarin dokuzu 1-5 yil,
onu 6-10 y1l, onu 11-15 yil, on biri 16-20 y1l arasinda mesleki deneyime sahiptir.

2.3.Veri Toplama Araci

Bu arastirmada veri toplama aract olarak yar1 yapilandirilmig gorisme formu
kullanilmigtir. Gorlisme teknigi, onceden belirlenen amaglara uygun olarak katilimcilara
yoneltilen sorularla veri toplama seklidir (Biiyiikoztiick vd., 2016). Buna goére Tlrkce
Ogretmenlerinin beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sistemine iligkin goriislerini almak
icin aragtirma amaglarmma uygun olarak agik uglu yedi sorudan olusan goriisme formu
hazirlanmigtir. Bu form i¢in iki alan uzmanindan goriis alinmistir. Bu uzmanlardan gelen icerik,
dil ve anlatima iliskin Onerilerle formda diizeltmeler yapilmistir. Ayrica bu form ile veri
toplanmaya baslanmadan once iki Turkce oOgretmeni ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot
uygulama basarisindan sonra form son seklini almastir.

2.4.Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gerekli izinlerin alinmasindan sonra aragtirma verileri, aragtirmaya katilmay1 kabul eden
Turkce Ogretmenlerinden yar1 yapilandirilmis goériisme teknigi ile toplanmustir. Arastirma
verileri, 2023-2024 egitim-6gretim yili ikinci doneminin tamamlanmasindan sonra gonulli
Turkce ogretmenlerinden iki farkli sekilde, yiiz yiize ve ¢evrimi¢i, olacak sekilde bir ay
icerisinde toplanmistir. Dort temel dil becerisini 6lgme ve degerlendirme yapan kirk Turkce
ogretmeniyle yirmi dakika stiren goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler sirasinda 6gretmenlerin
her bir gdriisme sorusuna verdikleri cevaplar arastirmaci tarafindan yazilmaistir.

Arastirmadan elde edilen veriler, igerik analizi ile analiz edilmistir. Bu analiz tekniginde
toplanan verilerden arastirmanin kavram ve iligkilerini ortaya ¢ikarmak amagclanir. Veriler
derinlemesine incelenerek veriler once kavramsallastirilir, daha sonra bu kavramlara gore
diizenlenir ve boylece biiyiik veriyi aciklayan temalar ortaya koyulur (Yildirim & Simsek,
2013). Buna gore arastirmada her bir katilimciya Ol ve O2... seklinde kodlar verilerek
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katilimcilarin arastirma sorularina verdikleri cevaplar bir araya getirilmistir. Ardindan ortaya
¢ikan bu veri havuzundan arastirma sorularina iligkin tema ve alt temalar belirlenmistir. Her bir
temaya iligkin veriler, frekans degerleriyle birlikte tablolar {izerinde gdsterilmistir. Son olarak
her bir temaya iliskin tipik 6rnekler ilgili temalarmn altinda verilmistir.

2.5. Gegerlik ve Givenirlik

Aragtirmanin  gecgerlik ve giivenirligini saglamak ve artirmak igin arastirmaci, veri
havuzunun igerigini iki defa farkli zamanlarda analiz etmistir. Bu iki igerik analizi sonuglarinin
%87 oraninda uyumlu oldugu goriilmiistiir (Miles & Huberman, 1994). Uyusma saglanamayan
diger veriler tekrar incelenerek ilgili temaya kodlanmistir. Ayrica veri toplama ve analizi siireci
ayritili bir sekilde agiklanarak arastirma sonuglarina nasil ulasildigi adim adim anlatilmistir
(Yildirim & Simsek, 2013). Boylece arastirma sonuglarinin gecerlik ve giivenirligi saglanmistir.

2.6. Arastirmann Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada arastirma etigi ilkeleri gozetilmis olup gerekli etik kurul izinleri
alinmistir. Etik kurul izni kapsaminda; Sinop Universitesi Rektorliigli Insan Aragtirmalar1 Etik
Kurulu 02.05.2024 tarihli, 2024/102 karar sayili belge alinmistir.

BULGULAR

Birinci alt soruna iliskin bulgular: Arastirmanin birinci alt sorununda beceri temelli
yazili ve uygulamali smav sisteminin uygunluguna iliskin TUrkce 6gretmenlerinin goriislerinin
icerik analizleri yapilmustir.

Tablo 2

Tprkge Dersi Beceri Temelli Yazili ve Uygulamali Sinav Sisteminin Uygunluguna Iliskin
Ogretmen Goriisleri

Tema Alt temalar f
Dort temel dil becerisinin gelisimini izleme
Uygun Konugma becerisini olumlu etkileme 20

Dinleme becerisini olumlu etkileme

Zaman alic1 bir sistem
Artan is yiikil ve yorgunluk

Kismen uygun Sistemin ayrimtilarinin zorlugu 10
Kalabalik siniflar
Konugma ve dinleme etkinlikleri mevcut
Ogrencilerde yogun stres ve yorgunluk

Uygun degil Konu yetistirmede zorluk 10

Dinleme ve konusma sinavi gii¢ligi
Yetersiz hazirlik
Ders igi etkinlik notlari

Turkce dgretmenlerinin beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sisteminin uygunluguna
iligkin goriisleri “uygun, kismen uygun, uygun degil” olmak {izere {i¢ ana tema ve bu ana
temalarla ilgili on ¢ alt temada toplanmistir: “dort temel dil becerisinin gelisimini izleme,
konusma ve dinleme becerisini olumlu etkileme, zaman alict bir sistem, artan is yiki ve
yorgunluk, sistemin ayrintilarinin zorlugu, kalabalik siniflar, konusma ve dinleme etkinlikleri
mevcut, 6grencilerde yogun stres ve yorgunluk, konu yetistirmede zorluk, dinleme ve konugma
smav1 giicliigi, yetersiz hazirlik, ders i¢i etkinlik notlar1.”
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Uygun ana temasi:

Dort temel dil becerisinin gelisimini izleme: Beceri temelli yazili ve uygulamali siav
sisteminin Tirkce dersini 6lgme ve degerlendirmede uygun oldugu yoniinde goriis belirten
ogretmenler bu yeni sistemde dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerinin birlikte ve
es zamanh olarak Slgme ve degerlendirme imkani bulduklarini belirtmistir. Ornek: “Uygun
oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle dinleme ve konusma sinavlari... Ders ici etkinliklerde zaten
bu becerilere yonelik etkinlikler var ancak ayrica bir simav seklinde olmasi, derste kendini
gosteremeyen bazi 6grencilerin kendini gostermesine de firsat oldu 039, Tiirkce dersi égretim
programinda yiizlerce kazanim olmasina ragmen dlgme ve degerlendirme yalnizca okuma ve
yazma kazamimlarindan yapilabiliyordu. Yeni uygulamayla birlikte tiim becerilerin gelisimi
izlenebilmektedir. Bu agidan bakildigindan son derece faydali olmustur O40.”

Konusma becerisini olumlu etkileme: Tlrkce Ogretmenleri yeni 6lgme ve
degerlendirme sisteminin 6grencilerin konusma becerilerini olumlu etkiledigini ifade etmistir.
Ornek: “Konusma sinavimin olmasi herkesin calismasini, ézgiiveninin artmasini sagladiging
diisiiniiyorum. Konusma sinavi égrencilerin diksivonuna dikkat etmesini sagladi O6, Farkl
kazamimlart farkly sinavlarla 6lgmenin uygun oldugunu diistintiyorum. Ciinkii dinleme ve
konusma kazammlarina ¢ok oénem veremiyvordum. Ogrencilerin toplum éniinde konusma
konusunda gekincelerini de asmalart i¢in olumlu gelisme saglayacagim diigiiniiyorum 032.”

Dinleme becerisini olumlu etkileme: Katilimcilar, yeni 6lgme ve degerlendirme
sisteminin 6grencilerin dinleme becerilerini olumlu etkiledigini ifade etmistir. Ornek: “Dogru
uygulamirsa uygundur. Zaten dinlemeyi bilmeyen bir toplumuz, dinleme konusunda farkindalik
olusturmasi bile énemlidir. Konusmada da benzer seyleri séyleyebiliriz 027.”

Kismen uygun ana temasi:

Zaman alict bir sistem: Tirkce dersindeki yeni sinav sisteminin uygulayicisi olan
Turkce oOgretmenleri bu sistemin ¢ok zaman aldigin1 vurgulamustir. Ciinkii 6gretmenler,
ogrencilerin TUrkce ders notunu vermek igin dinleme, konusma ve okuma-yazma olmak lzere
t¢ farkli sinav yapmaktadir. Dolayisiyla 6gretmenler; ii¢ farkli sinav igin O6lgme araci
hazirlamak, bunlar1 okumak, 6l¢gme sonrasi notlar1 girmek ve sinav analizlerini yapmak zorunda
kalmistir. Ornek: “Uygun oldugunu diisiiniiyorum. Yalniz zamanlama konusunda sikantilar
yasaniyor 026, Bu becerileri 6lgmek ¢ok kiymetli. Ancak ii¢ sinav yapmak ¢ok zaman
kaybettiriyor. Uygulamak ¢ok zaman aliyor 029.”

Artan is yiikii ve yorgunluk: Katilimcilar, bu yeni dlgme ve degerlendirme sisteminin
bitin enerji ve zamanlarmi aldigim vurgulamistir. Egitim-6gretim faaliyetlerindeki is
yiiklerinin arttigin1 ve yorulduklarini belirtmistir. Clinkii bir dénemde bir 6grencinin Tlrkce
ders notunu verebilmek igin Turkce 6gretmenleri ikiser defa dinleme, konusma, okuma-yazma
siav1 yapmaktadir. Baska bir deyisle 6gretmenler bir donemde alt1 farkli beceri temelli yazil
ve uygulamali sinav yapmak zorundadirlar. Ornek: “Ashinda kararsizim. Ogretmene asirt bir
yiik ve zaman israfi oldu O30, Temel dil becerilerinin él¢iilmesi ve degerlendirilmesi énemli
fakat bu sistemde Tiirkce ogretmenleri biitiin enerjilerini 6l¢me ve degerlendirme etkinliklerine
harcamak zorunda kalyor. Ozellikle teknoloji kullaniminda yeterli bilgi ve beceriye sahip
olmayan ogretmenler igin siire¢ daha da stkintili hale geliyor O35.”

Sistemin ayrimtilarinin zorlugu: Yeni sinav sistemini uygulayan Turkce ogretmenleri,
sistemin gereginden fazla ayrintili bulduklarint ve bu durumun 6l¢gme ve degerlendirmeyi
zorlastirdigim belirtmistir. Ornek: “Bu sinaviar dgrencilerin farkli alanlardaki becerilerini
gormek agisindan iyi bir ara¢ olsa da uygulamanmin fazla detayli olusu, zamanda yayilim
sebebiyle dezanvantajli bir durum olusturmaktadir O19, Konu soru dagilim tablolart,
senaryolar, dlgekler, alti farkl sinav, bunlari okumak, sisteme islemek, analiz etmek, samanlikta
igne aramak gibi zor ve ayrintili bir is 028.”
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Kalabahk smflar: Katihmcilar, yeni sinav sisteminin kalabalik smiflarda
uygulanmasinin zor oldugunu ifade etmistir. Cilinkii bir 6grenciye not verebilmek igin bir
donemde alt1 farkli smmav yapilmaktadir. Bu durum da kalabalik siniflarda bu olgme ve
degerlendirmenin yapilmasimi zorlastirmaktadir. Ornek: “Swmiflarimizin  kalabalik olmas:
dinleme ve konusma sinavlarinin uygulanmasini zorlastirmaktadir 022.”

Uygun degil ana temasi

Dinleme ve konusma etkinlikleri mevcut: Beceri temelli yazili ve uygulamali siav
sisteminin Turkce dersini 6lgme ve degerlendirmede uygun olmadigi yoniinde goriis belirten
ogretmenler TUrkce dersinin isleyisinde dinleme ve konusma etkinliklerinin mevcut oldugunu,
bu etkinlikleri yaparken &grencilerin bu becerilerdeki durumlarini zaten goézlemlediklerini
belirtmistir. Ornek: “Dinleme ve konusma etkinlikleri 6gretim programi ve ders kitaplarinda
zaten oldugundan konusma ve dinleme becerisinin not olarak verilmesini dogru bulmuyorum
021.”

Ogrencilerde yogun stres ve yorgunluk: Yeni sinav sisteminin uygun olmadigini
belirten Tlrkge ogretmenleri, bu sistemde Ogrencilerin yogun stres yasadiklarmi ve ¢ok
yorulduklarmni ifade etmistir. Ornek: “Bu sinavlar ilk basta 6grencileri motive etse de zamanla
siirekli sinav yapma algist olustugu icin yorucu bir hal almistr O2, Tirkce dersinde bu
degerlendirmeleri zaten yapiyorduk. Ogrencide not kaygist olusturdu 06.”

Konu yetistirmede zorluk: Katilimcilar, bu yeni smnav sisteminde OJlgme ve
degerlendirmeye fazla zaman ayirdiklart ig¢in ders konularini yetistirmekte zorlandiklarini
belirtmistir. Ornek: “Uygun degil, ¢iinkii alti sinav yapmak derse ayirdigimiz zamanin

azalmasina sebep oluyor 024, Swinavlar basladiginda en az bir aylik bir zaman kaybi oluyor
034.”

Dinleme ve konusma smaw giicliigii: Goriisii alinan Turkce 6gretmenleri, 6grencilerin
bu sinav sistemine hazir ve aligkin olmamasi yiiziinden uygulamali smav olan dinleme ve
konusma sinavlari uygulamakta zorlanmistir. Ornek: ““Dinleme ve konusma sinavinin amacina
ulagtigini  diistinmiiyorum. Konusmada ozellikle belli konular disinda konusma yapmada
zorlandilar. Dinlemede ise iki sefer dinlemede anlamadiklari igin dort defa dinletmek zorunda
kaldim O18, Konusma sinavinin yapilmas: iki-u¢ ders saatini bulabiliyor 030.”

Yetersiz hazirhk: Tilrkce Ogretmenlerine gire yeni sinav sistemine gegis aniden
olmustur; kendileri, 6grencileri ve 6gretim araclar1 bu 6lgme ve degerlendirme sistemine yeterli
bir sekilde hazir degildir. Ornek: “Dinleme ve konusma becerilerinin degerlendirilmesinde
eksikler oldugunu diisiiniiyorum. Heniiz yeni bir sistem oldugu icin donem ve sene sonlarinda
Tiirkce égretmenlerinden alinan geri doniislerle iyilestirmeye gidilmelidir OI, Ders iginde
bununla ilgili diizenlemeler yapimadan direkt olarak simaviarm uygulanmasimi dogru
bulmuyorum. Verim aldigimizi diigiinmiiyorum. Sadece is yiikii artti O10.”

Ders i¢i etkinlik notlari: Yeni smav sistemine uygun degil seklinde goriis belirten
katilimcilar, Turkce dersinde ders i¢i etkinlik notlar1 ile 6grencilerin dinleme ve konugma
becerilerini degerlendirdiklerini, bu yiizden ayri uygulamali smavlarin gereksiz oldugunu
belirtmistir. Ornek: “U¢ farkli simav yapilmasimi uygun bulmuyorum. Ders ici etkinlik
notlarinda bunlar dikkate alinarak puan verilmektedir 02.”

ikinci alt soruna iliskin bulgular: Arastirmanin ikinci alt sorununda beceri temelli
yazili ve wuygulamali sinav sisteminin uygulanmasindaki zorluklara iligkin TUrkce
Ogretmenlerinin goriiglerinin igerik analizleri yapilmistir.
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Tablo 3

Tirkce Dersi Beceri Temelli Yazili ve Uygulamali Sinav Sisteminin Uygulanmasina Iliskin
Zorluklar

Tema Alt temalar f
Zaman sorunu 23
Konugma sinavi sorunlart 20
Not girisleri 9
Alt1 farkli sinav hazirlama ve uygulama 8
Sistem Konu yetigtirme sorunu 7
Sonug¢ agiklama siiresi uzama 5
Gecgerli ve glvenilir 6lgme sorunu 3
Kalabalik siniflar 3
Dinleme sinavi sorunlari 3
Ogretmen Artan ig yiikii, yorgunluk, stres 14
Devamsizlik 11
Ogrenci Stres, kaygi, isteksizlik 9
Ogrenci ve velileri bilgilendirme 5

Turkce oOgretmenlerinin  beceri temelli yazili ve wuygulamali sinav sisteminin
uygulanmasinda yasanan zorluklara iliskin goriisleri “sistem, 6gretmen, dgrenci” ana temasi
altinda on li¢ alt temada toplanmigtir: “zaman sorunu, konusma sinavi sorunlari, not girisleri, ¢
farkl1 sinav hazirlama ve uygulama, konu yetistirme sorunu, sonu¢ agiklama siiresi uzama,
gegerli ve givenilir 6lgme sorunu, kalabalik smiflar, dinleme sinavi sorunlari, artan is yiikii,
yorgunluk, stres, devamsiz Ogrenciler, stres, kaygi, isteksizlik; ogrenci ve velileri
bilgilendirme.”

Sistem ana temasi:

Zaman sorunu: Tirkce ogretmenleri, beceri temelli yazili ve uygulamali sinav
sisteminde olgme ve degerlendirmenin ¢ok uzun zaman aldigimi belirtmistir. Bir sinifa bir
donemde alt1 farkli sinav yapmak zorunda kalan 6gretmenler; ders isleme siirecinin aksadigini,
ders saatlerinin okuma-yazma sinavi, dinleme sinavi ve 6zellikle konugma siavina ayrildigini
ifade etmistir. Ornek: “Zaman konusunda sikintilar yasadim. Maalesef bu becerileri dlciip
degerlendirirken ders kitaplarini isleyemez olduk O31, Sekizinci simiflara okuttugum icin
biliyorum, LGS siireci ortalama bir ay sekteye ugradi. Simavi yapmak, sinava girmeyenleri
tekrardan toplayip dinleme ve konusma sinavina almak zorlu bir siiregti. Kisacasi zaman ve is
yogunlugu problemi yaratiyor 036.”

Konusma smavi sorunlari: Tlrkge dgretmenleri, konugsma simavinin yapi 6zelliginden
ve Ogrencilerdeki duyussal problemlerden dolayr konusma sinavlarinda ciddi sorunlar
yasamistir. Konusma sinavinda her 6grenciye ayr1 zaman ayirmak gerekmektedir. Bu nedenle
smav ¢ok uzun zaman almaktadir. Ogretmenler, konusma smavini “sinifta diger dgrencilerin
oniinde veya ayr1 bir ortamda” seklinde iki farkli sekilde yapmistir. Her iki durumda da mekan
sorunu, 6grenci kontrol sorunu ve c¢ekingenlik, kaygi, stres, isteksizlik gibi duyussal sorunlar
yasanmistir. Ayrica dgretmenler, konusma sinav sonuglarina dgrencilerin itiraz ettiklerini de
belirtmistir. Bununla birlikte 6gretmenler, her 6grenciye uygun konusma konular1 bulmakta da
zorlandiklarini, bu becerinin siire¢ degerlendirme seklinde olmasi gerektigini de ifade etmistir.
Ornek: “Ozellikle konusma sinavi agisindan tam bir degerlendirme icin siire problemleri
yasandi. Ogrencilerin bireysel farkliliklar: ve karakter ozellikleri geregi konusmaya karsi
onyargilarini kirmakta zorlandik O34, Konusma sinavimin adil olabilmesi i¢in ogrencileri tek
tek sinifa veya kiitiiphaneye alarak sinav yaptim. Bir sinifi bitirmek ii¢ ders saati siirdii 040.”
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Not girisleri: Gorlisii alman Turkce Ogretmenleri, 6lgme ve degerlendirme igin
yaptiklar1 {i¢ farkli sinavin ortalamasini alip tek bir nota diistirmekte zorlandiklarini, bu
durumun hem kendilerini yipratip yordugunu hem de O6grencilere bu durumu agiklamakta
zorlandiklarini belirtmistir. Not girislerindeki bu sistem sorunlari 6gretmenleri ¢ok yormus ve
bu karmagik hesaplama Ogrencilerin ve Ogrenci velilerinin de kaygi ve stres diizeylerini
artrrmustir. Ornek: “Birinci donemde e-okul not giris sistemi de heniiz diizene kavusmadigi icin
not girislerinde de zorluk yasadim. Ogretmenin tek tek notlarla islem yapmas: hata payin
yikseltti O1, Neyse ki ikinci dénemin ikinci sinavinda not ortalamasini e okulun hesaplamasi
gibi bir nimete mazhar olduk 011.”

Alt1 farkh siav hazirlama ve uygulama: Yeni sistemle birlikte Turkce dgretmenleri,
bir ddnemde ikiser kere beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sorusu hazirlamis, bu sinavlari
yapmig, okumus, sonuglarini e-okul sistemine girmis, son olarak sinav analizlerini yapmis ve
egitim-6gretim siirecini iyilestirmek i¢in tedbirler almistir. Bu 6lgme ve degerlendirme sikligi
ogretmenleri ok yipratmustir. Ornek: “Bir yandan kazammlar: yetistirme telasi bir yandan ii¢
farkly simav hazirlamak ve uygulamak, uygulama dncesinde bu durumu ogrenci ve velilere
anlatmak ¢ok zaman alici ve yorucu bir siirece soktu bizleri O3.”

Konu yetistirme sorunu: Tirkge dgretmenleri, 6lgme ve degerlendirme yapmak igin
alt1 farkli sinavin yapildig1 bu sistemde dlgme ve degerlendirmenin ¢ok zaman ve emek aldigini
bu yiizden de ders isleme siirecinin aksadigini, konu ve kazanimlarda geri kaldiklarini
vurgulamistir. Ornek: “Konular ¢ok geri kaldi. Zaman yetmedi cogu zaman da O10, Dinleme ve
konusma smavlarini hakkiyla yaptigimizda ¢ok fazla ders saati ayirmamiz gerekiyor. Bu da
planlarimizin gerisinde kalmamiza sebep oluyor 022.”

Sonu¢ aciklama siiresi uzama: Turkce ogretmenleri, beceri temelli yazili ve
uygulamali smnav sisteminde ii¢ farkli 6lgme araci gelistirip uyguladiklarini ve bu dlgme
sonuglarin1 okuyup degerlendirdiklerini, bu yiizden Tirkce basari notunu agiklama siiresinin
uzadigimi belirtmistir. Ornek: “DOrt ana beceriyi dlgmek icin kullandigimiz Slgme araclar
arttigy icin sinaviart degerlendirme siiremiz uzamaktadir. Bu da sinav sonucunu duyurma
siiremizi uzatmaktadir O13.”

Gegerli ve guvenilir 6lgme sorunu: Beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sistemini
uygulayan Tirkce 6gretmenleri, bu sistemde 6zellikle konugma sinavinda gegerlik ve giivenirlik
sorunlar1 yasadiklarini belirtmistir. Ornek: “Konusma sinavinda en ¢cok kriterleri kisa bir siirede
gozlemlemek ve 6grencilere hak ettikleri notu vermek konusunda zorlantyorum hak konusunda
hassas oldugum icin O15, Bu sinav sistemi amaca hizmetten ziyade prosediirii yerine getirmeye
dogru evrilebilir. Bir sinavt uygun olgekle notlamaya kalkarsak siire¢ ¢ok daha olumsuz
noktaya varacak 020.”

Kalabalhik smiflar: Tilrk¢e Ogretmenleri, beceri temelli yazili ve uygulama sinav
sisteminin kalabalik siniflarda uygulanmasinin olduk¢a giic ve zaman alict oldugunu

belirtmigtir. Ornek: “Konusma sinavi uzun surdiigii i¢in yine ders kaybina sebep oldu.
Kalabalik okullarda bu durum cok ¢ok zor oldu 018.”

Dinleme smavi sorunlari: Tlrkge Ogretmenleri, uygulamali smav olan dinleme
sinavlarinda 6grenci seviyesine uygun dinleme metinleri bulmada baska bir deyisle dinleme
Olgme araci gelistirmede sorun yasamistir. Ayrica dinleme smavina teknik bakimdan uygun
dinleme laboratuarlar1 vb. olmadig1 i¢in bu sinavlarin elde olan imkanlarla yapilmak zorunda
kaldigin1 belirtmistir. Bu gibi sorunlar 6lgme ve degerlendirmede sapmalara, hatalara neden
olabilmektedir. Ornek: “Dinleme metinlerine ulasma sikintisi yasadim O14, Ayrica dinleme
stmavlart igin fiziki yeterligimiz yok. Bunun ¢ok az okulda oldugunu diistintiyorum. Bu biiyiik bir
sorun. Dinleme sinavinda ogrencinin metni net bir sekilde duymasi; bu yiizden bilgisayar,
kulaklik gibi arag gere¢lerin her 6grencide olmast gerekir. Bu olmadigi icin akilli tahtalardan
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metni agtik. Bu da ¢ok saghkl bir uygulama degildi ama yapabilecegimiz baska bir sey yoktu
039.”

Ogretmen ana temasi:

Artan is yiikii, yorgunluk ve stres: Tirkge Ogretmenleri beceri temelli yazili ve
uygulamali sinav sisteminde zaten yogun olan is yliklerinin daha da arttigini, daha fazla
yorulduklarini ve 6lgme ve degerlendirme isleri nedeniyle strese girdiklerini ifade etmistir.
Ornek: “Ug ayri sinav yapmak hem égretmen hem de ogrenci icin zorlu bir siire¢ O15, Bu sinav
sistemi ile Tiurkce dgretmenlerinin is yiikii ti¢ kat artmis durumda. Sinav sonuglarimin e-okul
sistemine girilmesi bile ayri bir mesai gerektiriyor. Bu uygulama ekonomiklik ilkesine aykiri ve
siirdiiriilebilir degil 035.”

Ogrenci ana temasi:

Devamsizhik: Tirkce 6gretmenleri; sinava katilmayan devamsiz 6grenciler yiiziinden
cok sikint1 ¢ektiklerini, ayr1 bir emek ve zaman harcadiklarini belirtmistir. Ciinkii bir donemde
herhangi bir ders igin iki sinav yapilirken Turkce dersi i¢in alt1 farkli sinav yapilmistir. Bu da
devamsiz Ogrenci sorununun ii¢ kat biiyiidiigii anlamina gelmektedir. Ayrica uygulamali
sinavlar olan konugsma ve dinleme smavlart i¢in uygun mekan ve zaman ayarlamak da
gerekmektedir. Ogretmenin, 6grencinin, sinav yapilacak mekan ve zamanin miisait olma
durumunu birlestirmek ¢ok giic bir istir. Ornek: “Swmaviar: yaparken JOgrencilerin
devamsizliklar: yasanan en biiyiik zorluktu O7, Simavlara girmeyen égrencilerin sinava alinmast
ve bu surecin yonetilmesi beni ¢cok zorladi O14.”

Ogrencide stres, kayg, isteksizlik: Tiirkge dgretmenlerine gore beceri temelli yazili ve
uygulamali smav sisteminde 6grencilerde stres seviyesi yiikselmis, sinav kaygisi artmistir.
Ayrica bazi 6grenciler 6zellikle konusma sinavlarinda isteksiz davranmis, arkadaglariin oniinde
konusmay1 reddetmistir. Bununla birlikte bir 6grenci bir donemde alt1 sefer Tlrkce dersinden
Olgme ve degerlendirmeye maruz kaldigi i¢in uzun siireli bu olumsuz durumlarn yasamak
zorunda kalmistir. Ornek: “Ilk defa béyle bir uygulama yapildigi icin ogrencilerimizde sinava
yonelik kayg: ve stres seviyesi artti O3, Ogrenciler bir dénemde alti defa sinav kaygisi yasamus
oldular ve konugma simavi oncesi tek tek her ogrencinin kaygi seviyesini zaman ayirarak
azaltmam gerekti 024.”

Ogrenci ve velileri bilgilendirme: Tiirkce 6gretmenleri, bu yil ilk defa uyguladiklart
beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sistemi hakkinda ogrencileri ve 6grenci velilerini
bilgilendirmis ancak 6grenci ve 6grenci velileri bu yeni sistemi anlayamamis, sistem hakkindaki
endiseleri devam etmistir. Ornek: “Bir yandan kazamimlar: yetistirme telas: bir yandan ii¢ farkl
sinav hazirlamak ve uygulamak, uygulama oncesinde bu durumu 6grenci ve velilere anlatmak
cok zaman alict ve yorucu bir siirece soktu bizleri O3, Bu sinav sistemi ilk defa oldugu icin
ogrenci-velinin tam olarak nasil bir sinav olacagini idrak edememesi sorunu yasadik 025.”

Uciincii alt soruna iliskin bulgular: Arastirmanin iiciincii alt sorununda beceri temelli
yazili ve uygulamali sinav sisteminde kullanilan dinleme, konusma, okuma-yazma konu soru
dagilim tablolar1 ve senaryolarina iliskin TUrk¢e 6gretmenlerinin gorislerinin igerik analizi
yapilmustir.
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Tablo 6

Tirkce Dersi Dil Becerileri Konu Soru Dagilim Tablolart ve Senaryolarina Iliskin Ogretmen
Goriisleri

Tema Alt temalar f
Miifredata uygun 21
Dinleme ve konusma Yetersiz 19
konu soru dagilim Esneklik var 10
tablolar1 Ust diizey 7
Uygulamada birlik 6
Okuma-yazma konu Esneklik yok 20
soru dagilim tablosu ve  Mufredata uygun 8
senaryosu Ornek olma 4

Tiirkge 6gretmenlerinin beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sisteminde kullanilan dil
becerileri konu soru dagilim tablolar1 ve senaryolarina iliskin goriisleri “Dinleme ve konusma
konu soru dagilim tablolari, okuma-yazma konu soru dagilim tablosu ve senaryosu” ana temasi
altinda sekiz alt temada toplanmistir: “miifredata uygun, yetersiz 6rnek, esneklik var, (st dlzey,
uygulamada birlik, esneklik yok, mufredata uygun, érnek olma.”

Dinleme ve konusma konu soru dagilim tablolari:

Mufredata uygun: Tirk¢e 6gretmenleri dinleme ve konusma sinavlarindan Once
yaymlanan konu soru dagilim tablolarinin miifredata yani Tiirkge dersi dgretim programina
uygun oldugunu belirtmistir. Ornek: “Ogrencilere kilavuz olmast agisindan senaryolart
mifredata uygun buluyorum 028.”

Yetersiz: Tiirk¢e dgretmenleri uygulamali sinavlardan dnce sadece konu soru dagilim
tablolarinin yayinlanmasini yetersiz bulmustur. Ciinkii uygulamali sinavlarda kullanilacak 6rnek
dinleme metinleri ve sorulari, konugma konular ve degerlendirme 6lgekleri yayimlanmamustir.
Omek: “Sadece kazanim bazinda senaryo hazirlanmast yetersizdi. Ciinkii her simifta farkl
hazirbulunuslukta, farkl diizeylerde ¢ocuklar var. Okullarimizda igitme engelli ¢ocuklarimiz da
g6z ard edilmis oldu O1, Ogrencilerin ilgi ve bireysel farkliliklarina uygun konusma senaryosu
segenekleri olmali. Ogretmenin insitifiyatine birakilmamal 021.”

Esneklik var: Tirk¢e Ogretmenleri, uygulamali smavlarda biitiin kazanimlarin agik
olmasindan biiylik bir memnuniyet duymustur. Bu durum sinavlar1 hazirlamada 6gretmenleri
kisitlamadig igin biiyiik bir kolaylik saglanmustir. Ornek: “Okulun ve siniflarin seviyesine gore
kendi senaryomu uyguladim O36, Dinleme ve konusma senaryolarinda tiim kazammlar agikt ve
bizi kisitlayan bir durum olmadigi icin sinavlar rahat¢a hazirlayabildik, sorunsuzdu 039,
Konusma senaryosu hazirlanmadigi i¢in konusma smavi konulart ziimre karariyla belirlend;.
Olcek hazirlandi ve buna gore égrencilerin becerileri degerlendirildi 040.”

Ust duizey: Tiirkce dgretmenleri, dzellikle konusma sinavi kazanimlarmin dgrenciler
igin Ust diizey kaldigini vurgulamustir. Ornek: “Dinleme ve konusma kazammlart égrenci
seviyesine gore Ust duzey kalabiliyor O6.”

Uygulamada birlik: Tirk¢e 6gretmenleri, uygulamali smavlar i¢in hazirlanan konu
soru dagilim tablolarimin iilke genelinde o6lgme ve degerlendirmede uygulamada birligi
saglamas1 acisindan faydali oldugunu belirtmistir. Ornek: “Ulke geneli ortak hareket edilmesi
ve 6l¢menin saghkli olmast agisindan faydal oldugunu diisiiniiyorum O4.”
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Okuma-yazma konu soru dagilim tablosu ve senaryosu:

Esneklik yok: Tiirkge Ogretmenleri kazanim ve soru sayisinin sabit olmasinin
kendilerini ¢ok zorladigim1 belirtmistir. Baska bir deyisle okuma-yazma senaryolarini
olustururken Ogretmenlerin kazanim se¢gme ve soru sayisini belirlemede se¢gme haklarinin
olmamas1 simavlari hazirlamada sorun olmustur. Ornek: “Ya (ilke genelinde ortak olmali ya da
ogretmen kendi se¢cim sansina sahip olmalidir. Soru bazinda sinirlama yapilmasini olumsuz
degerlendirivorum O3, Orneklendirme yeterli ancak daha fazla senaryo olabilir. Bazi
senaryolar miifredata gore karisik sekilde olusturulmus oldugundan uygun senaryoyu bulmak
zor olabiliyor 019.”

Mifredata uygun: Tiirkge ogretmenleri, konu soru dagilim tablolarinin ve senaryolarin
miifredata uygun oldufunu belirtmistir. Ornek: “Yayinlanan ve il ziimrelerince hazirlanan
senaryolar iglenen konulara paralel ve uygundur 015.”

Ornek olma: Tiirkce Ogretmenleri, beceri temelli yazili ve uygulamali smavlarda
yaymlanan konu soru dagilim tablolarinin ve senaryolarin Ornek oldugunu, islerini
kolaylastirdigin1 belirtmistir. Ornek: “Ornek olmas: bakimindan iyi oldu O1, Cok yetersiz ve
soru sayisi ¢ok azdi. Anlattigimiz ¢cogu seyi olcemedik. Sorular ¢ok basit diizeydeydi. Ancak yine
de ilk seferde ornek oldu bizlere 029.”

Dordiincii alt soruna iliskin bulgular: Arastirmanin doérdinci alt sorununda beceri
temelli yazili ve uygulamali sinav sistemine iligkin Turkce 6gretmenlerinin Onerilerinin icerik
analizi yapilmgtir.

Tablo 5

Tirkge Dersi Beceri Temelli Yazili ve Uygulamali Sinav Sisteminin Uygulanmasina Iliskin
Oneriler

Tema Alt temalar f
Slre¢ degerlendirme
Uygulamali smavlar Ders i¢i etkinlik notu var 17

Dinleme smav1

Bir donemde dil becerilerinden birer kez simnav

1 - 1
Sinav sayist azaltma Actk uclu tek bir smav 5
Esnek senaryo
Senaryo Okuma-yazma senaryolarinda standartlasma ve soru sayisini artrma 10

Konugma senaryolari

Dinleme ve konusma smavina hazirlik etkinlikleri
Kitap okuma etkinlikleri

Ders kitabi

Ders saati artirma Ders saatini artirmak veya ayr1 bir ders olmasi 2

Ozel egitim 6grencileri

s . Ozel egitim 6grencileri ve yabanci dgrenciler 1
ve yabanci dgrenciler

Turkce Ogretmenlerinin beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sistemine iligskin
Onerileri “uygulamali sinavlar, sinav sayisi azaltma, senaryo, ders kitabi, ders saati artirma, dzel
egitim dgrencileri ve yabanci 6grenciler” ana temasi altinda on iki alt temada toplanmistir.

Siire¢ degerlendirme: Tirkge Ogretmenleri, dinleme ve konusma becerisinin siire¢
degerlendirmeye uygun olarak Slgme ve degerlendirilmesini Gnermektedir. Ornek: “Dinleme ve
konusma siavi siire¢ degerlendirme olmalidir. Siire tutup milletvekili edasiyla konusmalarin
beklemek dogru degildir. Cocuklart heyecanlandiriyor ve konusmamin sadece o anki notla
degerlendirilecek olmasi égrencileri kaygilandirtyor O35, Konusma sinavi agisindan énerim
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uygulamanin belli bir tarih araligina sikistirimadan metinler islendik¢e ara ara notlarin
verilmesi daha uygun olabilir O34,

Ders ici etkinlik notu var: Tulrkge 6gretmenleri, dinleme ve konusma becerisi igin
uygulamali sinavlarin yapilmasina gerek olmadigini ¢iinkii bu becerileri ders i¢i etkinlik notu ile
degerlendirdiklerini belirtmistir. Ornek: *““Dinleme ve konugsma sinav notlarmmin ders i¢i etkinlik

notu olarak verilmesini istiyorum 030, Dinleme ve konusmadan ayrica sinav yapmaya gerek
yoktur 036.”

Dinleme smavi: Turkge 6gretmenleri, dinleme smavlarmin devam etmesi gerektigini
ancak sinavda bes dakikay1 gegmeyecek metinlerin kullanilmasi gerektigini ve dinleme metni
cesitliliginin artirilmas1 gerektigini ifade etmistir. Ornek: “Dinleme sinavi giizel oldu.
Cocuklarin dikkatini toplamasinda faydali oldu 010, Uygulanan sinaviari gayet objektif ve
basaril buluyorum. Ancak giiniimiiz 6grencilerinin ilgi alanlar: dikkate alinirsa siirecin daha
cok basarili olacagim diisiiniiyorum O13.”

Bir donemde dil becerilerinden birer kez sinav: Tirkce 6gretmenleri bir donemde
beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sisteminde birer kez dinleme, konusma, okuma-yazma
smavi yapilmasi gerektigini belirtmistir. Ornek: “Donemde birer kez olmak Uzere bu sisteme
devam edilmesini isterim 02..”

Acik uglu tek bir sinav: Tilrkce dgretmenleri, okuma-yazma becerilerinden agik uclu
sorulardan olusan tek bir smav yapilmasi gerektigini belirtmistir. Ornek: “A¢ik uc¢lu tek bir
smav yapilmasi ve senaryolarin kaldiriimasini oneriyorum 024.”

Esnek senaryo: Turkce 6gretmenleri, senaryolarin esnek olmasint onermistir. Ciinkii her
okulun Turkge ziimresi okulun imkanlari, 6grencilerin durumlari, okuttuklari ders kitaplart vb.
gibi unsurlara gore senaryolar1 giincelleyebilmelidir. Aksi oldugunda 6l¢me ve degerlendirmede
ogrenci ve dgretmenlerde gerginlik diizeyi artabilmektedir. Ornek: “Okuma-yazma sinavlarinda
senaryolar ile kisitlama getirilmesini dogru bulmuyorum O10.”

Okuma-yazma senaryolarinda standartlasma ve soru sayis1 artirma: Turkce
ogretmenleri, 20203-2024 egitim-6gretim yilinda hazirlanan ti¢ farkli senaryoda okuma-yazma
becerisi ve dil bilgisi alanina ayrilan kazanim sayisinda esitlik olmadigini, bu oranlarin her
senaryoda esit olmasi gerektigini vurgulamistir. Senaryolardaki O6mek sorularin artmasini
onermistir. Ornek: “Her ilin ozellikle dil bilgisi kazammlarinda ¢ok farkl senaryolar
hazirladigini gérdiik 012, Okuma-yazma senaryolarimn konu dagilimlarinda sikinti var. Bu yil
Ozellikle 7. sinif sinaviarinda konu yetistirme sorunu yasadik. Senaryolardaki konu dagilimlar
dengesizdi. Bu konuda ziimrelere de opsiyon taminmali. Ziimre karariyla bir iKi soru
degistirilebilmeli O40.”

Konusma senaryolari: Tilrkce Ogretmenleri, konusma senaryolarinda Bakanlik¢a
belirlenen konusma konularinin ve konugsma becerisi degerlendirme 6lgegi drneklerinin de
olmasini &nermistir. Ornek: “Konusma sinavinda net bir degerlendirme tablosu senaryosu
hazirlanabilir O1, Konusma sinavlariyla ilgili Bakanhigimizin bir dlcek hazirlamasi, konusma
konularimin okullar arast not farkliigi olusturmayacak sekilde Bakanlik tarafindan belirlenmesi
gerekmektedir 040.”

Dinleme ve konusma smavlarina hazirhk etkinlikleri: Turkce 6gretmenleri Tirkge
ders kitaplarin da beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sistemine uygun bir sekilde 6lgme
ve degerlendirme etkinlikleri ile diizenlenmesini dnermistir. Ornek: “Ogrencilerle uygulama
vapabilecegimiz ek ders saatleri olup ders kitaplarindaki konusma ve dinleme etkinlikleri de
artirildiktan sonra bu yaz uygulamaya gecilmis olmast daha iyi olurdu, stire sorunu ¢oziilebilir
037.”
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Kitap okuma etkinlikleri: Turkce 6gretmenleri, bu yeni sinav sisteminde basarinin
yolunun kitap okumadan gectigini diisiinerek ders kitaplarinda kitap okumayi O6zendirici
etkinliklerin olmasin1 6nermistir. Ornek: “Tiim bu sinaviardaki basariyi artirmak igin kitap
okuma konusunda ézendirici ¢calismalar yapilmalidir O17.”

Ders saati artirmak veya ayri bir ders olmasi: Turkce 6gretmenleri, bu yeni sistemde
6lgme ve degerlendirmeye ¢cok zaman harcandigi i¢in TUrkce ders saatinin artmasi gerektigini
veya temel dil becerileriden 6zellikle konusma becerisi i¢in ayr1 bir dersin olmasini énermistir.
Ornek: “Ayri bir ders olmali ki amaca uygun isler yapabilelim O20, Ders saatleri artirilmali
031.”

Ozel egitim 6grencileri ve yabanci égrenciler: Tirkce 6gretmenleri, bu yeni sinav
sisteminde dinleme, konusma gibi engelleri olan 0zel egitim Ogrencilerinin ve iilkemizde
bulunan yabanci ogrenciler icin de birtakim diizenlemeler yapilmasmi &nermistir. Ornek:
“Bireysel farkliliklar ozellikle BEP’li ve isitme ile konusma engelli ¢ocuklar géz ard:
edilmemeli. Dinleme sinavinda isitme engelli ¢ocuklar olumsuz etkilenebilir. Konusma
stnavinda ise yabanct uyruklu égrenciler zorlanmugst:, bunlara yonelik iyilestirmeler yapilabilir

oL~

Besinci alt soruna iliskin bulgular: Arastirmanin besinci alt sorununda beceri temelli
yazili ve uygulamali sinav sisteminden itibaren iilke genelinde 6. sinif diizeyinde ortak yapilan
okuma-yazma siavina iligkin Tirkcge 6gretmenlerinin goriislerinin igerik analizi yapilmistir.

Tablo 6
Tiirk¢e Dersi Ulke Geneli 6. Sumif Ortak Okuma-Yazma Sinavina Iliskin Ogretmen Goriisleri

Tema Alt temalar f
Celiski 21

6. smif ortak okuma- Seviyeye uygun 15

yazma sinavi sorunlart  Temel dil becerileri dlglilemez 5
Sinav sonucunun ge¢ agiklanmasi sorunu 3

Tiirkge 6gretmenlerinin tilke geneli 6. sinif ortak okuma-yazma sinavina iliskin 6gretmen
goriiglerinin igerik analizi 6. sinif ortak okuma-yazma sinavi sorunlari ana temasi altinda dort alt
temada toplanmistir: “geliski, seviyeye uygun, temel dil becerileri dl¢iilemez, sinav sonucunun
geg aciklanmasi sorunu.”

Celiski: Tiirkge 6gretmenleri, beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sisteminde agik
uclu sorularin oldugunu, ortak sinavda ise ¢oktan se¢gmeli sorularin bulundugunu; bu durumun
biiyilik bir ¢eligski oldugunu diisiinmektedir. Ayrica ortak sinavda sorulan iki agik uglu soruyu
illerde kurulan komisyon iiyeleri 6gretmenler okuyup degerlendirirken matematik ortak sinavini
ayni okulda goérev yapan Ogretmenler okuyup degerlendirmistir. Tiirkge Ogretmenleri, bu
durumun da bir celiski olusturdugunu belirtmistir. Ornek: “Cocuklar: klasik sinava hazitlayip
ortak sinavin ¢oktan secmeli olmasini ¢ok biiyiik bir hata olarak gériiyorum O1, Son iki sorunun
belirlenen ogretmenlerce okunmasi, matematik dersinin ise ders 6gretmenlerince okunmasi ¢ok
yanls 026.”

Seviyeye uygun: Tirk¢e 6gretmenleri 6. sinif diizeyinde yapilan ortak okuma-yazma
savlarinin 8grencilerin seviyesine ve miifredata uygun oldugunu belirtmistir. Ornek: “Coktan
se¢meli sinavlar 6grencilerimiz acisindan daha ok tercih edilen sinaviar. Ogrencilerimiz agik
uclu simavlar yerine ¢oktan secmeli sinavlar: tercih etmektedir. Iki sinavdan birinin bu sekilde
olmasini olumlu buluyorum OI13, Sorular normal geldi Ogrencilere. Acik uglu sorularin
eklenmesinin daha faydal oldugunu diisiiniiyorum 014.”
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Temel dil becerileri dlctilemez: Tiirk¢e 6gretmenleri, ¢oktan se¢gmeli sorulardan olugan
bir okuma-yazma sinavi ile 6grencilerin okuma ve yazma becerilerinin gelisemeyecegini ve bu
soru tipi ile bu iki becerinin dlgiilemedigini diisinmektedir. Ornek: “Coktan se¢meli sinaviarin
gercek beceriyi dlctiigiinii diisiinmiiyorum O28, Dil dersi test olarak él¢iilemez, bundan dolay:
uygulama simavlart yapilmali 031.”

Sinav sonucunun ge¢ aciklanmasi sorunu: Tirkiye geneli 6. simif diizeyinde yapilan
okuma-yazma sinavlarinda sinav sonuglarinin ge¢ agiklanmasi nedeni ile Ogrencilerde
motivasyon disiikliigii yasanmistir. Ayrica bu durum, sinav analizlerini de yapamayan TUrkce
ogretmenlerinin  egitim-6gretimde telafi tedbirleri alamamasina neden olabilir. Ornek:
“Ogrencilerin simav sonuglarini bir aydan daha fazla siire beklemeleri motivasyonlarin
diisiirmiistiir O7, Degerlendirme siireci simdilik uzun siirebiliyor 012..”

Altinc alt soruna iliskin bulgular: Arastirmanin altinci alt sorununda beceri temelli
yazili ve uygulamali sinav sisteminden itibaren uygulanmaya baglanan ortak sinav haftasina
iliskin Turkce 6gretmenlerinin gérislerinin igerik analizi yapilmustir.

Tablo 7

Ortak Sinav Haftasina Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema Alt temalar f

Planli ve diizenli bir 6lgme ve degerlendirme
Ogretmen ve dgrencilerde sinav kiiltiirii olusturma

Olumlu Olgme ve degerlendirmede birlik saglama 32
Ogrencide olumlu duyussal 6zellikler
Ders islenisi aksama

Olumsuz Ortaokul &grencileri igin yogun bir program 8

Ogrencide olumsuz duyussal 6zellikler

Tiirk¢e 6gretmenlerinin ortak sinav haftasina iliskin goriislerinin igerik analizi uygun ve
uygun degil ana temas1 altinda yedi alt temada toplanmistir: “planli ve diizenli bir dlgme ve
degerlendirme, 6gretmen ve Ogrencilerde smav kiiltiirii olugturma, 6lgme ve degerlendirmede
birlik saglama, 6grencide olumlu duyssal 6zellikler, ders islenisi aksama, ortaokul 6grencileri
i¢in yogun bir program, dgrencide olumsuz duyussal 6zellikler.”

Olumlu: Goriisii alinan Tirkge Ogretmenleri 2023-2024 egitim-6gretim  yilinda
uygulanmaya baglanan ortak sinav haftasi uygulamasi ile ortaokullarda daha planl ve diizenli
bir 6lgme ve degerlendirme gergeklestigini belirtmistir. Bu uygulama ile butin Tirkiye’de
6lcme ve degerlendirmede birlik saglanmis, dgretmen ve 6grencilerde sinav kiiltiiri olusmustur.
Bununla birlikte motivasyonun artmasi, planli ¢alisma gibi 6grencilerinin duyussal becerilerinde
iyilesmeler olmustur. Ornek: “Planli ve diizenli sinav siireci oluyor O1,0lumlu oldugunu
diistiniiyorum. Konu takibi ve paralel gidilmesi acisindan uygulamaya devam edilmeli 04.”

Olumsuz: Ortak smav haftasim1 olumsuz degerlendiren Tiirkge ogretmenleri; bu
uygulamada ders islenisinin aksadigini, ortaokul 6grencileri igin, 6zellikle bes ve altinct sinif
Ogrencileri, yogun bir program oldugunu ve 6grencilerde yogun stres, motivasyon degisikligi
gibi olumsuz durumlar olustugunu belirtmistir. Ornek: “Dogru bulmuyorum. Cocuklarin ¢ok
fazla strese girmesine neden oluyor ve bir hafia icinde biitiin derslerden sinav olmalart yerine
sinaviar iki ii¢ haftaya yayimali O21, Cok uzun siriiyor. Ders saatimiz gidiyor. Strekli
sinavlara denk geldigi icin derslerimizi isleyemedik 029.”

Yedinci alt soruna iliskin bulgular: Arastirmanin yedinci alt sorununda Turkge ders
notunun yetmis olmasina iliskin 6gretmen goriislerinin igerik analizi yapilmustir.
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Tablo 8

Tiirk¢e Dersi Gegme Notunun Yetmis Olmasina Iliskin Ogretmen Gériisleri

Tema Alt temalar f

Ana diline verilen 6nem

Uygun Ogrenci ve veli ilgisi 18
Cok yiiksek

Uygun degil Sembolik 22
Veli izni

Tiirk¢e 6gretmenlerinin ders gegme notunun yetmis olmasina iligkin goriislerinin igerik
analizi uygun ve uygun degil ana temasi altinda bes alt temada toplanmigtir: “ana diline verilen
onem, 6grenci ve veli ilgisi, ¢ok yliksek, sembolik, veli izni.”

Uygun: Yetmis ge¢me notunu uygun bulan Tiirk¢e 6gretmenleri, bu sayede ana diline
verilen onemin ve derse karsi ilginin artacagini belirleterek 6grencilerin temel dil becerilerine
daha c¢ok calisacaklarini belirtmistir.  Ornek: “Ana dilimiz Tiurkceye verilen Gnemin
artmasindan dolayr mutluyum. Sonugta okudugunu anlama becerisi diger derslerin de temelini
olusturuyor O1, Ogrencilerin kitap okumaktan, yazi yazmaktan uzaklastigi bir donemde boyle
bir sartin konulmasi yararli olmustur. Ogrencilerin de velilerin de okumaya, okudugunu
anlamanin énemine éncekine gore daha ¢ok énem verdigini gériiyorum 05.”

Uygun degil: Yetmis ge¢gme notunu uygun bulmayan Tirkge 6gretmenleri; bu not
seviyesinin ¢ok yiiksek oldugunu, 6grenciler lizerindeki stres seviyesini artirdigini belirtmistir.
Ayrica katilimeilar; bunun uygulanabilir olmadigini ¢iinkii gegme notu yetmis olsa dahi siif
ge¢me sisteminde veli izni olmadan &grencinin sinifta birakilamadigi i¢in 6grencinin bir iist
sinifa gegtigini belirtmistir. Ornek: “Ge¢cme notu 70 olmasi sembolik kalryor. Nasil olsa 6grenci
SOK ile geciyor. Sumif gegme her haliikarda oldugu icin dersimiz iizerindeki baskiy1 artird: diye
diisiiniiyorum 010.”

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

2023-2024 egitim-6gretim yilindan itibaren ana dili olarak Turkce 6gretiminde ilk defa
dort temel dil becerisini 6l¢me ve degerlendirmek i¢in beceri temelli yazili ve uygulamali sinav
sistemi uygulanmaya baglanmistir. Bu sistemin uygulayicisi olan Tirkge Ogretmenlerinin
goriislerinin alindig1 bu arastirmada 6gretmenler, bu yeni sistemin temel dil becerilerini 6lgme
ve degerlendirmeye uygunlugu konusunda ikiye boliinmiis durumdadir. Ogretmenler; bu yeni
sistemin dort temel dil becerisinin gelisimini izleme, konusma ve dinleme becerilerinin
gelisimini olumlu etkileme bakimindan faydali oldugunu belirtmistir. Bu sonuca bakarak beceri
temelli yazili ve uygulamali sinav sisteminin 6grencilerin dort temel dil becerisinin birlikte ve
dengeli gelisiminde ise yaradigi soylenebilir. CUnki daha Once yapilan aragtirmalar
gostermektedir ki Tiirkce Ogretmenleri 6lgme ve degerlendirmede daha ¢ok okuma, yazma
becerisi ve dil bilgisi alanin1 kapsayan 6l¢gme araglar1 hazirlamaktadir (Bargin, 2019, Karatay &
Dilekg¢i, 2019, Omeroglu, 2024, Unli vd., 2014). Ancak ogretmenler; bu yeni sistemin
uygulanmasinin ¢ok zaman aldigini, is yiiklerinin ¢ok arttigini, sistem ayrintilarinin onlart
zorladigini, sistemin kalabalik smiflarda zor uygulandigini ifade etmistir. Bununla birlikte
sistemin 0lgcme ve degerlendirmede uygun olmadigini belirten 6gretmenlere gore ise 6lgme ve
degerlendirme islerinden dolay1 konu yetistirmede zorlandiklarini, konusma ve dinleme
etkinlikleri araciligi ile 6grencilerin bu becerilerdeki gelisimlerini izledikleri ve buna bagh
olarak ders ici etkinlik notu verdikleri i¢in uygulamali sinavlara gerek olmadigini, ayrica bu
uygulamali smavlart yapmanin giic oldugunu, bu sistemde Ogrencilerin yogun stres ve
yorgunluk yasadiklarini belirtmistir. Ayrica dgretmenler; bu yeni sisteme &gretmen, &grenci,
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veli ve teknik alt yap1 bakimindan yeterli hazirlik yapilmadan gecildigini de ifade etmistir.
Tiirkge Ogretmenlerinin beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sisteminin uygun olmadigi
yonundeki gerekgelerine bakarak dért temel dil becerisini 6lgme ve degerlendirmede ise kosulan
bu sistemin daha kolay ve islevsel yiiriitiilmesi i¢in birtakim iyilestirici diizenlemelere ihtiyaci
oldugu agiktir.

Beceri temelli yazili ve wuygulamali smav sisteminin uygulayict olan Tiirkce
Ogretmenlerine gore bu yeni olgme ve degerlendirmede birtakim zorluklar bagka bir deyisle
giicliikler yasanmaktadir. Ogretmenlere gore bu yeni sistemdeki en biiyiik sorun zamandir, bu
6lgme ve degerlendirme sistemi 6gretmen ve ogrencilerin Gok zamanini almaktadir. Cunki bu
sistemde 6lgme ve degerlendirmeyi yapan bir Tiirkge 6gretmeni bir donemde bir 6grenciye not
verebilmek i¢in yazili ve uygulamali olmak {izere alt1 kez 6lgme yapmaktadir. Ayn1 zamanda bir
ogrenci de alt1 kez 6lgmeye maruz kalmaktadir. Ayrica bu, bir Tiirk¢e 6gretmeninin alt1 farkli
O0lcme araci hazirlamasi, bunlari uygulamasi, okumasi, notlandirmasi ve nihayet sonuclari
degerlendirmesi ve egitim-0gretimde birtakim yeni Onleyici  tedbirler almasi anlamina
gelmektedir. Bu da Tirkge &gretmenlerinin is yiikiini ve stres duzeyini biylUk bir oranda
artirmakta, onlart yormaktadir. Bir donemde alti sefer 6l¢gmeye maruz kalan Ogrenciler ise
stirekli bir kaygi, stres ve nihayet isteksizlik yasayabilmektedir. Sistemdeki bir diger sorun da
devamsiz Ogrencilerdir. Alt1 sefer O6lgme yapan Ogretmenler, mazeretli olarak yazili ve
uygulamali smava girmeyen devamsiz 6grencileri de uygun mekan ve zamanda sinav yapmak
zorundadir. Devamsiz 6grencilerin siav islemlerinin bitmesinin ardindan Tiirk¢e 6gretmenleri,
ti¢c farkli yazili ve uygulamali sinavi okuyup 6grencilere not vermektedir. Tiirkge 6gretmenleri
e-okula not girislerinde de sorun yasamistir. Sistemin ilk uygulandiginda dinleme ve konusma
smavlarmin ylizde yirmi besini, okuma-yazma smavinin yiizde elli ortalamasini alip bir
ogrencinin Tiirk¢e dersi basar1 notunu sisteme girmek zorunda olan Tiirk¢e 6gretmenlerini bu
durum da yormus ve zamanlarmi almustir. Ikinci donem ikinci sinavlarda e-okulda giincelleme
yapilarak dinleme, konusma ve okuma-yazma igin ii¢ farkli not girig siitunu agilmig ve sistem
bir 6grencinin basar1 notunu hesaplamistir. E-okulda yapilan bu giincelleme, 6gretmenlerin isini
kolaylastirmigtir. Beceri temelli yazili ve uygulamali smav sisteminde, sinav sonuglarini
aciklama siiresi uzayabilmektedir. Simav sonuglariin agiklanma siiresinin uzamasi, 6grencilerde
motivasyon diisiikliigii yasanmasina neden olabilirken &gretmenlerin ise dgretimde Onleyici
tedbirler almasmin gecikmesine neden olabilir. Siirekli ve sik bir sekilde 6lgmenin yapildigi
beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sisteminde Tiirkge 6gretmenleri, sistemin getirdigi bu
yogunluktan dolay1 ders konularini yetistirmede sorunlar yasadiklarini da belirtmistir. Beceri
temelli yazili ve uygulamali smav sisteminin bu haliyle siirdiiriilebilmesi miimkiin
goriinmemektedir.

Tirkge Ogretmenleri uygulamali sinavlar olan konusma ve dinleme smavlarinda da
zorluklar yasadiklarini belirtmistir. Ozellikle konusma sinavini uygularken her 6grenciye uygun
mekanda O6zel zaman ayirmak gerekmektedir. Konusma smavlart sinif mevcuduna gore
degismekle birlikte fazla uzun siirmektedir. Bununla birlikte 6grenciye uygun konu bulmada
Ogretmenler zorlanmistir. Ayrica bazi 6gretmenlerin konusma sinavini 6l¢me ve degerlendirmek
icin uygun dlgegi kullanmadiklar da anlasilmistir. Ogrenciler konusma sinavlarinda isteksizlik,
cekingenlik, tutukluk, kaygi, heyecan ve stres gibi duyussal problemler de yasayabilmektedir.
Benzer sekilde Cergi (2015) konugma siavinda 6gretmen yeterliklerinin zayif kaldigini, sinif
ortami ve siire konusunda sorunlar yasandigini; Sallabas ve Kiler (2024), Topguoglu Unal ve
Dege¢ (2012) de konugma sinavlarinda 6grencilerin duyussal sorunlar yasadigini ifade etmistir.
Yasanan bu olumsuz durumlar da 6l¢me sonuglarinda sapmalara, hatalara neden olabilmektedir.
Dinleme sinavlarinda ise Ogretmenler; 6lgme ve degerlendirmede kullanmak {izere uygun
dinleme metinleri ve teknik ekipmanlarin bulundugu uygun sinav ortami bulmada zorlanmistir.
Dinleme egitiminde ve dinleme becerisini 6lgme ve degerlendirmede benzer sorunlarin
yasandig1 alanyazinda (Bayram, 2019; Sallabas & Kiler, 2024; Keray Dingel, 2016)
belirlenmistir. Buna gore Bayram (2019), Keray Dingel (2016) dinleme becerisini 6lgme ve
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degerlendirmede 6gretmen yeterliklerinin zayif oldugunu; Sallabas ve Kiler ise (2024) bu
beceride teknik yetersizlik ve uygun dinleme metni iretme sorunlart oldugunu ortaya
koymustur. Bu sonuglara gére uygulamali sinavlarda 6gretmenlerin kullanabilecegi 6lgme ve
degerlendirme materyallerinin dgretmenlerin kolayca ulagabilecegi OBA, EBA, &lgme ve
degerlendirme web sitesinde yayinlanmasi, yayginlagtirilmas:t gerekmektedir. Teknik
yetersizlikler i¢in okul idarecileri ve bilisim d6gretmenlerine gorev diismektedir.

Beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sistemi ile ilk defa dil becerileri konu soru
dagilim tablolar1 ve Ornek senaryolar kullanilmaya baslanmigtir. Dinleme ve konugsma
simavlarinda sadece konu soru dagilim tablolar1 yaymnlanmis ancak Ornek senaryolar
yayimlanmamigtir. Tiirk¢e 6gretmenleri uygulamali sinavlarda kullandiklari konu soru dagilim
tablolarinda biitiin kazanimlarin agik oldugu i¢in sinavlarda soru se¢iminde esneklik sagladigini,
bu tablolarin miifredata uygun oldugunu ve bu sayede 6l¢me ve degerlendirme uygulamalarinda
birlik saglandigini belirtmistir. Ancak 6gretmenler uygulamali sinav senaryolari, konusma
smavi konu Ornekleri, Olgme ve degerlendirme Olgekleri, dinleme metni &rnekleri
yayimlanmadigi i¢in bunlar1 yetersiz ve 6grenci seviyesine gore iist diizey bulmustur. Okuma-
yazma sinavlarinda ise konu soru dagilim tablolar1 ve 6rnek senaryolar yayinlanmistir. Konu
soru dagilim tablolarinda biitiin kazanimlar agik olmadigi icin baska bir deyisle esneklik
olmadig i¢in Tiirk¢e 6gretmenleri okul tiirii, okulun bulundugu yer, 6grenci seviyesi, kullanilan
ders kitabi vb. sebeplerle uyusmayan Ornek senaryolara uygun sinav hazirlamada sorun
yasamistir. Ancak yine de bunlarin miifradata uygun oldugunu belirten 6gretmenler, kendilerine
Olgme araci gelistirmede 6rnek oldugunu ifade etmistir. Bu sonuglara bakarak beceri temelli
yazili ve uygulamali sinavlar i¢in hazirlanan konu soru dagilim tablolari ve 6rnek senaryolarda
diizeltme ve eklemelere ihtiyag oldugu anlasiimaktadir.

Tiirkce dersini 6lgme ve degerlendirmede kullanilan beceri temelli yazili ve uygulamali
sinav sisteminin daha islevsel hdle gelmesi i¢in Tiirk¢e 6gretmenleri Onerilerde bulunmustur.
Bu onerilerden ilki uygulamali smavlarla ilgilidir. Tirk¢e 6gretmenleri 6zellikle 6grencilerin
konusma becerisinin uygulamali sinavdaki sinirli bir siirede gegerli ve giivenilir bir sekilde
Ol¢iilemeyecegini bu nedenle konusma becerisinin siire¢ degerlendirmeye uygun 6lgme araglar
ile degerlendirilmesi gerektigini Onermistir. Alanyazinda da Tiirkce Ogretmenlerinin siire¢
degerlendirmenin gerekli oldugunu, 6gretmenlere bir yiik olmadigini, 6grenmeye katki verdigi
belirlenmistir (Beyhan, 2012). Bununla beraber Tiirkge 0Ogretmenlerinin  6lgme ve
degerlendirmede proje, performans gorevlerini, tutum oOlgegi, akran ve 6z degerlendirme
tekniklerini kullandiklar1 bilinmektedir (Yigit, 2013). Ayrica 6gretmenler, 6grencilerin bu
becerilerini degerlendirmek igin ders i¢i etkinlik notlarini da kullandiklarini belirtmistir.
Dinleme sinavlarinin devam etmesi gerektigini belirten Tiirk¢e 6gretmenleri, 68renci seviyesine
gore dinleme metni sdresinin ayarlanmasi ve dinleme metni g¢esitliliginin artirilmasini
Onermistir. Benzer sekilde Carkit’in yaptigi arastirmada da (2018) oOgretmenleri dinleme
becerisinin O0lgme ve degerlendirilmesini gerekli gormekte ancak Ogretmenlerin farkli
degerlendirme ¢alismalar1 yapmadiklar1 belirlenmistir.

Bu yeni sistemin uygulayicisi olan Tiirk¢e 6gretmenlerinin ikinci Onerisi sinav sayist ile
ilgilidir. Tirkce Ogretmenleri, sistemin bu hali ile siirdiiriilebilir ve ekonomik olmadigini
vurgulayarak bir donemde birer kez dinleme, konusma ve okuma-yazma siavi yapilmasini
onermistir. Bdylece bir Ogrenciye dil becerilerinden bir donemde birer kez not verilerek
ogrencinin Tiirkge dersi basar1 notu ortaya ¢ikacaktir. Bu sayede 6gretmen ve dgrencilerin sik
6lgme ve degerlendirme yiiziinden yasadiklari sorunlar azalacak, 6gretmen ve dgrenciler diger
egitim-0gretim etkinliklerine daha fazla zaman ayirabilecektir.

Beceri temelli yazili ve uygulamali siav sisteminde kullanilmaya baslanan konu soru
dagilim tablolar1 ve senaryolara iliskin Oneriler getirilmistir. Buna gore Tiirkce 6gretmenleri, her
okulun Tiirk¢e ziimresinin 6grenci seviyesine, okutulan ders kitab1 vb. gerekcelere gore kendi
okuma-yazma senaryosunu olusturmasini 6nermistir. Bagka bir deyisle senaryolar esnek olmali,
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biitiin kazanmimlar agik olmali ve Tiirkge ziimresi tarafindan giincellenebilmelidir. Bununla
beraber her senaryordaki okuma, yazma, dil bilgisi kazanimlar1 sayis1 esit olmali, yani standart
olmalidir. Ayrica 6rnek senaryolardaki soru sayisinin artirilmasi Onerilmistir. Konusma ve
dinleme sinavlar i¢in ise konu soru dagilim tablolarinda biitiin kazanimlarin agik olmasimnin
devam etmesi ancak konusma konulari, degerlendirme o&lgekleri; dinleme metinleri ve
sorularinin da olmasi 6nerilmistir.

Tiirkce O6gretmenlerinin Tiirkge ders kitaplar ile ilgili de Onerileri bulunmaktadir.
Ogretmenler, Tiirkge ders kitaplarinin da beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sistemine
uygun Olgme ve degerlendirme etkinliklerinin ve kitap okuma etkinliklerinin olmasini
Onermigtir. CUnki siniflardaki 6gretim uygulamalan igin kilavuz olarak kullanilan (Posner,
2004) ders kitaplari; egitim-6gretim siirecinde 6grenci ve o6gretmenlere rehberlik eder (Yilmaz
& Korkmaz, 2017). Ogretmenlerin en ¢ok kullandiklar1 egitim-6gretim araci olan ders kitaplart
(Bedir & Demir, 2006; Iseri, 2007; Ozbay, 2003); &grencilere bireysel &grenme ve
ogrendiklerini tekrar etme firsati verir (Keles, 2001; Kilig & Seven, 2012). Bu gerekcelerle
Tiirkge dersi 6gretim programi hedeflerine ulasmada temel ve vazgegilmez bir arag olan ders
kitaplar1 6lgme ve degerlendirme bakimindan da zenginlestirilmelidir.

Tiirkge O0gretmenleri, bu yeni sistemdeki 6lgme ve degerlendirmenin yogunlugundan
dolay1 ders saatinin artirilmasini istemistir. Bununla birlikte konusma becerisi i¢in ayri bir ders
olmasini 6nerenler de vardir. Ayrica 6gretmenler, 6zel egitim 6grencileri ve yabanci 6grenciler
i¢in de sistemde birtakim diizenlemeler yapilmasini dnermistir.

Beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sistemine gegilmesi ile birlikte Milli Egitim
Bakanlig1 6grencilerin gelisimlerini izlemek ve degerlendirmek icin iilke genelinde Tiirkce
dersinde 6. sinif diizeyinde birinci ve ikinci donemde ortak okuma-yazma sinavlari yapmustir.
Tirkce O6gretmenleri bu smavlarin altinct smif 6grencilerinin seviyesine uygun oldugunu
belirtmistir. Ancak &gretmenler, kendi hazirladiklar1 smavlarda agik uglu sorular kullanirken
iilke geneli ortak sinavlarda goktan se¢meli sorularm kullanilmasiin ¢eliski olusturdugunu;
coktan segmeli sorular ile dil becerilerinin dl¢lilemeyecegini ve ne yazik ki smav sonuglariin
gee aciklandigint belirtmistir. Benzer sekilde Ulu Aslan da (2024) kullanilan dlgme ve
degerlendirme yoOntemleri, ders materyalleri ile ortak sinavlar arasindaki uyusmazliklardan
dolay1 gretmen ve ogrencilerin sorun yasadiklarini belirlemistir. Ulkemizin niifusuna bagh
olarak Ogrenci sayisinin fazlahigi; ¢oktan se¢meli soru tipinin gegerlik, giivenirlik, kolay
okunma gibi sagladig1 firsatlardan dolayr ortak sinavlarda g¢oktan se¢meli soru tipi
kullanilmistir. Ancak bu soru tipinin siirekli kullanimi; Ogrencilerin diisiinme, elestirme,
sorgulama, yorumlama, ¢6ziimleme, degerlendirme, yaratma, konusma ve yazma becerilerini
olumsuz etkilemektedir (Ustliner & Sengiil, 2004). Bu nedenle okullarda 6gretmenlerin yaptig
sinavlarda beceri temelli yazili ve uygulamali smavlarda agik uclu sorular kullanilmaya
baglanmistir. Ortaya c¢ikan bu celigkilerden kurtulabilmek igin Onleyici tedbirler alinmasi
gerekmektedir.

Beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sistemi ile es zamanli olarak ortak smav
haftas1 uygulamasi baslamigtir. Tiirk¢ce Ogretmenleri ortak smav haftasi uygulamasini genel
olarak faydali bulmustur. Ortak sinav haftasi ile planli ve diizenli bir 6l¢gme ve degerlendirmenin
yapildigini, sinav kiiltiirlinlin olustugunu, 6lgme ve degerlendirmede iilke genelinde birlik
saglandigimi ve 0grencilerde motivasyon artisi, planli ¢alisma gibi olumlu duyussal 6zellikleri
gozlemlediklerini belirtmistir. Ortak sinav haftasin1 faydali bulmayan Tiirkge 6gretmenlerine
gore ise ders islenisleri aksamaktadir. Clinkii bu uygulamada Tiirk¢e dersleri bagka dersler i¢in
siav yapmaya harcanmaktadir. Ayrica 6gretmenler, ortak sinav haftasinin ortaokul 6grencileri
icin yogun bir program oldugunu, 6grencilerde yogun stres ve motivasyon diisiikliigiine neden
oldugunu da belirtmistir. Bu sonuglara gore ortak sinav haftasinin faydali yonleri géz oniine
alindiginda uygulamanin devam etmesi ancak olumsuzlar1 azaltmak igin okul idarelerinin okul
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ziimre Ogretmenleri ile birlikte bu sinav haftalarinin  planlamalarin1 ¢ok iyi yapmasi
gerekmektedir.

Tirkge dersinin gegme notunun 70 olmasi konusunda 6gretmenlerin ikiye boliindiigii
gorulmektedir. Ana diline verilen 6nemin artmasi, 6grenci ve 6grenci velilerinin derse ilgisinin
artmasi gibi gelismelerle bu degisikligi 6nemli bulan Tiirk¢e 6gretmenleri; yetmisin gok yiiksek
bir gecme notu oldugunu, zorunlu egitimden dolay1 ger¢ek¢i olmadigini belirtmistir.
Uygulamali sinavlarin da Tiirk¢e dersi basarisina eklenmesiyle ders notunun yiikseldigini
belirten Tiirk¢e dgretmenleri, buna ragmen ders basar1 notu yetmis olmayan bir 6grencinin veli
izni olmadan sinifta birakilamadigi i¢in bu degisikligin ger¢eke¢i olmadigini vurgulamistir.

Aragtirma sonuglarmma gore beceri temelli yazili ve uygulamali sinav sisteminin
stirdiiriilebilir ve ekonomik olmasi i¢in bir donemde dil becerilerinden birer kez sinav olacak
sekilde devam etmesi, bdylece Tiirkge dersi not girislerinin yazili ve uygulamali sinavlar igin
100 tizerinden yapilmasi ve bu {i¢ beceri puan ortalamasinin birinci dénem Tiirk¢e dersi basart
notu olarak kullanilmasi 6nerilmektedir. Bununla beraber dinleme ve konusma sinavlarinin
gecerli ve giivenilir bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in 6lgme araci gelistirmede kullanilacak konu,
metin ornekleri ve 6lgme ve degerlendirme &lgeklerinin OBA, EBA, Olgme ve Degerlendirme
Genel Midirliigii gibi genel ag ortaminda yayinlarak paylasilmasi; okullarin  bilisim
laboratuarlarinin zengilestirilip dil becerilerini lgme ve degerlendirmede kullanima sunulmasi
onerilebilir. Ayrica okul, sinif, 6grenci seviyesi ve ders kitabi farkliliklarindan kaynaklanan
sorunlart agsmak i¢in konu soru dagilim tablolarinda dinleme, konusma, okuma-yazma becerisi
kazanimlarmin birinci ve ikinci donem kazanimlart olacak sekilde diizenlenip tamaminin agik
olmas1 bagka bir deyisle kazanim sec¢iminde &gretmenlere esneklik saglanmasi Onerilebilir.
Ayrica Ornek senaryolarda okuma, yazma, dil bilgisi, yazzim ve noktalama becerilerinde
standartlasma olmasi i¢in belli bir oran getirilebilir; 6rnek senaryolardaki soru sayisi
artirllabilir. Konusma becerisinin 6lgme ve degerlendirilmesi siire¢ degerlendirmeye uygun
sekilde bir doneme yayilarak proje, performans, portfolyo gibi uygun olgme araglariyla
yapilabilir. Tiirk¢e ders kitaplar1 dinleme, konusma, okuma-yazma sinavlarina uygun ve ornek
olacak sekilde tema sonlarinda 6l¢me ve degerlendirme bakimindan zenginlestirilebilir. Beceri
temelli yazili ve uygulamali sinav sistemi ile ulusal sinavlar (ortak sinavlar ve LGS sinavi)
arasindaki soru tipi tutarliligi saglanabilir veya tutarsizhigi en aza diisiiriilebilir. Ortak sinav
sonuglarmin ge¢ aciklanmasi sorununu ¢ozmek icin sinavlari okul Tiirkge Ogretmeni veya
nesnelligi artirmak igin Tiirkce ziimresi okuyabilir. Olgme ve degerlendirmede birlik saglandig
ve faydalar1 g6z oniinde bulundurularak ortak sinav haftasi uygulamasi devam edebilir ancak
ders kayiplarinin oniine gegmek igin en uygun sinav saatleri segilmelidir. Se¢meli dersler ortak
sinav saati uygulamasina dahil edilmemeli, dersi okutan Ogretmen kendi ders saati i¢inde
smavini yapmali; sinav haftast ozellikle 5 ve 6. siif Ogrencilerinin gelisim 6zellikleri
disiiniilerek iki haftaya yayilmalidir. Bu ortak smavlarda gecerlik ve gilivenirligi artirmak,
smavi olan ders 6gretmeni ile 6grencilerin iletisimini saglamak icin koridorlarda gdzetmen
ogretmenler gorevlendirilebilir. Devamsiz dgrencilerin olusturdugu 6l¢gme ve degerlendirme
sorununu ¢ézmek, 6gretmen ve devamsiz dgrencilerin stresini azaltmak ve planli bir 6lgme ve
degerlendirme igin okullarda ortak telafi sinavlari haftasi uygulamasi yapilabilir. Son olarak
Tiirkge dersi gegme notunun yetmise c¢ikarilmasinin sonuglarimin anlamli ve uygulanabilir
olmast i¢in sinif gegme yonetmeliginde degisiklige gidilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Measurement and evaluation is the activity of monitoring the process and outcome of
education and training in order to identify and resolve problems in a timely manner (MoNE,
2006). Measurement and evaluation in Turkish lessons can be done to control the inputs at the
beginning of the teaching process, the process during and the outputs at the end. In other words,
continuity is essential in measurement and evaluation (MoNE, 2019). Thus, it is aimed to
improve the quality of teaching through timely implementation and measures taken.

In Turkish, which is a skills course, there are four basic language skills and grammar
areas. In Turkey, the measurement and assessment of the four basic language skills has started
in the whole country since the 2023-2024 academic year.

In previous studies on measurement and evaluation in Turkish language teaching in the
literature, measurement and evaluation competencies of Turkish language teachers have been
examined in many aspects such as the content and quality of exams used in Turkish language
courses, types of measurement tools, skill areas, measurement and evaluation approaches, etc.
(Bargin, 2019; Beyhan, 2012; Cakan, 2004; Dogan Kahtali & Celik, 2019; Karatay & Dilekgi,
2019; Omeroglu, 2024; Tiirkben, 2022; Unlii, Oztiirk & Taga, 2014; Yazici, 2012; Yigit, 2013).
According to the results of these studies in the literature, it was determined that Turkish teachers
generally preferred product assessment more than process assessment in measuring and
evaluating course success (Dogan Kahtali & Celik, 2019; Goger, 2005; Tiirkben, 2022; Yazict,
2012). In contrast to these results, Beyhan (2012) found that Turkish teachers used process and
product assessment together in course success. Looking at the language skill areas, Karatay and
Dilekei (2019) found that Turkish teachers mostly used reading skills in measurement and
evaluation, while they used listening, speaking and writing skills less. Bargin (2019), Unli et al.
(2014) and Omeroglu (2024), on the other hand, found that Turkish teachers measured reading
skill in the first place and writing skill in the second place in measurement and evaluation.
However, in teaching Turkish as a mother tongue, listening and speaking skills, which are
among the language skills, are measured.

Starting from the first semester of the 2023-2024 academic year, a skill-based written
and practical exam system has been introduced to determine the success of secondary school
students in teaching Turkish as a mother tongue in Turkey. Thus, especially listening and
speaking skills, which have been in the background in determining students' success in Turkish
lessons, have started to be measured and evaluated. In this study, in order to reveal the
reflections, positive and negative aspects of the skill-based written and practical exam system on
teachers and students, and to make a framework evaluation of this new system, the opinions of
Turkish teachers, who are the implementers of the system at the education-training level, were
taken. With this purpose and justification, the following problem and sub-problems were
formed:

Problem statement of the research:

What are the views of Turkish teachers on the measurement and evaluation of the four
basic language skills?

Method

This research was conducted according to a case study, which is one of the qualitative
research methods. Accordingly, the study group of the research is Turkish teachers working in
public schools affiliated to the Ministry of National Education. A semi-structured interview
form was used as a data collection tool. The data obtained from the research were analyzed by
content analysis.
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Results

The results of the research are explained in the form of themes and sub-themes according
to the content analysis conducted according to the sub-issues. In addition, typical examples
related to the theme are added under each theme.

Results and Discussion

According to the results of the research, the skills-based written and practical exam
system is useful in the development of basic language skills together and in a balanced manner,
but the system is not sustainable and economical as it is. Because in this system, Turkish
language teachers are exposed to assessment and evaluation six times a semester and students
are also exposed to assessment and evaluation six times. This situation increases the workload,
stress and anxiety levels of teachers and students and also causes disruption in educational
activities.

Problems were also observed in the preparation, implementation and measurement of
listening and speaking exams, which are practical exams. In particular, it is necessary to find a
suitable place, time, subject and speaking scale for the speaking exam. Students may also
experience affective problems such as reluctance, shyness, stiffness, anxiety, excitement and
stress in speaking exams. In listening tests, teachers had difficulty in finding a suitable test
environment with appropriate listening texts and technical equipment.

With the skills-based written and practical exam system, language skills subject question
distribution tables and sample scenarios were used for the first time. Turkish teachers stated that
the subject question distribution tables they used in the practical exams provided flexibility in
the selection of questions in the exams since all the acquisitions were clear, that these tables
were appropriate to the curriculum and that unity was achieved in measurement and evaluation
practices. However, teachers found them inadequate and high level for the level of the students,
since practical exam scenarios, speaking exam topic examples, measurement and evaluation
scales, listening text examples were not published. In reading and writing exams, subject
question distribution tables and sample scenarios were published. Since not all acquisitions were
clear in the subject question distribution tables, Turkish teachers had problems in preparing
exams in accordance with sample scenarios that did not match the school type, school location,
student level, textbook used, etc.

With the transition to a skills-based written and practical exam system, the Ministry of
National Education conducted common reading-writing exams in the first and second semesters
of the 6" grade level in the Turkish course across the country in order to monitor and evaluate
the development of students. Turkish teachers stated that these exams were appropriate for the
level of sixth grade students. However, the teachers stated that the use of open-ended questions
in the exams they prepared while using multiple-choice guestions in the nationwide common
exams created a contradiction; that language skills could not be measured with multiple-choice
questions and unfortunately, the exam results were announced late.

Simultaneously with the skill-based written and practical exam system, the common
exam week was introduced. Turkish teachers found the common exam week practice generally
beneficial.

It is seen that teachers are divided on the issue of the passing grade of seventy for the
Turkish course. The Turkish teachers who found this change important due to developments
such as the increasing importance given to the mother tongue and the increasing interest of
students and their parents in the course stated that seventy was too high a passing grade and that
it was not realistic due to compulsory education because students could not be left in the
classroom without parental permission.
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According to these results, it was suggested that the skills-based written and practical
exam system should continue as one exam for each language skill in a semester, subject
question distribution tables and sample scenarios should be flexible and standardized, speaking
skills should be carried out in accordance with process assessment, textbooks should be
enriched according to the new system, consistency between school exams and national exams
should be ensured, and the common exam week practice should continue.
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