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Ozet

Ahlak egitimi, bireyin toplumsal uyumunu ve ahlaki gelisimini destekleyen 6nemli bir siiregtir. Bu nitel ¢alisma,
Hatay ilindeki 15 ortaokul 6gretmeninin ahlak egitimine iliskin gérislerini incelemektedir. Yari yapilandiriimis gériismeler
araciligiyla toplanan veriler igerik analizi y6ntemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, 6gretmenlerin ahlaki toplumsal
dederler ve normlar cercevesinde sekillenen dinamik bir olgu olarak algiladiklarini ortaya koymustur. Ogretmenler, ahlak
egitiminin aile, okul ve toplum is birligiyle biitiincil bir yaklasim gerektirdigine inanmaktadir. Okul ortaminda ahlak
egitimi, 6grencilere dogru davranislari kazandirmayi, karakter gelisimini desteklemeyi ve erdemli bireyler yetistirmeyi
amaglamaktadir. Ogretmenler, ahlak egitiminde rol model olmanin ve &grencilere rehberlik etmenin énemini
vurgulamaktadir. Ayrica, ahlak editiminin ders programlarinda daha fazla yer almasi ve teorik bilgilerin 6tesine gegerek
uygulamaya yénelik etkinliklerle zenginlestirilmesi gerektigini belirtmektedirler. Bu ¢alisma, égretmenlerin ahlak egitimine
iliskin gértslerini sunarak, egitim politikalarinin gelistirilmesine ve 6gretmenlerin mesleki gelisimine katki saglayabilecek
oénemli bilgiler sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ahlak egitimi, 6gretmen gdériisleri, nitel arastirma, igerik analizi, ortaokul.

TEACHERS OPINIONS ON MORAL EDUCATION IN SECONDARY SCHOOLS

Abstact

Moral education is an important process that supports an individual's social cohesion and moral development.
This qualitative study examines the views of 15 secondary school teachers in Hatay province on moral education. The data
collected through semi-structured interviews were analyzed using content analysis. The results of the study revealed that
teachers perceive morality as a dynamic phenomenon shaped by social values and norms. Teachers believe that moral
education requires a holistic approach with the cooperation of family, school and society. Moral education in the school
environment aims to help students acquire the right behaviors, support character development and raise virtuous
individuals. Teachers emphasize the importance of being role models and guiding students in moral education. They also
state that moral education should be included more in the curriculum and should go beyond theoretical knowledge and be
enriched with practical activities. By presenting teachers' views on moral education, this study provides important
information that can contribute to the development of educational policies and the professional development of teachers.

Keywords: Moral education, teacher opinions, qualitative research, content analysis, middle school.
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Giris

Ahlak toplumlar i¢in en 6nemli gorilen kavramlardan biridir. Ahlak bireyin yaradilistan
getirdigi gizil yeteneklerle toplumdaki dogru-yanlis, iyi-koti gibi kavramlarin bizzat birey
tarafindan olusturulan “inang”, “huy”, “adet” ve “tutum” gibi bireyin bilhassa manevi varligini
olusturan davranislar olarak agiklanabilir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013: 3). Ahlak anlayisi
kiltlrlere, toplumlara gore degisebilecegi gibi toplumlar ve kiltirler de ahlak anlayisini
degistirebilir. Ahlak, kiiltlir ve toplum birbirini etkileyen, degistiren ve donistiren kavramlardir.
Bu kavramlar birbirinden ayri goriilemeyen ve i¢ ice gegerek butiinlesen yapilar meydana
getirmektedir. Ahlak bireylerin insani o6zelliklerini kaybetmeden yasayabilme ¢abasinin bir
yansimasidir. Hayal kuran, fikir Ureten, hisseden, (ziilen, sevinen, inandigi degerler ugruna
fedakarlik yapabilen insanlarin birlikte mutlu yasayabilme macerasidir. Bu sebeple kisilerin ahlak
anlayiglarinin dogduklari toplumlara goére sekillendigi séylenebilmektedir. Yasanilan toplum
kisinin sahip oldugu ahlaki yapisini etkilemektedir. Bundan hareketle dogu ve batinin ahlak
anlayisinin ayni olmasinin beklenemeyecegi gibi ayni toplumun igerisinde yer alan en kuglk
yapilarda bile farkliliklar gérilmesi olagandir.

Ahlak kavramina tek bir boyuttan bakmak dogru olmayacaktir. Clinkii ahlaki tavir ve
davraniglar zaman ve mekandan etkilenebilmektedir. Ayni kisilerin ayni durum veya olaylara farkl
bir zaman ya da farkli bir ortamda ne tiir ahlaki bakis ve davranis gosterecegi konusunda bir
yorumda bulunmak kolay degildir. Clinkii insanlarin yasadiklari ¢evre insanlarin davranislarinda
blyik rol oynamaktadir. Bu agidan bakildiginda iyi sartlari olan bir ¢evre iyi olmayan bir insani
iyilige dogru yoneltebilecegi gibi kotl sartlari olan bir gevre iyi bir insani kot davranislara
suriklenmesine neden olabilir. Bu sebeple ahlak egitiminin isi kotulikten uzaklastirmak ve iyi
insanlari daha ileri iyilik dizeyine ylkseltmektir (Cihan, 2016: 1391).

Kleinig (2004), ahlak kavramini genellikle iliskiler, degerler ve eylemler arasindaki etik
boyutlar Uzerinde durarak acgiklamaktadir. Kleinig’'e gore ahlak, genellikle kisiler arasindaki
iliskilerde nasil davraniimasi gerektigi, dogru ve yanlis arasindaki ayrim, degerlerin 6nemi ve
insanlarin karakterleriyle iliskileri gibi konulari kapsar. Ayrica ahlak, bireylerin toplum iginde nasil
yer aldigi, etik normlarin nasil olusturuldugu ve uygulandigi gibi konulari da igerir. (Kleinnig, 2004:
37).

Mitchell ve Mueller (2010) ise ahlaki genel olarak insanlara 6zgl deger sistemleri ve
duygusal inanglar Uzerinden tanimlamaktadir. Ahlak, bireylerin paylastigi degerler ve inanclar
temelinde sekillenir. Doga ile olan iliskilerde de bir ahlaki ¢cerceve olusturulmasi gerekmektedir.
Mitchell ve Muller (2010)'a gére ozellikle, ahlakin insan merkezli bir bakis agisindan 6teye
gecerek, diger canlilar ve fiziksel ¢evre ile olan iliskileri de kapsayan bir "eko-pluralizm" anlayisina
yonlendirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda, "biocentric pluralism" (biyosentrik ¢ogulculuk)
kavrami, ekolojik okuryazarlik icin ahlaki olarak savunulabilir bir yaklasim olarak dnerilmektedir.
Ahlakin, 6grencilerin dogal cevreye karsi duyarhhiklarini gelistirmek icin dogadan ve ekolojik
deneyimlerden beslenmesi gerektigi de 6nemli bir vurgudur. Ahlak kavrami bu bakis agisi ile de
incelenerek ahlak egitiminin c¢ercevesinin genisletilebilecegi distinilmektedir. (Mitchell ve
Mueller, 2011: 214)

Ahlak egitimi tipki egitim gibi ailede baslar, okul ile devam eder, bir émir bireylerin
cabalariyla ve cevrenin de etkisiyle pekisir ve bireylerin davranislarini olusturur (Ulusoy, 2007:
155). Ahlak egitimi ilk safhada ailede verilmektedir. Ailede verilen ahlak egitimi ¢cok onemlidir.
Ahlak anlayisi ailede gerek ailenin yonlendirmesiyle gerek bireylerin izlenimleriyle meydana
gelebilmektedir. Bireyler kiglk yaslarda ahlak kavraminin ne oldugunu anlamasa dahi ahlak
kavramina ait basit degerler kazanirlar. Kolberg’in (1963) aciklamis oldugu ahlak kuraminin
temellerinde itaat ve ceza dénemi gibi cocuklara ait ahlak anlayisinin var oldugu gorilmektedir.
Bu nedenle cocuklarda ahlak anlayisinin var olmadigini séylemek yanlistir. Cocuklar ailenin
gostermis oldugu ahlaki degerleri benimsemekle kalmaz, ailenin ahlaki davranislarini rol model
olarak alabilirler. Bu nedenle kiiglik yaslarda okula baslayan ¢ocuklarin bile belli ahlaki 6zelliklere
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sahip olarak sinifta bulunduklarini unutmamak gerekir. Bu durum da goérilen sudur ki; cocuklarin
gerek sinif icerisinde gerekse okul igerisindeki davranislar ailelerinin ahlaki anlayislarini
yansitabilmektedir.

Ahlak egitiminin en etkili ve en istenilen sekilde verildigi yer okullardir. Bireyler yasadiklari
aileden belli bir ahlak anlayisi kazanarak okullarda var olurlar. Bazen bu anlayisi degistirmek
bazen de gelistirmek okullarin gérevidir. Okullar bireylere sadece mesleki ve akademik bilgiler
veren egitim kurumlari degildir. Okullarin en 6nem vermesi gereken konulardan biri ahlak
egitimidir. Ahlak egitimi okullarda farkh disiplinler iginde verilebilmektedir. Ahlaki degerler
konular icinde gizil olarak aktarilabilecegi gibi dogrudan bir konu da olabilmektedir. Ornegin
Tirkge derslerinde ahlak kavramina yonelik birgok unsur metinler lizerinden aktarilabilirken ayni
ahlak unsurlari Din Kaltiiri ve Ahlak Bilgisi dersinin dogrudan konusu olabilmektedir.

Okullar ve ahlak egitiminden s6z edildiginde bunun en dnemli unsurunun ve pargasinin
ogretmen oldugu unutulmamalidir. Bu sebeple 6gretmenlerin ahlaki egitim konusunda gorisu,
sundugu tablo, nasil rol model oldugu ve bunu ders akisinda nasil isledigi 6nemli bir arastirma
konusudur.

Hardarson (2019) da Aristoteles'in  pratik  bilgelik anlayisini  ve  bunun
okullardaki ahlaki egitim igin anlamini ele aldig1 bir makalesinde 6gretmenlerin ahlaki egitimdeki
onemi ve pratik bilgelige sahip olmasinin ahlak egitimi Gzerindeki etkisine vurgu yapmaktadir.
Aristoteles'in pratik bilgelik (phronesis) anlayisi, ahlaki erdemlerin ve rasyonel dlslincenin
birlesimi olarak tanimlanir. Pratik bilgelik, bireylerin dogru kararlar alabilme ve eylemlerini uygun
bir sekilde yonlendirebilme yetenegidir. Aristoteles pratik bilgeligi, bireylerin yasamlarinda
karsilastiklari karmasik durumlarda dogru eylemleri segme yetenegi olarak tanimlar ve bunun,
ahlaki gelisimin zirvesi oldugunu ifade eder. Bu tanimin, bizim ahlaki tanimladigimiz kavramlara
uygun bir ¢ergeve oldugu dislintlmustir (Hardarson, 2019: 1523).

Aristotales’in acikladigi kavram ile incelenen yayinlarda okullarda da ahlaki egitimin
verilebilmesinin 6ncilinin pratik bilgelige sahip olan 6gretmenler oldugu dile getirilmektedir.
Cocuklara pratik bilgeligin ve devaminda ahlaki distincenin ancak bu sekilde aktarilabilecegi
Gzerinde durulmaktadir. Ancak ele alinan ve agiklanan yayinlarda, var olan okul mifredatin,
egitim politikalarinin, okullarda var olan iklimlerin ve yoneticilerin egilimlerinin, 6gretmenlerin
pratik bilgeligi kullanma olanaklarini olumsuz yonde etkiliyor olabilecegi dile getirilmektedir. Bu
kosullar altinda, pratik bilgeligi okul mifredatina ve 6gretmen egitim programlarina dahil etme
cabalarinin muhtemelen pratikte ise yaramayacagini dile getirerek durumu dizeltmek igin,
ogretmenlerin kendi islerinde daha fazla kontrol sahibi olmalari, daha fazla ahlaki eylemlilik
sergilemeleri ve mesleklerinde daha fazla s6z hakkina sahip olabilmeleri icin gerekli firsatlari elde
etmelerinin 6nemli oldugu vurgulanmaktadir.

Ogretmenler salt bir bilgi aktaricisi degildir. Ogretmenler ahlaki deger kazandirmada biyiik
rol oynarlar. Ogretmenler gerek planli sekilde gerekse plansiz sekilde siirekli olarak ahlak
egitimine katkida bulunurlar. Bircok 0Ogretmen 0&grencilerinin bilgilerinden ziyade onlarin
davraniglarini 6n planda tutar. Bircok 6gretmene gére iyi insan yetistirmek iyi akademik bilgiye
sahip 6grenci yetistirmekten 6nemlidir. Bu nedenle 6gretmenler genellikle 6grencilerin ahlak
anlayislarini gelistirmeye dnem verir. Ogretmenler ahlaki degerleri sadece sinif icinde degil sinif
disinda da 6n plana alir. Ogretmenlerin cogu dgrencilerin yaptigl yanlis davranislari gérmezden
gelmez. Ogrencilere davranisinin neden yanlis oldugunu gostererek davranisi degistirmeye calisir.

Bu nedenledir ki okullarda ahlak egitimi biyiik dnem tasir. Ogretmenlerin ahlaki anlayislari
ve ahlak egitimine bakis acisi onlarin ahlak egitimine ayirdigi zamana ve calismalara yon
verecektir. Bu sebeple 6gretmenlerin okulda ahlak egitimi konusu hakkindaki diistincelerini tespit
etmek cok nemlidir.

Yontem
Arastirmanin Modeli
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Ortaokul 6gretmenlerinin ahlak egitimine dair goruslerini tespit etmeye c¢alisan bu
calismada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim modeli kullaniimistir. Nitel arastirma
yontemlerinden biri olan olgu bilim deseni deneyimleri degerlendirmeye odaklanan bir arastirma
cesididir. Olgu bilim deseni bilincinde oldugumuz fakat ayrintih bir anlayisa sahip olmadigimiz
olgulara yogunlasma olarak ifade edilir (Yildirnm ve Simsek, 2016: 66). Buradan hareketle olgu
bilimde, olguyu yasayan kisilerin olgu ile arasinda bir baglanti oldugu vurgulanmakta ve olgu
bilimin baslangic noktasini, olgularin kendisi olusturmaktadir. Olgu bilim esas olarak kisilerin
yasadiklari olay ya da durum ile olusturduklari kisisel deneyimlerin incelendigi arastirma tiriddr.
Olgu bilim deseni bilincinde oldugumuz ancak agiklama yaparken bilimsel sonuglara dayandirarak
kesin soylemlerde bulunamadigimiz olgular ayrintili bir sekilde arastirma olanagi saglayan ve
zengin ¢ikarimlarda bulunma firsati saglayan bir arastirma desenidir (Yaman, 2010: 510). Olgu
bilim arastirmalarinin ana amaci olguyu yasayan kisilerin deneyimlerini daha genel seviyeye
ulastirmaktir (Creswell, 2007).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Hatay ilinde gérev yapmakta olan 15 ortaokul 6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken '"ahlak" ve "ahlak egitimi" kavramlarinin
miufredatlarda yogun olarak ele alindigi branslardan secilmistir. Calisma grubuna ait 6zellikler
Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1.
Calisma Grubuna Ait Ozellikler

Cinsiyet Kidem Yil

01 Erkek 5
02 Kadin 18
03 Kadin 5
04 Kadin

05 Erkek 10
06 Erkek 5
07 Kadin 32
08 Erkek 12
09 Erkek 1
010 Kadin 4
011 Erkek 4
012 Kadin 7
013 Kadin 6
014 Kadin 6
015 Kadin 4

Tablo 1, bir calisma grubunun cinsiyet ve kidem yili dagilimini géstermektedir. Calisma
grubunda 8 kadin, 7 erkek katilimci bulunmaktadir. Kadin katihmcilarin kidem yili 3 ile 32 yil
arasinda degisirken, erkek katiimcilarin kidem yili 1 ile 12 yil arasinda degismektedir. En yiksek
kidem yilina sahip katihmci 32 yil ile bir kadindir. En disik kidem yilina sahip katihmcilar ise 1 yil
ile bir erkektir. Genel olarak, kadin katilimcilarin kidem yili erkek katihmcilara gére daha yuksektir.

Veri Toplama Siireci
Ortaokul 6gretmenlerinin ahlak egitimine dair gorislerini tespit etmeyi amaclayan bu
calismada veriler yari yapilandiriimis gérisme formu ile toplanmistir. Yari yapilandiriimis
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gorusmeler igerisinde barindirdigl belli seviyedeki standarthigl ve esnek bir yapiya sahip olmasi
sebebiyle arastirmacilar tarafindan tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016: 126). Buradan
hareketle yari yapilandirilmis gérismelerin tam yapilandiriimis gériismeler gibi kati bir yapida ve
yapilandinimamis goériismeler gibi tam anlamiyla esnek bir yapida olmadig sdylenebilir.
Arastirmacilara bu kolayligi saglamasi sebebiyle bu galismada da yari yapilandiriimis gériisme
formu tercih edilmistir. Gérlismelerde olusturulan sorularin belli kisilerle test edilmesi sonucunda
da gerekli gorilirse ifadelerde diizeltmeler ve gorisme formuna yeni sorularin dahil edilmesi
onemlidir (Yildinm ve Simsek, 2016: 126). Buradan hareketle “Okullarda ahlakin anlami nedir?”
orneginde oldugu gibi katiimcilardan 6nce iki egitimciyle hazirlanan goérisme formunun test
edilmesi amaciyla gorisme gergeklestirilmistir. Ayni zamanda bir uzman goérisiyle birlikte
sorularda gerekli gorilen diizeltmeler yapilmistir.

Bu c¢alismanin veri toplama sirecinde Hatay ilinde gorev yapmakta olan 15 ortaokul
o0gretmenine goriisme formu uygulanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler; Tiirkge, Din Kiltir(
ve Ahlak Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler branslarindan secilmistir. Bu ¢alismada arastirmanin
amacina hizmet edecek sekilde sorular hazirlanmistir. Ortalama 30 dakika sliren gériismeler ses
kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.

Veri Analizi

Bu calismada veriler icerik analizi ydntemi ile incelenmistir. icerik analizi belli kriterlere
dayandirilan kodlamalarla, metinlerin belirli sdzclklerinin icerik kategorileriyle 6zetinin yapildigi
sistemli ve tekrarn olan bir teknik olarak ifade edilmektedir (Blylkozturk, 2008: 259).
Ogretmenlerin ahlak egitimine dair gérislerini icerik analiz teknigi ile ¢dziimleyebilmek icin
kategorilerden faydalanilmistir. icerik analizinin dnemli asamalarindan olan kategori olusturma
sireci ¢alismayl daha sistemli hale getirmektedir. Kategori olusturma igerik analizini etkili bir
sekilde kullanmayi amaglayan asamalardan biridir.

icerik analizi, “iletilerin agik olan iceriginin nesnel &lciilebilir ve dogrulanabilir bir
aciklamasini  yapabilmek amaciyla kullanilmaktadir” (Fiske, 1996: 176). Bu teknik sosyal
gercekligin niteliginin belirlenerek analiz edilmesi agisindan da oldukca elverislidir (Metin ve Unal,
2022: 276).

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerlik ve glvenirligin saglanmasi icin inandiricilik, tutarlik,
aktarilabilirlik ve teyit edilebilirlik élgiitlerinin karsilanmasi gereklidir. inandiricilik, ic gegerlik,
inanilirlik ve 6zglnlik olarak da adlandirilabilir ve elde edilen bulgularin gercekligi, benzer
ortamlardaki gecerliligi, yiritilen sireglerin birbiriyle tutarlihgini, verilerin nesnel bir sekilde
toplanmasi ve sonuglandiriimasi siireclerini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2016: 289). inandiricihgin
saglanmasi icin uzun siireli etkilesim, derinlik odakli veri toplama, ¢esitleme, uzman incelemesi ve
katihmc teyidi gibi stratejiler kullanilabilir (Lincoln ve Guba, 1985, akt. Yavas ve ark., 2024). Bu
Olgltlerin karsilanmasi, nitel arastirmalardaki verilerin givenilirligini ve gecerliligini artirarak
arastirmanin kalitesini yikseltir.

Bu arastirmada da veri toplama araci ve analiz sirecinin gecerlik ve givenirligi icin
onemli adimlar atilmistir. Gériisme formunun hazirlanmasi siirecinde ilgili literatlir taranmis,
uzman kontrolinden gecirilmis ve 6gretmenlerle yapilan 6n gorliismelerle formun son haline
getirilmesi saglanmistir. Veriler, katilimcilar tarafindan doldurulan gérisme formlari yontemiyle
birebir toplanmis ve kayit altina alinmistir. Arastirmanin gecerligini artirmak amaciyla katihmci
teyidi alinmis ve verilerin raporlastirimasinda katiimcilarin ifadelerinden dogrudan alintilar
yapilarak goruslerin dogru bir sekilde yansitilmasi saglanmistir. Veriler icerik analize tabi tutulmus
ve uygulama sonrasinda, 6gretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar ayri ayri incelenmistir. Elde
edilen veriler 1s1ginda olusturulan kodlar cercevesinde "goéris birligi" ve "goris ayrihgl" olan
konular tartisiimis ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Arastirma icin glivenilir analizler yapilarak
inandiricihk saglanmistir. Arastirmanin inandiriciligini artirmak icin veri cesitlemesi kullanilarak
farkh ozelliklere sahip Ogretmenlerden bireysel deneyim ve yorumlar alinmistir. Ayrica
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arastirmanin inandiriciigini artirmak icin arastirma sirecinin ve verilerin agik ve ayrintili bir
sekilde tanimlanmasi ve yeterli blyikliikte 6rneklem segilmesi gerektigi alan yazinda sik¢a dile
getiriimektedir. Bu sebeple arastirmanin yapildigi dénemin sartlarinda ulasilabilecek en buyiik
ornekleme ulasilmaya ¢alisiimis ve arastirma stiregleri detayh bir sekilde agiklanarak inandiricilik
saglanmigstir.

Nitel arastirmalarda cesitleme yontemi, veri kaynaklari, arastirmaci ve uzmanlarin
kullamimi gibi farkli baslklar altinda detayh bir inceleme yapilmaktadir (Patton, 2014: 431). Bu
arastirmada da veri kaynagi cesitlemesi yapilarak katilimcilarin cinsiyet, calistiklar okul tiird,
gorev aldiklari bolge, okul yerlesimi ve hizmet siiresi gibi gesitli 6zelliklerde olmalari saglanmistir.
Bu cgesitlilik arastirmanin kapsamhhgini artirarak farkh bakis agilarindan zengin veriler elde
edilmesini saglamistir. Ayrica, uzman incelemesi slrecinde '"ahlak" ve '"ahlak egitimi"
kavramlarini ele alan arastirmacilardan, mifredatlarda yogun olarak ele alindigi brans
ogretmenlerinden, nitel arastirma alanlarinda uzman olan kisilerden goriis alinarak veri toplama
aracinin gelistirilmesi, verilerin analizi ve yorumlanmasi sireglerinde faydalaniimistir. Bu sayede
arastirmacinin  tutarli davranip davranmadigi da degerlendirilerek tutarliik saglanmaya
cahsiimistir. Bu yaklasim, arastirmanin giivenilirligini artirarak sonuglarin daha saglam bir temele
dayanmasini saglamistir.

Bulgular

Bu arastirmada Hatay ilinde gérev yapmakta olan katilimcilarin sunmus oldugu verilerden
elde edilen bulgular paylasiimaktadir. Yapilan arastirmada tlimevarimsal yaklasimla kod sistemi
olusturulmustur. Kodlardan elde edilen bilgilerle temalastirma yapilmistir.

Ahlak Nedir? Sorusuna iliskin Ogretmen Gériisleri
Calismanin bu boélimiinde “Genel olarak ahlak egitiminin anlamina iliskin 6gretmen gorisleri
nelerdir?” sorusu kapsaminda o6gretmenlere “Genel olarak ahlak nedir?” sorusu sorulmus ve
alinan cevaplar timevarimsal yaklasimla kodlanmistir.
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Ortaokullarda Ahlak Egitimine iliskin Ogretmen Gériisleri

Sekil 1. Ahlak Nedir? Sorusuna iliskin 6gretmen goérisleri

Sekil 1'de oOgretmen goriislerine gore ahlak tanimi 4 kategoriye ayrilmistir. Bunlar
degisim, olgu, kimlik ve kuraldir. Degisim kavrami zamanla sekillenen, duragan olmayan, dinamik
olan ve toplumdan topluma farklilik gosteren ifadelerle tanimlanmistir.

Genel olarak ahlak tanimina iliskin iginde yasanilan toplumun kurallarinin, orf ve
adetlerinin etkili oldugu soylenebilir. Olusturulan kategoriler ve kodlar degerlendirildiginde ahlak,
yasayan ve dinamik bir yapidadir. Bir toplumu diger toplumlardan ayiran yazili ve yazisiz kurallar
bltlini olarak da tanimlanmaktadir. Ayni zamanda vicdan ve manevi duygularla da ifade
edilmektedir. Yapilan gériismelerde Genel olarak ahlak tanimina iliskin bazi 6gretmen goruisleri su
sekildedir:

Ahlak yasanilan icin O5 “toplumdan badimsiz olarak diisiiniilemeyen bir olgudur”
diyerek..... Toplumun kimligi olarak da tanimlayabiliriz. (O5)

Vicdanimizi glizel duygularla beslemek ve biiyiitmek sonrada yasam boyu vicdanimizin
sesine kulak vermekti. (09)

Genel olarak ahlak, insanlarin iyi veya kétii olarak vasiflandirimasina yol acan manevi
nitelikleri huylari ve bunlarin etkisiyle ortaya konan iradeli davranislarina denir. (011)

Ahlak, insanlarin bir diizen igerisinde toplu halde yasamalari igin gerekli olan kurallar
biitiindidiir. (02)

Gorismelere katilan 6gretmenler; ahlak taniminin izerinde toplumsal normlarin etkili
oldugunu belirtmislerdir. Toplumdan bagimsiz bir ahlak tanimi mimkiin gérmemektedirler. Bazi
katilimcilar ahlak terimini toplumsal diizeni saglamaya yarayan kurallar bltini olarak
gdérmektedirler. Ogretmenlere gére; toplumda kabul géren davranislar ahlak taniminin temelini
olusturmaktadir.

Okulda Ahlak Egitim Nedir? Sorusuna iliskin Bulgular

Calismanin bu boliminde 6gretmenlere yonelik “Okulda Ahlak Egitimi Nedir? Sorusu
sunulmustur ve alinan cevaplar timevarimsal yaklasimla kodlanmistir.
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Sekil 2. Okulda Ahlak Egitimine lliskin Ogretmen Gériisleri

Calismanin bu bolimiinde farkh branslardaki ve farkli kidem yilindaki 6gretmenlerin
okuldaki ahlak egitimine dair gorisleri tablolastiriimistir. Goérlismelerden elde edilen veriler
dogrultusunda tiimevarimsal yéntemle kodlanmistir.

Okulda ahlak egitimine iliskin 6gretmen gorusleri incelendiginde 6gretmenlerin ahlak
egitimini bir streg olarak gordikleri ortaya cikmistir. Ahlak egitimi belirli planlar ve programlar
dahilinde verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerin ahlak egitimi siirecinde sosyal
cevrelerinin etkili oldugu ve bu sirecin mutlaka egitim-6gretim siirecinde yer alan bireyler
tarafindan desteklenmesi gerektigi ifade edilmistir. Katilimcilara yoneltilen Okulda Ahlak
Egitimine iliskin 6gretmen gorisleri su sekildedir:

Ben okulda verilen ahlak egitiminin toplumun normlarindan farkli olmamasi gerektigi
gériistiindeyim. Diger toplumlardan ve iilkelerden direkt olarak alinan dersler, programlar gibi
degerlendirme yapmamiz bu konuda miimkiin degildir. Mutlaka okullarda verilen ahlak egitimi de
bu dogrultuda degerlendirilmeli ve bu normlar dikkate alinarak okullarda uygulanmahdir. (014)

Ogretmen, 6grenci, idare ve velilerin kendi aralarinda ve birbirleriyle olan her tiirlii
etkilesiminde ahlaki degerleri en (ist diizeyde saglayabilmek igin yapilan tiim beceriler. Bu siireci
bir biitiin olarak diisiinmeliyiz. (010)

Okulda ahlak egitimi planli ve plansiz olarak uygulanmasi beklenen, toplum icinde diizen
ve uyumun saglanmasi igin gerekli bir egitim alanidir. Okullar aileden sonra egitimin en temel
kurumlaridir. Ahlak da bir toplumun uymasi gereken normlar olarak diisiiniildiiGiinde ahlak
egitimi de okul kurumunun icerisinde mutlaka var olmalidir. Egitim slirecinin icerisine mutlaka
entegre edilmelidir. (07)
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Ogrencilerimizin karakter gelisimine katkida bulunarak onlarin erdemli, vicdanli, kendine,
yasadigi topluma ve diinyaya karsi sorumlu bireyler olmalarini hedefleyen bir egitim anlayisini
ifade eder. (010)

Okulda ahlak egitimi ¢ocuklara iyi tutum ve davranislar kazandirilmasi igin verilmesi
gereken G6nemli egitimlerden biridir. Buradaki esas amag¢ ¢ocuklari dogru ve iyi davranisa
ybnlendirmektir. Egitim siirecinin éncelikli amacinin iyi, vicdanl ve ahlakli bireyler yetistirmesi
amacinin var oldugu diisiinildiigiinde okulda ahlak egitiminin temel dersler kadar énemli bir
noktada gériilmesi ve bu duruma uygun diizenlemeler yapilmasi gerekmektedir. (08)

Ahlak egitimi ogrencilere dogru davranis kazandirmayl hedefleyen bir slire¢ olarak
gorulmektedir. Ahlak egitimi var olan egitim sistemi igerisinde daha ¢ok yer almali ve tum
derslerin mufredatlarinin igerisine yerlestirilmelidir. Egitim slirecinin nihai amaci olan iyi bir insan
ve iyi bir 6grenci amacini ahlak egitimi desteklemelidir Okulun tim paydaslar davranislariyla
model olarak 6grencilerin ahlak egitim slrecini tutarh bir sekilde desteklemelidir. Ahlak egitimi bir
dersin konusu olarak goriilmemeli ve tiim dersler bir biitiin olarak bu siireci desteklemelidir.

Okullarda Ahlak Egitimi nasildir?

CGalismanin bu béliminde “Ortaokullarda ahlak egitiminin nasil olduguna iliskin
ogretmen gorisleri nelerdir?” sorusu kapsaminda o6gretmenlere “Okullarda ahlak egitimi
nasildir?” sorusu sorulmus ve alinan cevaplar timevarimsal yaklasimla kodlanmistir.
Ogretmenlerin  okullarda ahlak egitiminin nasil olduguna iliskin gorisleri Sekil 3’te
gosterilmektedir.
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Sekil 3. Ogretmenlerin Okullarda Ahlak Eg§itimin Nasil Olduguna fliskin Gériisleri

Ogretmenlerle yapilan goriismeler incelendiginde okulda ahlak egitiminin 6gretmenlerin
davranislariyla 6rnek olmasi ve siirecte 6grencilerin daha ¢ok aktif olmasi gerektigi sonuglarina
ulasiimaktadir. Ogretmenler; ahlak egitim siirecinin aileler tarafindan desteklenmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Ayni zamanda okullardaki ahlak egitiminde s6zel metinler 6zdeslestirilen
kahramanlarin ahlaki davranislari degerlendirilmektedir. Okulda ahlak egitiminin nasil olduguna
iliskin 6gretmen gorisleri su sekildedir:

Okulumuzda ahlak egitimi ders icinde 6gretmenlerin ahlak konusuna vakit ayirmasi,
6grencilerin ahlaki yénlerinin gelistiriimesi adina ¢alismalar yapmasi ve rol model olmasi ile
verilmektedir. Bunun haricinde tiim idareci ve 6gretmenlerin bahgede ve ders aralarinda yasanan
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herhangi bir olayda gésterdikleri bakis agisi ve yasanilan herhangi bir problemde getirdikleri
¢6ziim ile 6grencilere beklenilen ahlaki tutum ve davranislar benimsetilmeye calisiimaktadir. (04)

Okulumuzda miifredatinda ahlaki degerlere ait konular olan dgretmen arkadaslar
(felsefe, sosyal bilgiler gibi) ders siiresinde bu konulara zaman ayiriyordur. Ayrica égrencilerle
yaptigimiz sohbetlerde onlara spontane kendiliginden gelisen bir siirecte iyi ve erdemli bir insan
olmanin éneminden bahsediyoruz. Her ay ahlaki bir dederle ilgili bilgilendirme yapiyorduk fakat
birka¢ aydan sonra devamiiligi gelmedi. Ogretmenler ve okul personeli olarak égrencilere 6rnek
davranislar sergilemeye calisiyoruz. (09)

Okulumuzda ahlak egitimi degerler egitimi kapsaminda verilmektedir. Ama bence ahlak
egitimi sadece derslere ve miifredata sigdirilacak bir egitim degildir. Ogrenciler onlara anlatilanda
cok gordiikleriyle hareket ederler ve bu yiizden biz égretmenler ahlak egitiminde dncelikle iyi
ornek olmaliyiz. Ahlak egitimi ¢ok genis bir olgudur. Hayatimizin her aninda ders ici ders disi
etkinliklerde mutlaka dikkate alinarak davranislar sergilenmelidir. Ogrencilere dogru bir sekilde
model olmali ve benzer olaylarda tutarli davranislar sergilemeliyiz. Bir davranisin yanhs oldugunu
belirtirken onun neden yanlis oldugunu temellendirmemiz gerekmektedir. Neden yanls? Dogrusu
nedir? Dogru davranis olarak tanimlanmasi icin neler yapmaliyiz. (015)

Genel olarak okullarda teorik bir ahlak egitimi verilmekle beraber bu egitim uygulama ve
orneklik agisindan yetersizdir. Okulda Ahlak egitimi 6ncelikle 6gretmenin érnekligi ve énderligi ile
olmalidir 6grencilerin okulda ve genel olarak hayatlarinda nasil giizel ve Ahlaki tutum, davranislar
gelistirebilecegini 6greten metin, hikdye ve ézellikle dramalar ile pekistirilerek 6grenciye glizel
ahlakli birey olmak égretilmeli ve 6zendirilmelidir. (02)

Bunun yaninda pano hazirlama, video izleme ve degerlendirme, kitap okuma gibi
etkinlikler ile de desteklenmelidir. (01)

Okullarda ahlak egitimine yeterli slirede yer verilmedigi icin ve ders mifredatlarin ¢ok
yogun olmasi sebebiyle 6gretmenlerin bu konuda zorlandig sdylenebilir. Ahlak egitimi okullarda
degerler Gzerinden ve teorik etkinliklerle verilmeye ¢alisiimakta olup bu durum ahlak egitiminin
yeterli seviyede aktarilamamasina sebep olmaktadir. Ahlak egitimi 6grencilerin daha aktif
olabilecekleri etkinliklerle verilmeye calisiimalidir. Ahlak egitimi bir brans lzerinden verilmeye
cahsiimamali ve tim branslar ahlak egitim c¢alismalarini destekleyici ¢alismalar yapmaldir.
Ogrenciler bu siirecte daha ¢ok sorumluluk almali ve aktif uygulamalar gerceklestirilmelidir.
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Sekil 4. Ahlak Egitiminin Ders Programlarindaki Yerine Dair O§retmen Gériisleri

Ahlak egitiminin ders programlarinda yeri nasildir?

Calismanin bu boliminde “Ortaokullarda ders programi icerisinde ahlak egitiminin
durumuna iliskin 6gretmen gorisleri nelerdir?” kapsaminda 6gretmenlere “Ahlak egitiminin ders
programlarinda vyeri nasildir?” sorusu sorulmus ve alinan cevaplar kodlanmistir. Ogretmenlerin
Ahlak Egitiminin Ders Programlarindaki Yerine Dair Gorusleri sekil 4’te gosterilmektedir.
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Sekil 5. Ahlak egitiminin ders programlarinda yeri nasildir?

Ogretmenlerin  ahlak  egitiminin

programlarindaki yerine dair gorusleri

incelendiginde teorik egitim (izerinden verilmeye calisildigl ve s6zel metinlerin ahlak egitiminde
yogun bir sekilde kullanildigi séylenebilir. Ayni zamanda bu durumun ahlak egitiminin yeterli
seviyede verilmesine engel oldugu uygulama alanlarinin genisletilmesi gerektigi belirtilmistir. Tim
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Ogretmenlerin ahlak egitimine yeterli siireyi ayirmasi gerektigi ve dneminin farkina varmasi
gerektigi ifade edilmistir. Ahlak egitiminin ders programlarindaki yerine dair 6gretmen gorusleri
su sekildedir:

Ders programinda ahlak kavrami din kiiltiirii ile birlikte verilmektedir. Ogrencilerin bunu
din dersi ile bagdastirmasi olagandir. (O3)

Ben Sosyal Bilgiler dersi 6gretmeniyim. Ana temasi ahlak olan ya da kazanimlarda ana
fikir olarak ahlaki degerleri barindiran bir ders konusu mevcut degil. Programimizda temel
yurttaslik ve tarih bilinci kazanimlari var. Fakat miifredat ¢ok yodun haftada 2 ders saati var.
Konunun aktarilmasi, soru ¢éziimleri ve pekistirilmesine bile zaman yetmiyor. Sinifta elestirel
diisiinme, soru cevap, tartisma vb. teknikleri de kullanirsak konunun detaylarini bile zor
yetistiriyoruz. (O6)

Ders programlarinda ahlak egitiminin yeri azdir. Yeteri kadar programlarda 6nem
verildigini diisiinmiiyorum. (09)

Ders programlarinda ahlak egitiminin daha ¢ok teorik bilgide kaldigini diisiiniiyorum.
(011)

Ahlak egitimi bir ders Uzerinden anlamlandiriimaya ¢alisiimakta olup bu durum ahlak
egitiminin Ogrencilere verilmesi noktasindaki etkisini azaltmaktadir. Ahlak egitimi ders
programlari agisindan tekrar planlanmali ve tim derslerin mifredatlarinin igerisinde yer almalidir.

Calismanin bu bolimiinde 6gretmenlere “Ahlak egitiminin ders programlarinda yeri nasil
olmalidir?” sorusu yoneltilmis ve alinan cevaplar kategorize edilmistir.

Elestirel Ddsdarnrme
R
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Sekil 6 Ahlak Egitiminin Ders Programlarinda Yeri Nasil Olmalidir?

Calismanin bu boliminde 6gretmenlerin ahlak egitiminin ders programlarinda nasil
olmasi gerektigine iliskin gorisleri yer almaktadir. Elde edilen veriler timevarimsal yontemle
kodlanmuistir.

Ahlak egitiminin 6grencilerin zihinsel slreglerini zorlayici calismalarla ders programlarinda
yer almasi gerektigi belirtiimektedir. Ayni zamanda toplumsal ve giincel olaylar ders icerisinde
ahlaki davranislar acisindan degerlendirilmelidir. Ogrencilerin gelisim 6zellikleri dikkate alinarak
pekistirecler kullanilabilir. Ogretmenlerin ahlak egitiminin ders programlarindaki yerine dair
gorisleri su sekildedir:

Ahlak egitimi konusunda 6gretmenlere hizmet i¢i egitim sunulmali ve toplumun faydasi,
gelecek neslin huzuru ve dirligi icin ahlak egitimine daha fazla nem gésterilmelidir. (012)
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Metinde gecen olaylar ve karakterlerin davranisiari ile ilgili 6grencilere sorular yénelterek
onlari beklenen ve istenilen cevaba yénlendirmeye ¢alisarak metindeki karakterlerle kendilerini
Ozdestirmelerini ve dogru olan davranisi  hayatlarina yansitmalarina  vesile olmayi
amaglamaktayim. (05)

Sinifta elestirel diisiinme, soru cevap, tartisma vb. teknikleri de kullanirsak konunun
detaylarini bile zor yetistiriyoruz. Ders konusuyla baglantili giincel érnekler iizerinden égrencilere
etik degerlerden bahsediyorum. Bu konularda onlari diisiinmeye ve yorum yapmaya zorluyorum.
(07)

Ders kitaplarinin ¢ogunda da dersin icerigine gére bu kavram ele alinip isleniyor. Ben okul
bazinda degerler egitimi calismalarinda 6gretmenlere destek sunuyorum. Odrencilerle bu
konudaki fikirlerini sunabilecekleri panel tarzinda etkinlikler yapmistik. (013)

Genel olarak benim kendi derslerinde bu konuda édrencileri daha aktif olmasini saglayip
o6dgretim materyal, stratejileri, yontem ve tekniklerine badl kalmayr &drencilerin  konuyu
dziimsemesini ve davranislarinda yansitmalarini saglarim. (09)

Verdigim érneklerle ve ayetlerden yaptigim aciklamalarla ahlakli davranislari 6grencilere
kazandirmaya ¢alisiyorum. Tabi ki benim ders miifredatimda var olmasi sebebiyle bu konuda
zamani ¢ok daha etkili kullanabiliyorum. Fakat sadece miifredat odakl diisiinmemek gerekiyor
6grencilerin teneffiislerde arkadaslariyla yasadiklari problemler ya da birbirleriyle iletisim
kurarken kullandiklan sézler ¢ogu davranis ahlak temelinde degerlendirilir. Bu ylizden ahlak
egitimi her an her sartta verilmeye ¢ahsiimalidir. (014)

Ahlak egitimi ders programlarinda daha fazla yer almali ve bu durum butlncdl bir
yaklasimla yeniden planlanmalidir. Ogrencilerin ahlak egitimine dair uygulamalarda daha fazla yer
alacagi calismalar planlanmalidir. Ayni zamanda 6grenciler daha ¢ok zihinsel siireglerin yer alacagi
calismalarda yer almali ve 6rnek olaylar tGzerinden ahlaki davranislari analiz etmelidir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismanin sonucunda ortaokul 6gretmenleri tarafindan galistiklari okuldaki mevcut
durum ve elde ettikleri deneyimlerle ahlak tanimi, ahlak egitimine dair gorisleri, ahlak egitimi
nasil olmali ile ilgili gorisleri ve ders programlarinda nasil yer verildigine iliskin verdikleri bilgiler
sonucunda 18 kategoriye ulasiimistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglara goére Ogretmenler ahlak kavramini toplumsal
degerler ve normlar ekseninde belirlenen ve bu eksenden uzak diisiinilemeyen bir olgu olarak
dusinmektedirler. Ayni zamanda arastirmaya katilan 6gretmenlere gore aile ve okul bu toplumsal
normlarin dogru bir sekilde cocuklara aktarilmasinda 6nemli rol oynamaktadir. .Bu agidan
degerlendirildiginde toplumun kimligi, toplumun bakis agisi, yasanilan ¢evre-sosyal etkilesimler
kiside olusacak ahlak taniminin icerisinde 6nemli noktalari olusturdugu séylenebilir.

Yapilan arastirmada ahlak nedir sorusuna verilen cevaplarla toplanan verilere gére ahlak;
degisen, olgusal, toplumun kimligi ile sekillenen kurallar biitiini olarak ele alinabilir. Genel olarak
ahlak tanimina iliskin yapilan goériismelerden ¢ikarilan sonuglara gore icinde yasanilan toplumun
normlarinin, gelenek ve goéreneklerinin etkili oldugu soylenebilir. Olusturulan kategoriler ve
kodlar degerlendirildiginde ahlak, yasayan ve dinamik bir yapidadir. Bir toplumu diger
toplumlardan ayiran yazili ve yazisiz kurallar bitiind olarak da tanimlanmaktadir. Ayni zamanda
vicdan ve manevi duygularla da ifade edilmektedir. Cevizci'ye (2002) gére ise ahlak; inang, emir,
yasak, norm ve degerlere gore yapilandirilimis ve s6z konusu yapilanmaya uyacak sekilde
torelesmis, geleneklesmis hayat sekli olarak adlandirilabilir. Bu bize arastirma sonuglarinin alan
yazinda var olan kavramlarla paralel oldugunu géstermektedir. Ayni zamanda alan yazina ahlak
kavrami ile ilgili yeni kavramlar, incelenecek yeni kategoriler sunmaktadir. (Cevizi, 2002: 2).

Yapilan arastirmada Ogretmenlerin ahlak egitimine yonelik gorisleri incelendiginde
bunun bir siire¢ oldugu, ailede-okulda-toplumun igerisinde kapsayici bir sekilde ele alinmasinin, is
birligi icerisinde, okul gibi kurumlarda planh programli, okulun her bir Giyesinin dahil oldugu ve
yasanti yoluyla yapilmasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Ulusoy (2007) da arastirmasinda insanlarin
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iyi davranislarinin gelismesinde kot davranislarinin 6nlenmesinde ahlak egitimine gorev
dastuguna dile getirmistir. Ulusoy (2007) ‘un yaptig arastirmada ve bu arastirmada dile getirilen
diger arastirmalara bakildiginda, elde edilen sonuglarin arastirma bulgularini destekler nitelikte
oldugu gorulmektedir. (Ulusoy, 2007: 156). Yapilan birgok arastirmada ahlaki egitimde ailenin
etkisine, okullarin ahlak egitimi Uzerindeki sorumluklarina, butlinsel olarak ele alinarak es
gecilmemesi gereken 6nemli bir olgu olduguna atifta bulunulmaktadir. Bu bize saglikli nesiller
yetistirilmesi icin ahlak egitiminin yasamin her alaninda ele alinmasi gereken énemli bir kavram
oldugunu gostermektedir. Arastirmalar ve bireyin egitiimesinde en ©&nemli payr olan
ogretmenlerin dile getirdigi kavramlar Gnemsenmelidir.

Arastirma kapsaminda ogretmenlerin ahlak egitiminin ders programlarindaki yerine
iliskin 6gretmen gorusleri incelendiginde teorik uygulamalarin ve sézel metinlerin yogunlukta
oldugu belirtilmektedir. Tirkge, Sosyal Bilgiler, Din Kiltlrl ve Ahlak Bilgisi dersleri baglaminda
ahlak egitimi teorik olarak verilmeye calisiimakta olup bu anlamda hikayelerde, metinlerden
faydalaniimaktadir. Fakat ahlak egitimi kapsaminin genisligi sebebiyle tiim derslerin icerisinde yer
almalidir. Yardimlagsma, empati, saygl gibi ahlaki degerlerin Fen Bilimleri, Matematik gibi
uygulamali derslerin de igerisinde verilmesine 6zen gosterilmelidir. Sadece teorik dersler
anlaminda degil uygulamali derslerin de icerisinde mutlaka bulunmalidir. Bu sebeple ahlak egitimi
daha dar bir pencereden verilmeye calisiimakta olup uygulama noktasinda eksiklikler meydana
gelmektedir. Ayni zamanda ahlak egitimi akla geldiginde tek bir ders ile bagdastiriimaktadir.
Ogretmenlerin gérislerinden ¢ikan sonuglar dogrultusunda ahlak egitiminin  uygulama
etkinliklerinin tim dersler anlaminda genisletilmesi ve ders programlarinda ayri bir baslk olarak
belirtilmesi bu egitimin daha islevsel kazandiriimasi noktasinda etkili olacaktir. Ahlak egitimi ile
ilgili calismalar yapilirken 6grenciler pasif degil aktif konumda olmali ve drama etkinlikleri ile
ogrendiklerini pekistirmelidir.

Calismaya katilan 6gretmenlere gore okullarda ahlak egitimi, 6grencilerin dogru davranis
ve karakter gelisimine katki saglayan her tirli egitim olarak distnilmektedir. Bu duruma ek
olarak katilimcilar dogru model olmanin da 6grenciler agisindan 6nem arz ettigini ifade
etmektedirler. Ogretmenler; okullarin erdemli, vicdanli, empatik bireyler olarak yetistirilebilmesi
icin 6nemli kurumlar oldugunu disiinmektedirler. Ayni zamanda okulla beraber ailenin de ahlak
egitimi noktasinda kritik bir gérevinin oldugunu belirtmektedirler. Bu sebeple aile destegi
alinmadan okullar ahlak egitimi noktasinda basari saglamasi giiclesecegi sonucuna varilabilir.

Arastirmada okullarda ahlak egitiminin nasil olmasi gerektigine dair 6gretmen gorisleri
incelendiginde okullarda 6zellikle 6gretmenlerin davranislariyla 6grencilere 6rnek olmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu sebeple 6gretmenlerin rol-model davranislarinin 6grencilerin ahlak egitimi
noktasinda etkili oldugu soylenebilir. Ayni zamanda goriismelerden elde edilen sonuglar
dogrultusunda okulda verilmeye calisilan ahlak egitiminin evde aile tarafindan desteklenmesi
gerektigi bu durumun ahlak egitim sirecinin kalicc olma noktasinda ©6nemli oldugunu
gostermektedir. Ogretmenlerin ve idarecilerin okuldaki olaylar karsisinda sergiledikleri tutumlarin
da tutarli olmasi ahlaki egitim acgisindan 6nem arz etmektedir. Okuldaki egitim paydaslarinin
ogrencilerin ahlaki egitim kazanma noktasinda teori bilgiler kadar uygulamalarin yani
davraniglarinin da etkili olmasi gerektigi bu sebeple 6gretmenlerin davranislarinin 6grencilere
kazandirilmaya calisilan ahlaki normlar, toplumsal kurallar ¢ercevesinde olmasi gerekmektedir. Bu
sebeple 6gretmenler arasinda benzer davranislar karsisinda ortak ahlaki davranis sistemi
olusturulabilir. Egitimin (¢ dnemli unsurundan biri olan velilerin de ahlak egitimi noktasinda geri
planda olmamasi ve siirece dahil edilmesi gerekmektedir. Bu sebeple okullarda velilere yonelik
egitimler verilmeli ve kazandirilmaya calisilan ahlaki normlarla ilgili degerlendirmeler yapilmali ve
ortak hareket edilmelidir. Ahlak egitimi cok kapsamli bir egitim seklidir. Bu yiizden bitlncal bir
bakis agisiyla ele alinmasi gerekmektedir. Ahlak egitimi sadece bir dersin mufredati olarak
dusinidlmemeli ve tim derslerin icerisinde yer almalidir.
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Mifredatinda ahlak egitimi anlaminda yeterli icerigin bulunmadigl branslarda dersin
ahlak egitimi anlaminda verimli kullanilabilmesine dair sikintilar yasanmaktadir. Bu agidan
degerlendirildiginde ahlak egitimi okul baglaminda tekrar ele alinmali ve daha biitlnsel bir bakis
acisiyla egitim sistemine entegre edilmelidir.

Ahlak egitiminin sadece metinler Uzerinden verilmeye calisilmasi, teorik bilgilerle
aktarilmaya c¢alisiilmasi yetersiz kalacaktir. Ahlak egitiminin okul baglaminda yeniden
degerlendirilmesi ve daha biitlinsel bir bakis agisina sahip olmasi gerekmektedir.

Ahlak egitimi pano, resim ve siir gibi etkinliklerle desteklendiginde daha kalici
O0grenmeler saglanmaktadir. Bu sebeple 6grenciler ahlak egitimi siireglerinde daha aktif ve
yasantilarin icerisinde var olmali ve sorumluluk almalidirlar.

Ogretmenler dgrenciler tarafindan siirekli gézlenmekte olup davranislari taklit edilmekte
ve model alinmaktadir. Ders i¢i ve ders disi etkinliklerde 6gretmenler 6grencilere dogru model
olmali ve tutarh davranislar sergilemelidir.
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Extended Abstract

Moral education is a critical process that supports individuals in achieving social
cohesion and moral development. It plays a central role in shaping behaviors, instilling values,
and fostering a sense of responsibility within a societal framework. This qualitative study explores
the perspectives of 15 secondary school teachers in Hatay province, Turkey, regarding the
implementation, challenges, and significance of moral education in schools. By employing a
phenomenological design, the research aims to provide a comprehensive understanding of how
teachers perceive moral education and their role in fostering it within an academic setting.

Data collection was carried out using semi-structured interviews, which allowed for both
structured responses and open-ended discussions. The content analysis method was employed
to identify recurring themes and patterns in the data. The findings reveal that teachers view
morality as a dynamic and evolving construct, shaped by societal norms, cultural values, and
individual experiences. Teachers in the study defined morality not only as adherence to social
rules and traditions but also as a manifestation of personal virtues such as empathy, respect, and
fairness.

One significant finding is the recognition of moral education as a holistic process that
extends beyond the boundaries of formal instruction. Teachers emphasized the need for a
collaborative approach involving families, schools, and communities to create a supportive
environment for moral development. According to participants, the family lays the foundation for
moral values, while schools have the responsibility to reinforce these values through structured
learning experiences and informal interactions. The community, in turn, provides a broader social
context where these values are tested and applied.
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In the school context, moral education is perceived as an integral component of
character development. Teachers stressed the importance of fostering behaviors that align with
societal expectations and ethical standards. They highlighted that moral education should aim to
develop students into virtuous, responsible, and empathetic individuals capable of making ethical
decisions in various life situations. Participants pointed to the role of teachers as role models,
underscoring the necessity of demonstrating consistent moral behavior both in and out of the
classroom. This modeling of ethical behavior serves as a powerful tool for teaching implicit moral
lessons to students.

Despite the acknowledged importance of moral education, the study identified
significant challenges in its implementation. One major issue is the lack of comprehensive
integration of moral education into school curricula. Teachers noted that while subjects such as
Religious Culture and Ethics, Turkish, and Social Studies touch upon moral themes, the emphasis
often remains limited to theoretical knowledge. Participants advocated for a more
interdisciplinary approach where moral education is embedded across all subjects and reinforced
through practical activities such as case studies, debates, dramatizations, and community service
projects.

Another challenge highlighted by the teachers is the limited time and resources
allocated for moral education. Participants observed that the current curriculum structure
prioritizes academic and technical subjects, often leaving little room for moral and character
education. Additionally, the reliance on traditional teaching methods, such as lectures and
textual analysis, restricts students' engagement with moral issues in a meaningful and
experiential way. Teachers suggested that moral education should leverage active learning
strategies, encouraging students to critically analyze ethical dilemmas, reflect on their values,
and apply moral principles in real-world contexts.

The study also explored the perceived relationship between moral education and
societal norms. Teachers noted that morality is inherently contextual, influenced by the cultural,
religious, and historical fabric of a society. They emphasized the importance of aligning moral
education with the prevailing values of the local community while remaining open to global
ethical perspectives. This dual focus helps students navigate the complexities of a multicultural
and interconnected world.

Professional development emerged as another critical area of concern. Teachers
expressed the need for training programs that equip them with the skills and knowledge to
effectively integrate moral education into their teaching practices. These programs should focus
on strategies for fostering ethical reasoning, managing classroom discussions on sensitive moral
issues, and evaluating students’ moral development. Moreover, teachers called for a
reevaluation of educational policies to prioritize moral education as a fundamental aspect of the
schooling experience.

In conclusion, this study sheds light on the perspectives of secondary school teachers
regarding moral education, highlighting both its potential and its challenges. The findings
underscore the necessity of adopting a holistic and inclusive approach that engages families,
schools, and communities in nurturing students’ moral development. It also calls for curricular
reforms to ensure that moral education is seamlessly integrated into all aspects of the
educational process. By addressing these challenges and leveraging the insights provided by
educators, policymakers and school administrators can enhance the effectiveness of moral
education, ultimately contributing to the development of a more ethical and cohesive society.
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