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Din Egitimi ve Ogretiminin Etkililiginde Okulun Sosyal Sistem Olarak Rolii
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Oz. Bu calisma, okulun sosyallestirici islevinin din egitimi ve 6gretimindeki etkilerini analiz ederek
bireylerin dini kimlik gelisimine sagladigi katkilar incelemektedir. Arastirmada, din egitimi ve
ogretiminin bireylerin toplumsal degerler, normlar ve dini mirasla biitlinlesmesindeki roli sosyolojik
bir bakis agisiyla ele alinmistir. Calisma kapsaminda, okulun sosyal bir sistem olarak 6rglitsel yapisi,
Ogretim sirecleri, sinif ici etkilesimler ve akran kdiltlirli gibi sosyallesme dinamikleri detayh bir sekilde
degerlendirilmistir. Ayrica okulun bireylerin dini ve ahlaki degerleri 6grenme ve bu degerleri
icsellestirme siireglerindekiislevi, aile ve diger sosyal baglamlarla karsilastirmali olarak analiz edilmistir.
Arastirmada, din egitimi, egitim sosyolojisi ve din sosyolojisi alanlarina iliskin literatiir taranmis, bu
baglamda 6ne gikan teoriler ve kavramlar gercevesinde kapsamli analizler yapilmistir. Calisma, okulun
bireylerin dini kimliklerini insa etme ve toplumsal normlarla biitiinlesme sireglerindeki rollerine
odaklanmaktadir. Arastirma sonuglari, okulun yalnizca bilgi aktarimi saglayan bir kurum olmadigini,
ayni zamanda dini ve ahlaki degerlerin nesiller arasi aktariminda kritik bir rol Ustlendigini
gostermektedir. Din egitimi, bireylerin dini bilgi ve degerlerle donanmasini, topluma uyum saglamasini
ve ahlaki sorumluluk bilinci gelistirmesini desteklemektedir. Calisma, okulun sosyallestirici islevinin din
egitiminin etkinligi Gizerindeki belirleyici etkisine dikkat cekmekte ve bu siirecin daha verimli kilinmasi
icin 6neriler sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Okul, Ogretmen-6grenci, Aile, Sosyallesme-etkilesim, Akran kiiltiirii

Abstract. This study examines the impact of the school's socializing function on religious education
and instruction, focusing on its contributions to individuals' religious identity development. The
research analyzes the role of religious education and instruction in integrating individuals into societal
values, norms, and religious heritage from a sociological perspective. The study evaluates the school's
organizational structure as a social system, teaching processes, classroom interactions, and peer
culture as key dynamics of socialization in detail. Additionally, the school's role in enabling individuals
to learn and internalize religious and moral values is analyzed comparatively with the family and other
social contexts. The research involves an extensive review of the literature in the fields of religious
education, sociology of education, and sociology of religion, employing prominent theories and
concepts for comprehensive analysis. The study highlights the school's role in constructing individuals'
religious identities and fostering their integration with societal norms. The findings reveal that schools
are not merely institutions for knowledge transfer but play a critical role in transmitting religious and
moral values across generations. Religious education supports individuals in acquiring religious
knowledge and values, adapting to society, and developing a sense of moral responsibility. The study
emphasizes the pivotal impact of the school's socializing function on the effectiveness of religious
education and offers recommendations to enhance these processes for greater efficacy.

Keywords: Religious education, School, Teacher-student, Family, Socialisation-interaction, Peer
culture
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Extended Abstract

Many philosophers and educational thinkers believe that education and socialisation are
essential for the individual in their approach to the free, autonomous and perfecting of human nature.
In this context, socialisation refers to a process of learning and education that leads to the transfer of
knowledge and skills from generation to generation and the integration of the new generation into the
existing social and cultural community. This process is primarily the main task of the family and school.
Through socialisation, which is the process of mutual interaction between the actors of the society,
the individual becomes a social personality by acquiring the necessary competencies and skills through
inheriting the values, norms, religions and traditions of the society in which they live. Therefore, while
socialisation is an educational process, education is also a socialisation process.

Developments and changes in many areas of life affect the existing hierarchies of knowledge,
values and institutions. This can cause significant change-transformation in these areas. Resisting and
objecting to all these changes and transformations based on religious and moral values and principles
without providing meaningful and consistent justifications has no meaning for new generations.
Likewise, searching for meaning is one of human beings' most critical ontological needs. Traditional
and modern religious and social institutions essentially fulfil this need. The new social realities humans
face lead people to search for new solutions and methods in the search for meaning, albeit limited.
The need for religious education and training also emerges here. In such a situation, religious education
and training given in schools contribute to the ability of individuals to evaluate and manage this change
and transformation healthily with the proper knowledge and methods. Because education and
individual personality have a holistic structure, in this respect, in religious education and training, the
multidimensional development of the student should be handled with a holistic understanding. As the
individual tends to transfer the skills acquired in one of the learning areas to another area, he also
needs an epistemological integrity in perceiving and understanding life. In this sense, religious
education and training should pay attention to the relationship between the theoretical and practical
knowledge it offers to the individual and its transferability to life. Religious and moral education has a
vital role in helping new generations gain the ability to evaluate the social realities and problems they
face from an ethical, theological and moral perspective. In this context, teaching religion and ethics
enables the individual to acquire the cognitive, affective and social skills required by the age in which
they live religious, moral, universal and cultural values. In this process, social realities should be
addressed, and methods and tools that will cover the multidimensional development of the individual
in a holistic manner should be prioritised.

One of the places where religious education and training are provided in a systematic and
organised way is the school, a social system. The school has a system where socialisation between
student-student, student-teacher, and peers is high. In this respect, the school has a critical dimension
and functionality in the participation of new generations in the society's religious belief, values and
norm structure, learning, adopting, approving, turning them into behavioural patterns and transferring
them to future generations. School socialisation, which is solid and effective on children and young
people, has a two-dimensional positive and negative effect on the efficiency of religious education and
training and related religious socialisation. Firstly, the socialisation that takes place in the formal and
informal world of the school contributes to the adoption and approval of religious beliefs, norms and
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values by students and their transformation into behaviour. It also provides the opportunity and
ground for religious socialisation to be more accessible, effective, and continuous among students
through religious education and training. The social interaction between individuals in the socialisation
process has an essential and decisive role. It significantly contributes to the realisation of the purpose
and function of religious education and the realisation of the acquired knowledge into lived reality. On
the other hand, ignoring the socialisation process at school without reasonable grounds and even
showing resistance to the process negatively affects the effectiveness and efficiency of religious
education and training. Apart from this, it may also cause the knowledge and values given not to be
adopted by children and young people. Such a situation may not only interrupt the process of religious
socialisation but also pave the way for the exclusion and marginalisation of those who teach and learn
religious knowledge, values and norms.

In this respect, multidimensional socialisation processes in schools have influenced the
adoption, approval, and behavioural patterning of the given knowledge and values for generations.
Accordingly, regarding efficiency in religious education and training, it is essential to recognise the
socialisation processes in schools and a social system and to follow and evaluate the process. The
opposition to all these based on religious and moral values and principles without reasonable and
logical justifications is not equivalent to new generations. It causes the weakening of the individual
and social impact and power of these values and principles. Therefore, this study aims to reveal the
importance and contribution of the socialisation function of the school, which is a social system, in
terms of increasing the efficiency of religious education and training and socialisation of children and
young people in terms of religion.
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Egitim kurumlari, bireylerin toplumsal degerler, normlar ve kiltiirel miras ile bitliinlesmesini
saglayan onemli toplumsal yapilardan biridir. Egitim, yalnizca bireysel bilgi ve beceri gelisimini
hedeflemekle kalmaz, ayni zamanda toplumsal normlarin ve degerlerin nesiller arasi aktarimini
mimkdn kilar. Okul, bu baglamda, hem bireysel hem de toplumsal diizeyde etkili bir sosyallesme araci
olarak islev gérmektedir. Ozellikle modern toplumlarda, bireylerin sadece bilgiyle donatiimasi degil,
ayni zamanda toplumsal yapiya entegre edilmesi kritik bir gereklilik haline gelmistir. Okullar, bireylerin
toplumsal degerler, normlar ve dini miras ile bag kurmasini saglayarak bu siirecte 6nemli bir rol
Ustlenir.

Din egitimi, bu ¢ergevede, bireylerin dini bilgi, inanc ve pratiklerle donanmasini, topluma uyum
saglamasini ve ahlaki sorumluluk bilinci gelistirmesini destekleyen bir alan olarak éne ¢ikar. Egitim
sosyolojisi ve din sosyolojisi literatiirinde, okulun din egitimi baglamindaki roll Gzerine yapilan
tartismalar, egitim sisteminin yalnizca bilissel hedeflere degil, ayni zamanda toplumsal ve kiiltirel
bltlinlesmeye hizmet ettigini ortaya koymaktadir. Wilhelm Dilthey’in “egitim toplumun bir islevidir”
ifadesi, bu bitlinlesme siirecinin 6nemini vurgularken, Helmut Fend’in egitim sisteminin toplumsal ve
bireysel islevlerine iliskin yaklasimlari, okulun bu konudaki ¢ift yonli rolline dikkat cekmektedir. Fend’e
gore, okulun kiiltirel aktarim ve sosyallestirme islevi, yalnizca norm ve degerlerin aktarimini degil, ayni
zamanda bireylerin toplumsal kimliklerini olusturma stireglerini de icerir.

Arastirmanin amaci, okulun sosyallestirici islevinin din egitimi ve 6gretimindeki etkilerini analiz
etmek ve bireylerin dini kimlik gelisimine sagladigi katkilari ortaya koymaktir. Bu baglamda, arastirma
okulun sosyal bir sistem olarak orgiitsel yapisini, 6gretim sireclerini, sinif ici etkilesimleri ve akran
kiltdrand temel alan dinamiklerini detayli bir sekilde ele almayi hedeflemektedir. Arastirma, din
egitimi, egitim sosyolojisi ve din sosyolojisi alanlarinda mevcut literatiri kapsamli bir sekilde
inceleyerek, teorik bir cerceve olusturmustur. Bunun yani sira okulun aile ve diger sosyal baglamlarla
karsilastirmali olarak ele alinmasi, din egitiminin bireylerin toplumsal normlarla bitinlesmesindeki
rollini daha net bir sekilde anlamayr mimkin kilmistir.

Bu calismanin sonuglari, okulun bireylerin dini ve ahlaki kimliklerini insa etme ve toplumsal
normlarla bitiinlesme sireclerindeki belirleyici roliinii vurgulamaktadir. Okul, sadece bilgi aktarimi
yapan bir kurum olmanin 6tesine gecerek, dini ve ahlaki degerlerin organize bir sekilde nesiller arasi
aktariminda merkezi bir rol Gstlenmektedir. Arastirma bulgulari, din egitiminin bireylerin topluma
uyum saglama, ahlaki sorumluluk bilinci gelistirme ve toplumsal katkida bulunma streclerini
destekleyen 6nemli bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Calisma, okulun sosyallestirici islevinin din
egitiminin etkinligi Gzerindeki etkilerini analiz ederek, bu siireglerin daha verimli hale getirilmesi icin
Oneriler sunmaktadir.

Egitim sisteminin sosyal ve islevsel yapisi

Dini ve ahlaki degerlerin organize ve planl bir sekilde nesilden nesile aktarilmasinda okul,
vazgecilmez bir toplumsal isleve sahiptir. Bu durum, okulun giinimuizdeki konumunun, yalnizca
bireysel egitimsel ihtiyaclara degil, ayni zamanda toplumsal ve kiltirel taleplere bagli olarak
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sekillendigini gostermektedir. Alman filozof Wilhelm Dilthey (1833-1911), “Pddagogik: Geschichte und
Grundlinien eines Systems” adl eserinde, egitimin sosyal islevine dikkat ¢ekerek “egitim toplumun bir
islevidir” ifadesini kullanmaktadir (Dilthey, 1986: 192). Dilthey’in bu tespiti, egitimin yalnizca bireysel
karakter insasi degil, ayni zamanda toplumsal gereksinimlerin karsilanmasiyla iliskili oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu nedenle okulun islevi sadece pedagojik ve psikolojik agidan degil, sosyolojik bir bakis
acisiyla da ele alinmalidir.

Din egitimi agisindan bakildiginda, okulun bu toplumsal islevi daha da belirgin hale gelir.
Avusturyall pedagog Helmut Fend (1972: 11), gelecek nesillerin, yetiskinler diinyasini bir "barbar
istilasi" gibi tehdit etme potansiyeline sahip olduguna isaret ederek okullarin kritik bir gérevi yerine
getirmesi gerektigini belirtir. Ona gore okullar, geng kusaklara temel kiltlrel tekniklerin yani sira,
toplumun norm ve degerlerini, dini ve kiltlrel bilgilerini aktararak onlari uygarlastirma islevini tstlenir.
Bu bakis agisiyla din egitimi, bireylerin dini bilgi, inang ve degerlerle donanmasini saglarken ayni
zamanda toplumun kolektif dini hafizasinin korunmasina ve aktarilmasina katkida bulunur.

Cocuklarin sosyallesme siirecleri yasam boyu devam ederken, bu siirecin ilk asamasi aile iginde
baslar. Aile, bireyin toplumsal degerler, normlar ve kiiltiirel unsurlarla ilk tanistigi yerdir. Ancak bireyin
bu normlari sistematik ve planli bir sekilde 6grenmesi okulla birlikte miimkiin olmaktadir (Faulstich-
Wieland 2002: 9; Okumus 2014: 438). Okul, bireyin dini ve toplumsal degerleri i¢csellestirerek bunlar
yasaminda uygulamasina zemin hazirlayan kurumsal bir yapidir. Sosyal bir sistem olarak okul, din
egitimiyle genc kusaklarin toplumun dini ve kiltiirel mirasina entegre olmasini saglarken, toplumsal
uyum ve birlikteligin de teminatini olusturur. Dolayisiyla sosyallesme, bireyin yasami boyunca devam
eden bir gelisim cizgisine sahiptir ve genel olarak su asamalar ¢ergevesinde sekillenir:

Ugitinciil Sosyallesme Dérdiinciil Sosyallesme

is Hayati is Hayati Sonrasi Yasam

Sekil 1. Yasam boyu sosyallesmenin asamalari (Seel ve Hanke 2015: 498)

Fend (2006: 54), egitim sisteminin hem toplumsal hem de bireysel islevlere sahip oldugunu
ifade etmektedir. Bu islevlerden o6zellikle toplumsal islevler calismamizin odak noktasini olusturmakla
birlikte, her iki islevin de sistematik bir sekilde agiklanmasi asagidaki tabloda yer almaktadir.
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Egitim Sistemi Birey
;‘;’I,t'::n Yeniden Uretim
Yenilik/inovasyon
— Bireysel islevler (Eylem Yetenegi)

Toplumsal islevier

>
>

Kiiltiirlenme
Yeterlilik islevi
Tahsis iglevi
Mesleki Yetenek

Kiiltiirel Katilm ve Kimlik
Yasam Planlamasi
Sosyal Kimlik ve Politik Katilim

Mesrulagtirma ve Entegrasyon lslevi

Sekil 2. Egitim sisteminin toplumsal ve bireysel islevleri (Fend 2006: 54)

Bir toplumun kdltiirti, egitim sisteminin merkezi "ortami" olarak kabul edilmekte ve egitim, o
kiltdrin yoneticisi ve aktaricisi konumunda yer almaktadir. Bu dogrultuda egitim, sosyallesme ve
kiltirlenme siiregleriyle dogrudan iliskili olup bu siireclerin bir pargasi ya da es anlamli bir yapi olarak
degerlendirilmektedir. Bu baglamda okul, toplumun kdiltiirel mirasini tasima ve aktarma islevini
Ustlenir (Enkulturationsfunktion) (Fend, 2006: 53-54; 2008: 193, 196). Din egitimi acisindan ele
alindiginda, okulun kiltir aktarma islevi, dini degerlerin ve normlarin geng kusaklara sistemli bir
bicimde 6gretilmesini ve aktarilmasini saglar. insan, belli bir kiiltiirel yapi igerisinde yasar, bu kiiltiiri
benimser ve egitim yoluyla onu gelecek nesillere ulastirir. Okulun bu siirecte temel gorevi, bireylerin
kendi kdltiirlerine ve dini miraslarina yabancilasmamalarini saglamak ve onlan kendi kiltirel
kimliklerine baglamaktir (Fend, 2006: 48). Din egitimi de bu cercevede bireylerin dini inang, bilgi ve
pratiklerle donanmasini saglayarak onlarin kiltirel kimliklerini pekistirir.

Fend (2006: 48-49), bu kdiltirel aktarim strecini “kiltirel inisiyasyon” ve “yeniden
Oznellestirme” kavramlariyla aciklar. Burada sembolik sistemler araciligiyla kayit altina alinan dini bilgi,
deger ve kultlrel birikimin geng¢ kusaklar tarafindan yeniden kesfedilmesi ve hayata gecirilmesi
hedeflenir. Boylelikle geng nesiller, kendi sembolik ¢evrelerine yabanci kalmadan dini ve kiiltirel
miraslarini igsellestirme firsati bulurlar. Kiltirin yaratildigi ve gelistirildigi “nesnellestirme” siireci ile
kiltirel ve dini degerlerin nesilden nesile aktarildigi “yeniden 6znellestirme” sireci birlikte isler
(Okumus, 2014: 435-436). Fend (2006: 125), bu siireci “klltirlenme islevi” olarak adlandirarak okulun,
kiltirel ve dini degerlerin aktarimindaki rolinii agik bir sekilde vurgulamaktadir. Egitimin bu islevi, dini
metinler, kitaplar ve sanat eserleri gibi kaynaklar tGzerinden yiritilir. Bu kaynaklar, kiltirel birikimin
Kaya, Y. (2025). Din egitimi ve 6gretiminin etkililiginde okulun sosyal sistem olarak rolii. Bati Anadolu Egitim
Bilimleri Dergisi, 16(1), 150-176.
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yani sira dini bilgi, deger ve becerileri tasir ve yeni kusaklara ulastirir. Dolayisiyla din egitimi, bireylerin
ahlaki, kultlirel ve dini birikimlerinin olusumunda okul araciligiyla etkin bir rol oynar.

Catismaci ve elestirel teoriler agisindan egitim ve okul, farkl toplumsal kesimlerden gelen
bireyleri farkl deger ve inang sistemleriyle sosyallestirir ve onlara kiltiirel sermaye kazandirir (Sisman,
2023: 34). Din egitimi baglaminda ise okul, bireylerin dini kimliklerini olusturarak toplumsal ve kiltirel
bltlinlesmeyi destekler. Ayni zamanda, dini degerlerin aktariminda sistematik bir rol Ustlenerek
bireylerin toplumsal normlara uyum saglamalarina katki sunar.

Egitimin sosyallestirme islevi olarak da tanimlanan “yeterlilik islevi”, modern toplumda bilimsel
ve ekonomik yapilar arasinda bir koprii gérevi gorerek bireylerin bilgi ve becerilerle donatiimasini
amaglar (Fend, 2006: 50; Vermeer, 2017: 190). Modern c¢agda ekonomik rekabet glicinin
surdardlebilirligi, bireylerin gerekli donanim ve yetkinliklerle yetistiriimesine baghdir. Bu baglamda
yeterlilik islevi, bireylerin bagimsiz bir mesleki yasam sirdurebilmeleri icin ihtiya¢c duyduklari bilgi ve
becerileri edinmelerini saglarken, egitim sistemi de bireysel performans potansiyelini gelistirerek
topluma katkida bulunma firsati sunar (Fend, 2006: 53). Din egitimi perspektifinden bu yeterlilik islevi
sadece teknik ve ekonomik becerilerin aktarilmasi ile sinirli degildir. Din egitimi, bireylerin ahlaki ve
manevi yeterlilikler kazanmasini saglayarak, onlarin topluma katkida bulunacak bireyler olarak
yetismesini amaglar. Ozellikle bireyin etik degerler ve dini normlar cergevesinde bir meslek anlayisi
gelistirmesi, toplumsal bitinligin saglanmasina katkida bulunur. Fend’in (2016: 52) belirttigi gibi
gelismis Bati Ulkelerinde ve Tiirkiye’de gozlemlenen egitim genislemesi, daha ylksek egitim
niteliklerine yonelik talebi artirmistir. Bu genisleme, ekonomik rekabet giliciini artirmak igin gerekli
olan “insan sermayesinin” (Humankapital) olusturulmasina odaklanirken, din egitimi bu siirecte bireyin
ahlaki sorumluluk bilincini gelistirme gorevini tstlenir. Ozellikle egitim, 6gretim, bilim, saglik ve din gibi
hizmet sektorlerinin ylikselen talepleriyle birlikte bireyin sadece ekonomik degil, manevi ve toplumsal
bir sorumluluk duygusuyla hareket etmesi gerektigi aciktir. Ancak bu slirecin olumsuz bir yansimasi
olarak egitimde yasanan genisleme, zamanla egitimin “aragsal deger” yerine “konumsal bir meta”
haline gelmesine yol agmaktadir. Plansiz bir sekilde artan egitim talebi, bireylerin egitimi rekabet ve
statli kazanma araci olarak gormelerine sebep olmaktadir (Bornschier ve Aebi, 1992: 547-555). Din
egitimi bu noktada bireyin egitim yoluyla kazandigi bilgi ve becerilerin ahlaki bir temele dayanmasini
ve bireysel basarilarin toplumsal faydaya donistirilmesini saglama islevini Ustlenir. Bu baglamda
devam eden egitim genislemesinin sosyo-politik, kiiltiirel ve ekonomik gerekliliklerden mi yoksa egitim
sisteminin kendi i¢ dinamiklerinden mi kaynaklandigi tartisma konusu olmaya devam etmektedir
(Bornschier ve Aebi, 1992: 566-567; Fend, 2006: 40). Din egitimi, bu paradoksal mekanizma icerisinde
bireyin manevi degerlere dayali bir egitim anlayisi gelistirmesine imkan taniyarak, egitim sisteminin
yalnizca ekonomik degil, ayni zamanda ahlaki ve kultirel bir gereklilik olarak yeniden
konumlandirilmasina katkida bulunabilir.

Egitimin sosyal islevlerinden biri olan “tahsis islevi”, toplumun sosyal yapisiyla dogrudan
baglantilidir. Sosyal yapi, bir toplumun egitim, gelir, kiltir ve sosyal ulasim bicimlerine gore olusan
sosyal béliinmeleri ifade eder. Bu islev, bireylerin yeteneklerine, egitim performanslarina ve ¢abalarina
dayali olarak siniflandiriimasini ve gelecekteki kariyer ya da mesleklere dagitiimasini 6ngéren bir sistem
olarak tanimlanabilir (Fend, 2006: 50). Din egitimi baglaminda tahsis islevi sadece mesleki veya
akademik bir siniflandirma sireci degil, ayni zamanda bireyin ahlaki ve dini sorumluluk bilinciyle
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toplumdaki rollini tstlenmesini saglayan bir islev olarak 6ne gikar. Fend’in (2006: 53) ifade ettigi gibi,
birey kendi 6grenme cabasi ve performansi dogrultusunda gelecekteki sosyal ve mesleki konumunu
belirleyebilir. Din egitimi bu slirecte bireyin etik degerlere dayali bir kariyer bilinci kazanmasina ve
toplumsal rollerini ahlaki bir temelde listlenmesine yardimci olur. Bu islevin bir sonucu olarak egitim
sistemi toplumsal yapidaki farkli gérevleri ve pozisyonlari bireylerin yetenek ve performanslarina gore
mesru bir sekilde dagitarak, sosyal statli kazanmalarini saglar. Din egitimi, bu siirecte bireyin toplumsal
sorumluluklarini dini ve ahlaki degerler gercevesinde anlamlandirmasini saglar. Egitim sisteminde sinav
ve degerlendirme mekanizmalari, bireyin akademik performansi ile mesleki kariyerleri arasinda bir bag
kurarken, din egitimi bu mekanizmaya bireyin manevi ve ahlaki gelisimini ekleyerek toplumsal
dengenin korunmasina katkida bulunur (Fend, 2006: 50; Okumus, 2014: 436). Fend (2006: 44), egitimin
bu tahsis islevini bir “titresimli elek” olarak tanimlayarak, bireylerin toplumsal ve mesleki rollerini
yeteneklerine gore Ustlendiklerini ifade eder. Ayni zamanda egitim sistemi, bireyin kariyerini
planlamasina rehberlik ederek bir “yasam planlama ve yénlendirme merkezi” islevi gérir (Luhmann,
2002: 70). Din egitimi bu baglamda bireyin sadece mesleki yeterlilikler kazanmasini degil, ayni zamanda
dini ve ahlaki normlara dayali bir yasam planlamasi yapmasini destekler. Bununla birlikte tahsis islevi
bireylerin egitim kariyerlerinden dislanmasini degil, belirli niteliklere sahip kisilerin toplumun
gereksinim duydugu pozisyonlara mesru bir sekilde yerlestirilmesini hedefler. Bu sirecte aciklik,
performans adaleti ve hareketlilik gibi normatif ilkeler devreye girer (Fend, 2006: 52). Din egitimi,
bireylerin toplumsal pozisyonlara adil bir sekilde yerlesmesine katkida bulunarak, performans temelli
rekabetin yaninda ahlaki sorumluluk ve toplumsal dayanisma anlayisini da pekistirir.

Alman sosyolog Niklas Luhmann (1927-1998), egitim sisteminin isleyis kodunu “sosyal se¢cim”
Gzerinde temellendirir. Ona goére egitim sistemi, hem sistem icindeki hem de sistem disindaki sosyal
konumlarin dagiliminda belirleyici bir rol oynar (Luhmann, 1987: 187). Bu baglamda okul, 6grencilerin
gelecekteki kariyer ve toplumsal statileri agisindan merkezi bir konuma sahiptir. Ancak Luhmann,
okula yonelik sosyolojik ve pedagojik perspektifler arasinda gérinirde bir celiski oldugunu belirtir. Bu
durum aslinda okulu yapisal olarak sekillendiren ve ¢oziilemez bir karsitlik Greten sistemsel bir gercege
isaret etmektedir (Luhmann, 1987: 182-201). Din egitimi agisindan bu karsitlik, okulun hem bireyin dini
kimlik insasini destekleyen bir kurum olmasi hem de bireyleri performans ve se¢im silreclerine tabi
tutmasi bakimindan kendini gosterir. Okul, bireyin toplumsal ve mesleki rolini belirlerken ayni
zamanda dini ve ahlaki degerlerin aktarilmasina da aracilik eder. Din egitimi, bu slrecte bireyin sadece
akademik performansini degil, ahlaki sorumluluk ve toplumsal adalet bilinci kazanmasini destekleyerek
egitim sisteminin firsat esitligi talebini daha kapsayici bir cercevede ele almasini saglar. Luhmann
(1996: 45), egitim sistemine yonelik slirekli reform taleplerini, sistemin kendi i¢ dinamiklerine uyum
saglama cabasi olarak gorir. Ona gore reformlar, genellikle biylk beklentilerle dile getirilse de
sistemin isleyisinde koklu bir degisiklik yaratmak yerine bir tir basing tahliye mekanizmasi islevi gorr.
Bu agidan bakildiginda egitimde firsat esitligi ve adalet talepleri de reform tartismalarinin merkezinde
yer almaktadir. Ancak egitim sisteminde firsat esitliginin tam anlamiyla saglanamamasi, 6zellikle sosyal
ve dini degerlerin aktarimi acisindan kritik bir sorunu beraberinde getirir (Luhmann ve Schorr, 1988:
464-477). Okul, demokratik bir toplumun kurumu olarak “adalet” ilkesini yerine getirmekle
yakimlladir (Kocaoglu, 2014: 67-68). Ancak egitim sistemindeki esitsizlikler ve sosyal sec¢im
mekanizmasi, firsat esitligi idealinin hayata gecirilmesini zorlastirmaktadir. Bu baglamda din egitimi,
bireylerin toplumsal rollerini dini ve ahlaki sorumluluklarla birlikte ele almasini saglayarak, egitim
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sisteminin mesrulastirici islevini destekler. Din egitimi, bireyin toplumsal adalet bilincini gliglendirirken
ayni zamanda sistemdeki esitsizliklerin goriintrlGglin artirarak ¢c6ziim arayislarina katkida bulunabilir.

Egitimin “entegrasyon islevi”, bir toplumun kiltiirel gelenekleriyle bireylerin karsilasmasina
olanak tanir (Fend, 2006: 53). Okul sistemi, sosyal entegrasyonun énemli bir araci olarak geng nesillere
sadece dilinya gorisi kazandirmakla kalmaz; ayni zamanda onlarin sosyo-politik, dini ve kiiltirel norm
ve degerlere uyum saglamalarini hedefler (Wulf, 2003: 156). Din egitimi bu siirecte bireylerin dini norm
ve degerleri i¢sellestirmelerine ve toplumsal yapiyla uyumlu bir dini kimlik gelistirmelerine katkida
bulunur. Okullar, toplumsal kosullari ve kiiltirel gelenekleri pekistirerek dini ve ahlaki séylemlerin
aktarilmasina da aracilik eder (Bornschier ve Aebi, 1992: 542). Bu baglamda din egitimi entegrasyon
isleviyle, bireylerin toplumun dini degerlerine uyumunu ve aidiyet duygularini glglendirir. Egitim
sistemi, bireyin dini ve kiiltirel kimligini insa ederken, toplumsal biitiinlesmeyi destekleyen bir rol
oynar. Fend’e (2006: 52) gore, bu islev modern toplumun demokratiklesme stirecinin bir pargasi olarak
bireylerin yansitici katilimini tesvik eder ve aidiyet duygusunu pekistirir. Din egitimi, toplumsal
aktorlerin iradesiyle etkilesim diizeyinde saglanan entegrasyon siirecinin ayrilmaz bir pargasidir (Eubel,
2003: 379; Okumus, 2014: 434). Egitimin “mesrulastirma islevi” ise siyasi ve toplumsal normlarin,
degerlerin ve diinya goéruslerinin yeniden Uretilmesini ve kurumsallasmasini saglayarak toplumun ig
bltlinluginli destekler (Fend, 2006: 50). Din egitimi, bu islevi yerine getirirken bireylerin ahlaki
sorumluluk ve manevi bilinci gelistirmelerini saglar ve toplumsal degerlerin korunmasina katkida
bulunur. Ancak elestirel ve catismaci perspektiflere gore mesrulastirma islevi ayni zamanda bir
ideolojik islev olarak degerlendirilir (Fend, 1981: 39-50). Bu yaklasima gore egitim sistemi, bireylerin
toplumsal basarilarini yalnizca performansa dayandirmakla kalmaz, ayni zamanda sosyo-ekonomik,
sosyo-politik ve dini kdkenleri dikkate alarak sosyal esitsizlikleri yeniden Uretir (Becker ve Lauterbach,
2016: 24-25; Sisman, 2023: 36). Din egitimi bu noktada toplumsal esitsizliklerin goranarlGglini
artirarak bireylerin adil bir toplum ideali dogrultusunda hareket etmelerine rehberlik eder. Bourdieu
ve Passeron’un (1971: 19-45) ifade ettigi gibi egitim sistemi toplumsal farklilasmayr mesrulastirarak
kiiltirel ve toplumsal esitsizlikleri dogal bir olgu olarak sunabilir. Bu baglamda okul sistemi performans
ilkesini esas alarak toplumsal farkliliklari gizli bir tahakkiim araci olarak pekistirme egilimindedir
(Althusser, 1977: 37-125; Fend, 2006: 34-35). Din egitimi, bu elestirilerin aksine bireylerin esitlik, adalet
ve sosyal dayanisma ilkelerini benimseyerek toplumsal sorunlara duyarl bireyler olmalarina katki
saglar.

Okulun sosyal islevleri arasinda “absorbe veya saklama/gozetim islevi” onemli bir yer
tutmaktadir (Klemm, 1991: 888-889; Sandfuchs, 2001: 15). Modern toplumlarin temel 6zelliklerinden
biri olan isbdlimiine dayali yapi, okulun bu islevini daha da belirgin hale getirmistir. Okul, 6zellikle resit
olmayan g¢ocuklarin ve genclerin erken yasta is hayatina atilmasini dnleyerek onlarin fiziksel ve ruhsal
somirisinin 6nine gecer. Din egitimi acisindan ele alindiginda bu islev, bireylerin egitim sirecinde
ahlaki ve dini degerlerle donanmasini saglayarak onlarin toplumsal yasama daha bilingli bir sekilde
katilmalarina zemin hazirlar. Bu siirecte okul, sadece bireyi koruyan bir yapi degil, ayni zamanda dini,
ahlaki ve kiiltirel degerlerin sistematik olarak aktarildigi bir kurum olarak islev gortr (Fend, 2006: 38).
Ozellikle geng issiz niifusunun yogun oldugu toplumlarda okulun saklama/g6zetim islevi, genglerin
sosyal konumlandiriimasini ve topluma daha saglikli bir sekilde entegre edilmesini saglar. Egitim sistemi
bu yoniyle genclerin toplumsal yonlendirme siireclerine katkida bulunarak olasi toplumsal sorunlarin
oniine gecer. Din egitimi ise bu slirecte genclerin ahlaki sorumluluk bilinci, manevi degerler ve
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toplumsal normlarla uyumlu bir kimlik gelistirmelerine yardimci olur (Sisman, 2023: 31, 181). Okulun
bu islevi, egitimin pozitif digsallik yaratan yonlerinden biridir. Bireylerin erken yasta ekonomik hayata
katihminin 6nlenmesi, onlara kisisel gelisim, dini kimlik kazanimi ve toplumsal dayanisma bilinci gibi
firsatlar sunar.

Okulun amag ve gorevlerini 6zerk bir cercevede tanimlama gabasi, islev kavraminin sosyolojik
anlamda kullanilp kullaniimadigina dair tartismalari glindeme getirmektedir. Alman pedagog Uwe
Sandfuchs (2001: 13) bu durumu, “Pedagojik kurumlarin teori ve pratigini sosyal islevleriyle sinirlamak
pedagojiye veda etmek anlamina gelir” diyerek elestirir. Ona gore okullar yalnizca toplumsal islevleriyle
ele alinirsa bireyin kisisel gelisimi ve kimlik insasi g6z ardi edilebilir. Din egitimi perspektifinden okulun
bu cift yonli islevi daha da belirginlesir. Din egitimi, bireyin ahlaki sorumluluk ve dini biling kazanmasini
desteklerken toplumsal normlara uyumlu bir kimlik insa etmesine de katkida bulunur. Okul bu
baglamda hem bireysel kimlik gelisimini hem de toplumsal deger aktarimini saglayan bir yapi olarak
gorulmelidir (Sandfuchs, 2001: 20-22). Bu iki islev arasindaki denge tartismali olsa da din egitimi,
bireyin manevi ve toplumsal gelisimini birlestirerek bireyin hem dini kimlik kazanmasini hem de
toplumsal bitlinlesmesini destekler (Vermeer, 2017: 189).

Egitim sisteminde okullarin orgiitsel rolii

Egitim sisteminin toplumsal faydalari, orgitsel ve etkilesimsel yapilarla saglanir. Bu yarari
miimkdn kilan organizasyon, bir sosyal alt sistem olarak okuldur. Okullar, belirlenen amag ve hedeflere
yonelik rollerin ve iliskilerin farkhlastigi, genellikle hiyerarsik ve standart kontrol mekanizmalarina
dayanan birokratik yapilar olarak tanimlanir. Ayni zamanda okul, bireylerden olusan bir sosyal topluluk
olarak da degerlendirilir (Luhmann, 2002: 102-109; Fend, 2006: 55-56). Din egitimi agisindan bu
blrokratik yapi, dini ve ahlaki degerlerin aktarimi icin dnemli bir platform saglar. Ancak 6gretim siireci
dogasi geregi standartlastirilamaz; bu durum 6zellikle din egitimi gibi bireyin manevi ve ahlaki kimlik
insasini hedefleyen derslerde daha belirgindir. Ogretmenler, bu siiregte dogrudan etkilesimle
pedagojinin insan merkezli yonini vurgular (Terhart, 1986: 208-210).

Luhmann (2002: 156-157), pedagojide “teknolojik eksiklik” kavramini kullanarak 6gretim
sirecinin sosyal karakterine dikkat ceker. Din egitimi, 6gretmenlerin yaratici midahaleleri ve
dgrencilerin manevi gelisimiyle sekillenir. Ogrenciler, 6gretim siirecinin yalnizca alicilari degil, ayni
zamanda ortak Ureticileridir. Bu, din egitiminin katilimci, etkilesimci ve bireyin manevi diinyasina hitap
eden bir yapida gerceklesmesini saglar. Okullarin biirokratik yapisinin disinda, din egitimi gibi alanlarda
daha isbirlik¢i ve katimci sireclere ihtiya¢ oldugu aciktir. Herzog’'un (2009: 160) belirttigi gibi,
okullarda sosyo-politik veya kiiltiirel glcler tekellesemez; miizakereye dayali isbirligi ilkesi hakimdir.
Din egitimi, 6gretmen ve 6grencinin karsilikl etkilesim ve mizakere yoluyla dini ve ahlaki degerleri
icsellestirmesine katkida bulunur.Okul organizasyonuna dair genel ve kabul gérms bir teori olmasa da
okul organizasyonunun 6zelliklerini ortaya koyan tanimlayici analizler bulunmaktadir (Herzog, 2009:
160). Bu konuda Norvecli egitimci Per Dalin (1986: 56), kismen ampirik veriler temelinde okullarin
organizasyonel 6zelliklerini su sekilde siralar:

e Belirsiz hedefler: Mifredatta ifade edilen hedefler cogunlukla genel, net olmayan ve birbiriyle
celisen niteliktedir.
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e Kirilgan yapi: Okullar, bliyik oranda toplumun veya devletin mali destegine bagimlidir. Bu
durum, okullarin 6zerklik agisindan sinirli imkanlara sahip olmasina yol agar.

o VYetersizisbirligi: Simif diizeyinde bireysel ¢alisan 6gretmenler ile okulun diger birimleri arasinda
ishirligi eksikligi sikga goralir.

e Zayif bilgi altyapisi: Okullarin belirlenen amag ve hedeflere ulasmasini saglayacak teknolojik
altyapi ve sistemler cogunlukla yetersizdir.

e Rekabet eksikligi: Okullar, neredeyse hicbir rekabet baskisi altinda degildir. Bu nedenle
varliklari, sunduklari egitim giktilarinin kalitesiyle dogrudan iliskilendirilmez.
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Okullarin érgutsel 6zelliklerine iliskin arastirmalar yeterince gelismis degildir (Herzog, 2009:
161). Karl E. Weick (1976: 1-19), okul orgiitlenmesini “gevsek bagl sistemler” olarak tanimlamis ve bu
tanim ginimizde de gecerliligini korumaktadir. Bu sistem, okullarda 6zellikle 6gretmenlere diger
organizasyonlara kiyasla daha fazla 6zerklik saglamaktadir. Bu oOzerklik, 6gretmenlik mesleginin
profesyonelligiyle iliskilendirilerek okullarin profesyonel organizasyonlar olarak tanimlanmasina yol
agcmaktadir. Din egitimi agisindan 6gretmenlere saglanan bu 6zerklik, dini ve ahlaki degerlerin bireysel
yaklasimlarla aktarilmasini mimktn kilar. Ancak bu durum, okul yénetiminin sinif icindeki stiregleri
kontrol etme imkanini sinirlar. Fend’e (2006: 174-175) gore, okullarin gevsek yapisi, yukaridan asaglya
planlanan reformlarin ¢ogunlukla basarisiz olmasina neden olur. Bu, din egitimi sireglerinin
standardizasyonunu zorlastirir, ¢iinkll 6gretmenlerin pedagojik yaklasimlari ve sinif dinamikleri siireci
dogrudan etkiler. Ayrica, 6gretmenlerin ¢alismalari birokratik mekanizmalarla kontrol edilemez. Din
egitiminde bu durum, O6gretmenlerin 6grencilerin dini bilgi ve ahlaki degerleri igsellestirme
sureclerinde etkili bir rol oynamasini saglarken standart uygulamalari zorlastirir. Akran kontrol
mekanizmasinin sinirli olmasi da o6gretmenlerin, profesyonel deneyimlerine dayali bireysel
uygulamalar gelistirmesine yol agmaktadir.

Son dénem organizasyon teorilerinde sistem kavrami 6énemli bir yer tutar. Orgiitler, dissal
faktorlerle rahatsiz edilse de kendi i¢c mantigina uygun, 6z-6rgiitlenme yetenegine sahip sistemler
olarak gorilir. “Oz-6rgiitlenme”, sistemlerin yapilarini disaridan belirlenmeden, i¢sel dinamikleriyle
olusturma ve degistirme kapasitesini ifade eder (Horner, 1991: 5-30). Luhmann, sosyal sistemlerin
operasyonel olarak kapali oldugunu ve iletisim yoluyla kendilerini trettiklerini belirtir (Luhmann, 2002:
139-140, 158-165). Okullar tam anlamiyla 6zerk bir 6z-6rgitlenme sistemine sahip degildir; okul
yonetimlerinin kontrol iddialari genellikle kismi 6zerklik ile sinirhdir (Tenorth, 2003: 106-117;
Nordstrém, 2014: 371-399). Bu durum, din egitimi baglaminda 6gretmenlere sinif icinde 6zerk bir alan
saglar. Ozellikle dini ve ahlaki degerlerin aktarimi, dgretmenlerin bireysel pedagojik yaklasimlari ve sinif
ortamindaki etkilesimle sekillenir. Okullarin, 6gretim gorevinin keyfi bir sekilde yerine getirilemeyecegi
bir 6z-tasarim gelenegine sahip oldugu kabul edilir. Din egitimi, bu gelenek icinde toplumsal ve dini
degerlerin aktarimini Ustlenir (Herzog, 2009: 163). Okullar, cevresel beklentileri kendi i¢ mantiklar
dogrultusunda 6z-gondergesel bir bicimde ele alarak isleyisini strdlrir (Luhmann, 2002: 76-80;
Gomolla und Radtke, 2002: 59).

Egitim sistemi, Ogrencinin asgari diizeyde baghlik gdstermesine dayanir ve bu baglihk
zorlamayla saglanamaz. Okullara yonelik baglilik ve aidiyet duygusu, 6grencilerde motivasyon siireciyle
desteklenmelidir (Luhmann, 2002: 31-33; Fend, 2006: 102). Din egitimi bu slirecte 6grencilerin manevi
degerlerle desteklenen bir aidiyet duygusu kazanmasina katkida bulunur. Ancak okullar, bu sireci
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destekleyecek teknolojik altyapidan yoksundur. Bu nedenle 6gretmenler ve 6grenciler arasindaki
etkilesimi diizenlemek ve baghhigl saglamak igin rutinler ve ritiieller kullanilir. Din egitimi baglaminda
bu ritteller, 6rnegin dini torenler, anma glinleri, okul programlar ve kutlamalar araciligiyla sembolik
bir anlam tasir. Ritueller, okullarda durumun tanimini olusturma ve onu degismeden yerlesik hale
getirme islevi gorir (Fend, 2006: 64, 91). Din egitimi, bu sembolik sliregler araciligiyla bireylerin kdltirel
ve dini kimliklerini gliclendirirken, ayni zamanda okullarin kurumsal birlik ve anlamini temsil eder. Zira
bu tir semboller, ne dogrudan burokratik mekanizmalarla ne de agik bir bigimde goézlemlenebilir
sekilde saglanabilir.

Sosyallesmenin temel dinamikleri olarak okul ve aile

Okullar, hedef kitlesi olan ¢ocuklar ve genglerle dogrudan ilgilenmeleri nedeniyle bir yoniyle
ozel kuruluslar olarak nitelendirilebilir. Modern toplumda kusaklar arast iliski agisindan bu denli 6nemli
bir role sahip olan baska bir organizasyon yoktur. Bu nedenle okul, diger kurumlara kiyasla aileye daha
yakin bir yapidadir. Ancak aile, orgiitsel bir yapidan yoksundur ve bu durum okulun kurumsal
ozelliklerini daha belirgin hale getirir (Neuenschwander, 2009: 148-164). Amerikali sosyolog Talcott
Parsons (2012: 106), okulu aileyle karsilastirarak okulun ¢ocuklarin ve genglerin esit derecede 6zellikli
davranislarla karsilastigl ve bu davranislarin spesifik sosyal yapi icinde sekillendigi bir organizasyon
oldugunu ifade eder. Din egitimi baglaminda aile, bireyin ilk sosyallesme alani olarak temel dini ve
kiiltirel degerleri aktarirken; okul, bu degerleri formel egitim yoluyla daha organize bir bigcimde
pekistirir.

Parsons’a gore (2005), okul, modern toplumun degerlerine uygun olarak “6riintl degiskenler”
kavramina dayanir. Bu kavramlar, atfedilen stati yerine edinilen statd, tikelci yargi yerine evrenselci
normlara dayali yargi, belirsiz davranislar yerine ozellikli davranissal beklentiler ve duygusal yogun
iliskiler yerine duygusal notr iliskiler seklinde sosyal iliskileri tanimlar. Din egitimi bu baglamda
ogrencilere evrensel ahlaki normlari 6gretirken, bireysel gelisimlerine katki saglayarak adil ve esit
muamele ilkesini vurgular (Fend, 2006: 100, 103-104). Bu degerler, 6gretmenlerin roli ve 6grencilere
yonelik beklentilere de yansir. Ogrenciler, 6gretmenlerinden anlayish, adil, sabirli ve konuya hakim
olmalarini beklerler. Ogretmen, sinifta diizeni saglayan ama ayni zamanda 6grencilere saygi gésteren
bir konumda olmalidir. Bu beklentiler, 6gretmenin dini degerleri aktarirken hosgori, sefkat ve adil bir
tutum sergilemesini gerektirir (Ulich, 2003: 466-476; Parsons, 2012: 113-114). Bununla birlikte,
dgrencilerin 6gretmenlerden beklentilerinde geliskiler goriilmektedir. Ogrenciler bir yandan ders
sureclerine dahil olmak, bir yandan da 6gretmenin sinifi diizenli ve sakin tutmasini isterler. Bu celiskiler,
okulun sosyal islevleri ile pedagojik gorevleri arasindaki yapisal gerilimlerden kaynaklanir. Din egitimi,
bu gerilimleri ¢cozmede 6nemli bir rol oynar; zira dini degerler, bireylerin toplumsal uyumunu
destekleyen ahlaki rehberlik saglar (Fend, 2006: 30, 48, 164; Ulich, 2003: 466-473).

Okul, sosyolojik agidan aile ve toplum arasinda bir mentese gorevi gorr. Bir yandan ¢ocuklarin
toplumun kontrolstiz baskilarindan korunmasini saglarken, diger yandan onlari toplumsal normlara
uyumlu, sosyal olarak yetenekli bireyler haline getirmeye c¢alisir. Din egitimi bu silirecte cocuklarin ve
genclerin manevi ve ahlaki bilinclerini gelistirerek toplumun dini ve kiltirel degerlerinin aktarilmasina
katkida bulunur (Herzog, 2009: 164). Sosyolojik acidan aile, diger sosyal islevsel sistemler (siyaset,
hukuk, din vb.) gibi toplumun bir alt sistemi olarak gériilemez. Aile, 6zel bir yasam alani olarak bir tir
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“topluma karsi yapi” olusturur (Huinink, 2003: 1-13; Schierbaum, 2021: 43-50). Okulun gorevi ise bir
sonraki nesli -sosyal yasamla tanistirmak anlaminda- toplum disi olarak nitelendirilebilen aile ile toplum
arasinda aracilik etmektir. Din egitimi bu noktada dini ve ahlaki degerlerin aktariminda bir kopri islevi
gorerek bireyi toplumun norm ve degerleriyle tanistirir. Egitim sistemi, ¢ocuklarin diger sosyal
sistemlerden farkl olarak kosulsuz bir sekilde dahil oldugu bir yapidir. Cocuklar ve gengler, yasal

Sayfa | 163 zorunluluk geregi okula gitmekle yiikimltdur. Bu acidan bakildiginda okul hayatinda toplum hayatina
benzer talepler heniiz tam anlamiyla gegerli degildir (Fend, 2006: 29-32; Herzog, 2009: 164).

Okulun bu ara statiisi, teorik agidan net bir konumlandirma yapilamamasina yol agmaktadir.
Aile ve okul arasinda sosyallesme teorisi agisindan dnemli yapisal farkhliklar tespit edilmistir. Amerikali
sosyolog Robert Dreeben (1968: 8-20), aile ve okulun farkhliklarini alti bashk altinda ele almistir: (aa)
Sosyal ortamlarin sinirlari ve boyutu, (ab) sosyal iliskilerin siresi, (ac) yetiskinlerin ve yetiskin
olmayanlarin goreceli sayilari, (ad) yetiskin olmayan 6zelliklerin homojenligi veya heterojenligi, (ae)
yetiskin 6zelliklerinin bilesimi ve (af) bireysel 6zelliklerin gorinirlGga. Bu farkliliklar, ailedeki duygusal
iliskiler ile okuldaki cesitli iliskiler ag1 arasinda bir fark yaratarak bireyin davranissal deneyimlerini
cesitlendirir (Dreeben, 1968: 20-24; Faulstich-Wieland, 2002: 6). Din egitimi ac¢isindan okul, bireye
aileden aktarilan dini degerleri daha genis bir sosyal baglamda kurumsal bir ¢cercevede sunma imkani
saglar.

Dreeben (1980: 7-8), cocuklarin yalnizca mifredat ve derslerden degil, ayni zamanda okulun
orgitsel yapisindan da etkilendigini vurgulamaktadir. Okulun bu kendine 6zgii yapisi, birey lizerinde
sosyallestirici bir etki birakir (Fend, 2006: 174). Egitim sosyolojisinde bu durum, “gizli mifredat”
kavramiyla agiklanir (Luhmann, 2002: 135). Din egitimi baglaminda bu gizli mifredat, bireyin ahlaki
tutum ve manevi degerlerle donanmasini saglarken, toplumsal normlara uyumunu da destekler. Bu
yaklasim, Siegfried Bernfeld’in (1925) egitim anlayisinda da gorilmektedir. Bernfeld, okulun bir kurum
olarak egitici rol oynadigini vurgulamis ve egitimin gliciinii kurumsal yapidaki okula vermistir. Okul,
toplum igin bazi islevleri planli ve amach yerine getirirken, bir kismini da 6rtik ve dolayh olarak
gerceklestirmektedir (Bernfeld, 1925: 24). Din egitimi, bu 6rtiik sosyallesme siirecinde bireylerin dini
ve ahlaki bilincini gelistirerek, toplumun manevi ve kiltlrel degerlerinin strdirilebilirligine katki
saglar.

Ogretim siirecinde sosyal iliskiler ve sinif yapisi

Modern toplumun yiiksek karmasikhgi (Luhmann, 2002: 193) dikkate alindiginda, okul ve
Ogretim silreclerinin de yogun sosyal bir karmasiklik barindirdigi genel olarak kabul gérmektedir (Fend,
2006: 16, 129). Sinif ortami, hareketli ve kalabalik yapisiyla, hem 6gretmenler hem de 6grenciler
acisindan sosyal yetkinliklere yonelik ciddi beklentiler olusturur. Sinifta siklikla 6ngoériilemeyen olaylar
meydana gelir ve bu durumlara hizl bir sekilde miidahale edilmesi gerekir. Aksi takdirde ortaya cikan
olaylarin sosyal istikrar tehdit etme potansiyeli bulunmaktadir. Derslerin dizenli ve planh bir sekilde
ilerlemesi sorumlulugu o6gretmenlere yiklenmis olsa da bu silirecte 6gretmenlerin 6gretim
karmasikhgindan dogrudan etkilendikleri g6z ardi edilmemelidir (Luhmann, 2002: 78, 81, 105-106, 142;
Fend, 2006: 159, 172, 189).
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Karmasiklik, dogasi geregi analitik olarak tam anlamiyla kontrol edilemez oldugu icin
ogretmenler, O0gretim sireclerini basitlestirmek zorundadirlar. Bu basitlestirme amaciyla siklikla
didaktik yontemler gibi pratik modeller kullanilir. Her ne kadar bu yontemler asosyal olduklari
gerekgesiyle elestirilse de (Luhmann, 2002: 133-134; Fend, 2006: 87) 6gretim siirecinin yonetilebilir
hale getirilmesine katki saglamaktadirlar. Bu noktada didaktik ve psikolojik 6gretim arastirmalarina

Sayfa | 164 yonelik elestirileri goz dniinde bulundurarak sinif ortaminin etkilesim sistemi olarak nasil isledigi ve bir
sosyallesme araci olarak okulun islevi ortaya konulacaktir. Sinif, sadece bilgi aktariminin gergeklestigi
bir yer degil, ayni zamanda toplumsal normlarin, degerlerin ve davranis kaliplarinin 6grenildigi bir
sosyal alandir. Bu baglamda 6gretim siirecinin karmasikligi, 6gretmen-6grenci etkilesimini yonlendiren
didaktik modeller araciligiyla yonetilebilir hale getirilmekte, sinifin sosyallestirici roli gliglenmektedir.

Etkilesimli 6grenme ortami

Amaca yonelik aragsal bir rol Gstlenen 6gretim materyalleri, egitim ve 6grenme siireglerinde
her zaman merkezi bir konumda yer almis ve didaktik metodun temel sorulari olan "ne 6gretilmeli" ve
"nasil 6gretilmeli" sorularina aciklik kazandirmistir. Didaktik perspektife gére 6gretim, 6gretmen,
O0grenci ve materyal arasinda olusan bir licgen yapi lzerinden agiklanabilir (Heitzmann ve Niggli, 2010:
6-7). Bu modele gore 6gretim siirecinde (i¢ temel unsur 6ne ¢ikar: birincisi, dersin 6gretim icerigi;
ikincisi, bu icerigin 6grenciye sunulmasi; Uglinclsl ise 6gretmenin, konu ile 6grenci arasinda bir araci
roll Gstlenmesidir (Herzog, 2009: 166). Bu yaklasim, 6grencinin 6grenmesinin tamamen 6gretmenin
eylemleri tarafindan kontrol edilebilecegi izlenimini dogurabilir. Ancak sosyolojik bir bakis acisiyla
bakildiginda 6gretimin sosyal boyutu ve sinifin dinamik yapisi biylk o6lcide goz ardi edilmektedir.
Didaktik analizlerin basitlestirici yaklasimi, 6gretimi yalnizca 6gretmenin eylemleriyle sinirl bir siireg
olarak ele alirken, sinifta 6grencilerin aktif rolleri gérilnmez hale gelmektedir. Ozellikle ders kitaplari,
sinif ortaminin sundugu temel sosyal kosullari dikkate almadiklari i¢in 6grencilerin ¢ogu zaman pasif
alicillar olarak yorumlanmasina neden olmaktadir (Herzog, 2009: 167). Bu durum, 6gretmen-6grenci
iliskisinin tek tarafli ve asimetrik bir yapida algilanmasina yol agmaktadir. Béyle bir algi, 6grencinin
o0grenme sirecindeki basarisinin kendi ¢abalarina degil, 6gretmenin yonlendirmesine bagh oldugu
anlamini tasir. Geleneksel olarak yonetilen sinif gozlemlerine bakildiginda derslerin genellikle
o0gretmenin konusmalari, talimatlari ve soru-cevap etkilesimleri tizerinden sekillendigi gérilmektedir.
Ogrenciler ise cogunlukla izleyici ve dinleyici konumunda kalmakta, sinif icindeki etkilesimde aktif rol
almamaktadir (Fend, 2006: 63-64).

Din egitimi acisindan 6gretim materyallerinin ve didaktik yontemlerin kullanimi, dini ve ahlaki
degerlerin aktariminda belirleyici bir rol oynamaktadir. Ancak bu silirecte 6grencilerin pasif bir alici
olarak konumlandiriimalari, degerlerin i¢sellestirilmesi stirecini olumsuz etkileyebilir. Sosyal bir sistem
olarak sinif, sadece 6gretmenin tek tarafli bilgi aktardigi bir alan degil, ayni zamanda toplumsal ve dini
degerlerin etkilesim yoluyla 6grenildigi bir ortamdir. Bu baglamda, 6gretmenin roli, 6grencilere sadece
bilgiyi aktaran bir araci olmakla sinirli kalmamalidir. Ogrencilerin, dini ve ahlaki degerleri anlama,
yorumlama ve hayatlarina katma stireglerine aktif katilimi saglanmalidir. Bu tir bir etkilesimli 6gretim
modeli, 6gretmen-6grenci arasindaki ¢ift yonli iletisimi gliclendirir ve 6gretimin sosyallestirici islevini
yerine getirmesine katki saglar (Cilingir, 2020: 58-75) .
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Ogretimin basitlestirici bakis acisi, yalnizca didaktik yaklasimda degil, psikolojik dgretim
arastirmalarinda da kendini gésterir. Ogretim, aktif dgretmenler tarafindan belirli bir kurumsal cerceve
icinde pedagojik amaclarla organize edilen bir siire¢ olarak tanimlandiginda (Faulstich-Wieland, 2002:
13), bu yaklasimin daraltilmis bir cercevede ele alindigi gériiliir (Mandl ve Krause, 2001: 4-5). Ogretim
sureci genellikle 6gretmenden 6grenciye dogru tek yonll olarak goruliir ve siireg-lrlin paradigmasi ile
girdi-ciktt modeli cercevesinde agiklanir (Klieme, 2005: 46; Luhmann, 2002: 46, 77-80). Bu modele gore
ogrenci performansi, okulun girdi 6zellikleri ve 6gretim siireglerinin bir sonucu olarak ele alinir. Ancak
girdi, stireg ve ikt arasindaki dogrusal nedensel iliski varsayimi elestiriye agiktir. Bu indirgemeci model,
Ogretim dinamiklerini tam anlamiyla anlamayi zorlastirir (Merki, 2005: 4-15; Klieme, 2005: 40-62; Fend,
2005: 15-16; 2006: 36, 68, 135; Herzog, 2009: 168). Din egitimi agisindan slireg-lriin paradigmasi ve
girdi-cikti modelleri, 6gretim siirecinin tek tarafli bilgi aktarimina indirgenmemesi gerektigini vurgular.
Din egitimi, sadece bilissel bilgi sunmakla sinirli olmayip bireyin manevi ve ahlaki degerleri
icsellestirmesini, kimlik insasini ve toplumsal uyumunu hedefler. Bu siirecte 6gretmen, yalnizca bilgi
aktaricisi degil, ayni zamanda 6grenciyle etkilesim kurarak onun degerleri anlama ve hayatina entegre
etme sirecini destekleyen bir rehber roll Ustlenir.

Tek yonli 6gretim modellerine yonelik elestiriler, din egitiminin sosyal ve kiiltiirel boyutlarinin
goz ardi edilemeyecegini gostermektedir. Din egitimi, Ogretim yapisinin, 06gretmen-6grenci
etkilesiminin ve sinif icindeki sosyal dinamiklerin etkisiyle sekillenir. Ogrencinin 6grenme siirecine aktif
katilimi, dini bilgilerin kalici hale gelmesini ve bireysel olarak i¢sellestirilmesini saglar. Bu nedenle din
egitimi, girdi-cikti arasindaki dogrusal bir nedensellikten ziyade, cok boyutlu bir etkilesim siireci olarak
degerlendirilmelidir. Etkilesimli yaklasim paradigmasi, 6gretim sirecinde 6gretmen ve Ogrencinin
roliine odaklanir. Ogretmen, 6grenme kosullarini diizenleyip materyalleri sunarken; 6grenci, bu ortami
aktif bir sekilde kullanir (Luhmann, 2002: 55-58, 74; Fend, 2006: 71, 160). "Sunum-kullanim modeli"
olarak adlandirilan bu yaklasim, sinif siirecinin ¢ift yonli oldugunu ve 6grencinin katilimi olmadan
ogretim hedeflerinin gerceklesmeyecegini vurgular (Luhmann, 2002: 160-163; Fend, 2006: 17, 42-43).
Din egitiminde &gretmen-6grenci is birligi, 6gretimin basarisinda merkezi bir rol oynar. Ogretmen,
ogrencileri derse aktif katilim ve bagimsiz 6grenmeye tesvik ederek, ahlaki ve manevi degerlerin
icsellestirilmesini destekler. Bu etkilesim, 6grencilerin toplumla uyumlu ve sorumlu bireyler olarak
yetismesine katki saglar. Din egitiminde pedagojik basari, 6gretim sirecinin bir etkilesim sistemi olarak
ele alinmasiyla mimkiin hale gelir (Luhmann, 2002: 103-109; Fend, 2006: 131-132). Bu model, sinifi bir
sosyallesme alani olarak gorerek dini ve kiltirel degerlerin etkin bir sekilde aktarilmasini ve okulun
sosyal islevinin gliclenmesini saglar.

Sinifin sosyal rolii

Parsons (2012: 103), sinifi sosyal bir sistem olarak tanimlar. Bu, Luhmann’in (1976) sosyal
sistemlerin karsilikli algi sirecleriyle olustugu yaklasimiyla értiisir. Luhmann’a gore sinif, sosyal sistem
olusumunun en belirgin 6rneklerinden biridir. Sinif icindeki karsilikli algi, 6gretmen ve 6grencinin
eylemlerinin basarisinin diger tarafin eylemlerine bagl oldugunu fark ettikleri bir cifte olasilik durumu
yaratir. Bu karsilikli bagimlilik, sosyal sistemin istikrarli bir etkilesim stireci baslatmasini ve stirdirmesini
saglar (Luhmann, 2002: 31-33; Okumus, 2014: 433). Sinif ortaminda karsiliklilk ilkesi, etkilesimi
diizenleyen temel bir unsurdur ve taraflar arasinda yikiamlilik olustururken iliskilerde istikrar saglar
(Luhmann, 2002: 27). Bu ilke, 6gretmen-6grenci iliskisinin istikrara kavusmasini ve 6gretim sirecinin
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sosyal butinlestirici etkisini mimkin kilar (Gloger-Tippelt, 2002: 490; Herzog, 2009: 169). Bir sosyal
sistem olarak okul, 6gretim slrecine yalnizca sinirli bir istikrar kazandirabilir (Fend, 2006: 133). Bu
sinirlilik, okulun aile ve toplum arasinda yer alan araci statustyle ilgilidir.

Din egitimi agisindan okul, toplumsal ve dini degerlerin aktariminda kritik bir rol oynar. Aileden
gelen dini ve ahlaki degerler, okul araciligiyla sistematik bir sekilde pekistirilir ve 6grencilerin toplumsal
kimlik ingasina katki saglar. Ogretim siireci, tamamen resmi érgiitlenme ilkelerine dayansaydi, okulun
toplumsal islevleri tam anlamiyla yerine getirilemezdi. Din egitiminde bu sireg, 6gretmen ve
Ogrencinin kolektif bir yapida aktif rol almasini ve dini degerlerin aktarimini mimkiin kilar (Herzog,
2009: 170).

Kanada dogumlu Amerikali sosyolog Erving Goffman (1922-1982), durumsal olarak sekillenen
ve belirli niteliklerle tanimlanan bir etkilesim diizeninden bahseder (1983: 1-17). Bu etkilesim dizeninin
temel unsurlari mevcudiyet, karsilikli alg, iletisim ve baghlik olarak siralanabilir.

Mevcudiyet: Diger toplumsal formlarla karsilastirildiginda, mevcudiyet bir sinir belirleme kriteri
olarak gorilir (Luhmann, 2002: 106; Seel ve Hanke, 2015: 225). Bir mekanda fiziksel olarak
bulunmayan bireyler, o mekana ait kabul edilmezler. Ancak okullarda ve ders ortamlarinda bu durum
mutlak bir gegerlilige sahip degildir. Ogrencilerin gegici devamsizliklar, hakli gerekgelere dayandig
siirece tolere edilir (Luhmann, 2002: 102-104). Ogretmen ve 6grencinin fiziksel mevcudiyeti olmadan
derslerin etkili sekilde strdirilmesi zordur (Fend, 2006: 131). Mevcudiyet, 6zellikle arabuluculuk
acisindan 6nem tasir; 6gretim sireci, durumsal referanslar ve s6zIi olmayan iletisim araglarinin
kullanimiyla yerel olarak gerceklesir (Luhmann, 2002: 56-57). Din egitimi agisindan mevcudiyet, 6grenci
ile 6gretmen arasinda dogrudan etkilesim saglayarak dini ve ahlaki degerlerin etkili aktarimini mimkin
kilar. Ogrencilerin gézlem ve taklit yoluyla 6grenme kapasiteleri, din egitiminde degerlerin somut
ornekler ve etkilesim yoluyla kazandirilmasini kolaylastirir (Okumus, 2014: 433). Yeni bilgi teknolojileri
mevcudiyet ve katilim kriterini goreceli hale getirse de bu araglarin etkin kullanimi, bilissel,
motivasyonel ve pratik gereksinimlere baghdir (Herzog, 2009: 171). Din egitiminde yiiz ylize etkilesim,
dini bilgi ve degerlerin sadece teorik degil, pratik yasantilarla da aktarilmasi agisindan kritiktir.
Mevcudiyetin yoklugu, 6gretmenin degerler Gzerindeki kontrol ve rehberlik firsatlarini sinirlandirir.

Karsihikli algr: Bireyin mevcut durumdan dogrudan haberdar olmasi, 6gretim sirecinin
yonetilebilir ve kamuya acik bir nitelik tasidigini gosterir (Luhmann, 2002: 136, 179). Ancak bu,
O0gretmenlerin ya da 6grencilerin dikkatinden kagcan unsurlarin olabilecegi gercegini degistirmez.
Ogretmenler, sinifta kendilerini bir akvaryumun icinde gibi hissettiklerini ifade ederler (Herzog, 20009:
171). Bu, 6grencilerin 6gretmenin diger 6grencilere nasil davrandigini gbzlemleyebildigini vurgular. Din
egitimi acisindan, karsilikli algi 6gretmenin davranislarinin tim sinifa yonelik etkilerini giglendirir.
Ogrenciler, 6gretmenin adil, kapsayici ve deger temelli tutumunu gozlemleyerek dini ve ahlaki
normlarin nasil uygulandigini dgrenirler. Ogretmenin sozleri kadar tutum ve davranislari da ahlaki
egitimde 6nemli bir rol oynar. Karsilikli algi, sadece bilgi degil, ayni zamanda deger aktarim sirecinin
merkezinde yer alir. Ayrica bireylerin kendilerini baskalarinin dikkatinden kagirma girisimleri istikrar
bozucu etkiler yaratabilir (Luhmann, 2002: 105; Seel ve Hanke, 2015: 598, 628-633, 644, 651). Din
egitiminde bu durum, o6grencinin toplumsal aidiyet ve dini degerlerle bitlinlesme sirecini
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engelleyebilir. Sinif ortaminda dini ve ahlaki normlarin agik¢a gozlemlenebilir olmasi, 6grencinin bu
degerlerle iliski kurmasini kolaylastirir.

iletisim: Ogretmen, dgretim siirecini 6grencilerin 6grenmesiyle iliskilendiren temel bir aractir
(Padagogik-Lexikon, 1999: 300-303). Luhmann’a (1991: 127-128, 217) gore iletisim, her biri kendi
gevresine ve bilgi isleme sistemine sahip canlilari gerektirir. "Her canli, algiladigi seyi kendisi igin gorir
ve isler" (Luhmann, 1991: 217). Bu bakis agisiyla 6gretim, tek bir evren yerine farkli algi diinyalarini
kapsayan "¢oklu evreni" temsil eder ve sinifta yer alan aktorler (6gretmen ve 6grenciler) tarafindan
sekillenir. Din egitimi baglaminda, 6gretmenin aktardigi dini ve ahlaki degerler, 6grenciler tarafindan
kendi bilissel diinyalar dogrultusunda yorumlanir. Eger iletisim, baska bir bilinci etkilemek olarak
anlasilirsa, hicbir biling tamamen disaridan belirlenemez (Luhmann, 2002: 36-37). Ogretim ve 6grenme
suregleri, iletisim yoluyla olusturulan konsensis alanlarinda birlesebilir; ancak tam anlamiyla kontrol
edilemez (Luhmann, 1991: 60-61; 2002: 57). iletisim, deneyim alanlarinin koordinasyonuna dayanir ve
bireylere dogrudan bilgi vermek yerine bilissel alanlarini yonlendirir (Luhmann, 1991: 114; Fend, 2006:
130). Din egitimi bu baglamda, 6grencilerin dini ve ahlaki degerlerle etkilesim kurmasini ve bu degerleri
kendi i¢ dinyalarinda anlamlandirmasini saglar. Ancak sinif ortaminda fikir birliginin ne olglide
saglandig belirsizdir (Herzog, 2009: 171; Seel ve Hanke, 2015: 52). Din egitimi agisindan iletisim, bilgi
aktariminin otesinde, toplumsal ve dini degerlerin etkilesim yoluyla paylasimi icin bir aractir.
Ogrenciler, dgretmenlerinin sozleri ve tutumlar araciligiyla dini degerleri algilar ve bunlar kendi
deneyim alanlarinda yeniden yorumlarlar. Bu sireg, 6grencinin toplumsal ve dini kimlik gelisimini
destekleyen kritik bir unsur olarak, sinifta degerlerin igsellestirilmesini ve uygulanabilir hale
getirilmesini saglar (Yigit, 2006: 179-203).

Baghlik: Her sey ait oldugu bitln Gzerinden iliskilidir ve bu iliskiler yalnizca rol modellerine
indirgenemez; bireyin varligl, sosyal islevlerinden ziyade kisisel 6zelliklerinde gortiniir hale gelir. Bu
durum, toplumsal rollere dayali sosyal farklilasmay ortadan kaldirmaz; ancak toplumsal bitiiniin
uyumunu tehdit ettiginde sosyal egitim sistemi risk altina girer. Din egitimi baglaminda, bireyin dini
kimlik insasi ve toplumsal bitiinlesmesi bu baglamda kritik bir sorunsal olusturur. Kisisel iliskiler, sinif
icindeki etkilesimde belirleyici bir rol oynar ve dini degerlerin aktarimini kolaylastiracak bir atmosferin
olusmasina katki saglar. Siniflar, sosyal sistemler olarak kesintilere karsi hassastir; yasanan sorunlar
genellikle tiim sistemi etkiler ve kolayca etkisiz hale getirilemez (Dopp-Vorwald, 1941: 118; Herzog,
2009: 172). Bu nedenle din egitimi, sinifin sosyal dinamiklerine duyarh bir sekilde kurgulanmalidir. Sinif
ortaminda yasanan problemler, dini ve ahlaki degerlerin aktarimini sekteye ugratabilir. Ogretmen, sinif
dinamiklerini dikkate alarak istikrari saglamak ve 6grenme siirecini slirdlirmekle yukiamludur.

Kisisel iliskiler, sinifa 6zgli bir sosyal atmosfer olusturur ve bu durum, 6zellikle din egitimi gibi
deger aktarimina dayali derslerde énemlidir. Ogretmenler genellikle siniflarinin 6zgiin 6zelliklerine
karsi duyarlidir (DOpp-Vorwald, 1941: 190-192; Seel ve Hanke, 2015: 56, 338). Din egitiminde bu
duyarliik, 0Ogrencilerin bireysel ve toplumsal gelisimlerini desteklemek, dini degerleri
anlamlandirmalarina rehberlik etmek ve sinif ici uyumu korumak agisindan kritik bir rol oynar.

Sinif, bir etkilesim sistemi olarak kendine 6zgi bir gerceklik olusturur ve disaridan tam
anlamiyla belirlenemeyen bir diizene sahiptir. Okulun organizasyonu, yalnizca 6gretim icin gerekli
dizenleyici bir cerceve sunar; ancak 6gretim sireglerinin dinamiklerini tamamen programlamak
gercekci degildir (Luhmann, 2002: 161; Herzog, 2009: 173-174). Okul organizasyonundaki
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iyilestirmeler, sinif ici etkilesimler Gizerinde sinirl bir etki yaratabilir. Organizasyonel cerceve, dersin
zamanlamasi, stiresi ve mekani gibi dissal unsurlari sekillendirebilir (Luhmann, 2002: 162-163; Fend,
2006: 129-131). Ancak sinifin i¢ dinamikleri, 6gretmen ve 6grenciler arasindaki dogrudan etkilesimle
belirlenir ve bu etkilesim, dissal diizenlemelerle tam olarak kontrol edilemez.

Okul ortaminda sosyallesme siiregleri: Egitim ve deger aktarimi

Luhmann (2002: 14), egitim sistemini sosyal etkilesimler yoluyla insa edilen ve siirdirilen bir
sosyal sistem olarak tanimlar. Bu tanim gergevesinde, bireyler arasindaki sosyal etkilesimler okullarda
sosyallesmenin temelini olusturur (Fend 2006: 43-44, 137). Sosyallesme siiregleri, bireylerin sosyal
davranislarini giclendirirken, toplumsal yasamin ortak degerlerini de insa eder (Faulstich-Wieland
2002: 7-8; Fend 2006: 94). Din egitimi agisindan bu siregler, okullarin dini ve ahlaki degerlerin
aktarimini saglayan bir ¢erceve sunmasi ve bu degerlerin sosyal etkilesimlerle pekistirilmesini gerekli
kilar. Okullarda performans, rekabet ve 6gretmen-6grenci arasindaki giic dinamikleri belirli sinirlar
icinde yorumlanabilirken, norm ve kurallarin esnek mizakeresi mimkindir (Seel ve Hanke 2015: 624-
625; Fend 2006: 95, 120-121). Bu esneklik, din egitiminde 6gretmenlerin, dini degerleri 6grencilerin
ihtiyaglarina uygun sekilde aktarmalarina olanak saglar.

Okullarda sosyallesme iki formatta gerceklesir: (a) 6gretmen-6grenci etkilesimleri ve (b)
ogrenci-6grenci etkilesimleri. Her iki etkilesim bicimi, 6grencilerin okulun yapisal gereklilikleriyle basa
¢tkma becerilerini gelistirir (Neuenschwander, Herzog ve Holder 2001: 141; Fend 2006: 63-74). Din
egitimi baglaminda 6gretmen-6grenci etkilesimi, dini degerlerin somut 6rneklerle aktarilmasini
saglarken, 6grenci-6grenci etkilesimi ise dayanisma, hosgori ve saygi gibi degerlerin 6grenilmesine
katkida bulunur.

Etkilesim ve kimlik insasi

Etkilesim sistemlerine odaklanmak (Seel ve Hanke, 2015: 802), bireyin sadece sosyallesmesini
degil, ayni zamanda bireysellesmesini de yeniden insa etme avantaji sunar (Fend, 1998: 276). Sembolik
etkilesimcilik teorisinin temelinde bireyin kimligini ancak sosyal etkilesim baglaminda bulabilecegi
anlayisi yer alir (Seel ve Hanke, 2015: 74). Bu bakis acisinin psikanalitik yaklasimlarla iliskilendirilmesi
de 6nemlidir. Zira okul icindeki etkilesimler, “sahne” olarak nitelendirilen hem 6nceden belirlenmis
hem de ortaklasa olusturulmus durumlarda gerceklesir (Fend, 1998: 245-246; Neuenschwander,
Herzog ve Holder, 2001: 7). Bu sahneler, uzamsal ve zamansal olarak yapilandirilmis etkilesim
baglamlarini ifade eder ve ortak iletisim ve eylem sireclerinde tanimlanir. Okul ortaminda bu
sahnelerin bir araya gelmesi belirli bir sahne diizenlemesi olusturur. Zaman icinde tekrar eden bu
diizenlemeler okulun dogal yapisini sekillendirir ve tipik etkilesim dizilerini olusturur. Ritieller, bu
sirecte onemli bir islev gorir; cinki durumun tanimini yapar ve onu sembolik olarak kalici hale getirir
(Fend, 2006: 64; Herzog, 2009: 178). Din egitimi sirecinde okul ritlielleri, toplumsal ve dini degerlerin
aktariminda giiclii bir aractir. Kabul térenleri, sinavlar, mezuniyet programlari ve okul kurallari gibi
ritiellesmis etkilesim kaliplar, 6grencilerde hem bireysel kimlik olusumuna hem de toplumsal norm ve
degerlerin icgsellestiriimesine katki saglar. Bu ritleller, dini kimligin gelisimini destekleyerek
ogrencilerin toplumsal ve ahlaki sorumluluklarini anlamalarina rehberlik eder. Okulun bu etkilesim
sistemleri, kisilerarasi dayanisma, performans ilkesi ve sosyal farklilik gibi temel degerleri temsil

Kaya, Y. (2025). Din egitimi ve 6gretiminin etkililiginde okulun sosyal sistem olarak rolii. Bati Anadolu Egitim
Bilimleri Dergisi, 16(1), 150-176.
DOI. 10.51460/baebd.1522479



Sayfa | 169

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

L EYLg, WL-ERy
) < > S
Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2025), 16 (1), 150-176. - ?4_ a; () ’ﬁz
Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2025), 16 (1), 150-176. o o\ QG é ‘, g
Derleme Makalesi / Review Paper ot CNER IS

ederken, din egitimi agisindan da dini ritliellerin ve ahlaki degerlerin sinif icinde sembolik bir zeminde
aktarilmasina firsat tanir. Ornegin dini térenlerin, dzel giinlerin veya ahlaki degerlerin ders igi
etkinliklerle ritUellestirilmesi, 6grencilerin dini ve toplumsal kimliklerini gligclendirmede kritik rol oynar
(Neuenschwander, Herzog ve Holder, 2001: 12; Fend, 2006: 64; Tosun, 2019: 51-76). Boéylece okul, hem
bireyin kimlik insasinda hem de toplumsal normlarin kusaklar arasi aktariminda merkezi bir kurum
olarak islev gorr.

Okulun sosyallesme siireglerinde, bireylerin kisisel ihtiyaglarinin ne 6lglide temsil edildigi ve
kimliklerini, okulun kimlik tehdit eden taleplerine ragmen nasil koruduklari 6nemli bir sorudur. Okul
ritielleri, normatif etkilesim kaliplarina dayanarak bireyin kimlik dengesini sorgulayici bir etki yaratir
(Faulstich-Wieland, 2002: 4; Gloger-Tippelt, 2002: 477-493; KeyRner, 2009: 82-83). Durtiler, kisisel
ihtiyaclar ve duygusal etkiler kurumsal yapi icinde marjinallestirilse de tamamen bastirilamaz. Aile
aracihgiyla kazanilan birincil kimlik dengesi, okulun talepleriyle sorgulanarak donlisiim siirecine girer
(Faulstich-Wieland, 2002: 11-12; Herzog, 2009: 178). Din egitiminde bu siire¢ daha kritik hale gelir.
Aileden gelen dini ve ahlaki kimlik, okulun kurumsal normlariyla donlisiim ve yeniden yapilandirmaya
tabi tutulur. Din egitimi, bireyin kimlik dengesini korumasina ve gelistirmesine yardimci olan bir kopri
islevi gorur. Ahlaki degerlerin, dini ritlellerin ve toplumsal normlarin sinifta uygun sekilde aktariimasi,
bireyin kimlik bitUnlGglini saglamlastirir. Ancak kisisel kimligin kurumsal dizenlemeler iginde
kesintisiz temsili sinirlidir. Bireysellesmis toplumlarda, kisisel kimlik gelistirme beklentisi 6ne ¢ikarken
kurumsal normlara kosulsuz itaat azalmaktadir. Bu durum, okulu kimlik koruma adina bir mesafe
olusturma alanina dondstirebilir.

Din egitimi, bireyin aileden devraldig dini ve ahlaki kimligi okulda yeniden anlamlandirmasina
rehberlik ederek bu mesafeyi kapatabilir. Boylece 6grenciler, kimlik insasi siirecinde toplumsal ve dini
degerler arasinda denge kurmayi 6grenirler (Faulstich-Wieland, 2002: 8, 98-104; Simsek, 2024: 1-
15).Bu nedenle okulun resmi gerekliliklerinden gostermelik uzaklasmayi, bireyin okul ortamindaki
etkilesim sisteminin gereklilikleri tarafindan tamamen absorbe edilmesini dnlemek icin gerceklestirdigi
normal bir davranis olarak degerlendirmek gerekir (Herzog, 2009: 179). Ayni zamanda bireyin
biyografik iceriginin okul iletisiminden dislanmasi, kimlik dengesini yeniden kuramamasi durumunda
gerileme egilimlerini tetikleyebilir. Bu durum, okulun bir kurum olarak kimi zaman 6grenci sorunlarinin
nedeni haline gelmesine yol acabilir. Ozellikle dgrencilerin okulun deger ve beklenti sisteminden
uzaklasmasi, 6gretmenler veya sinif arkadaslari tarafindan etiketlenme stireglerini baslatabilir. Bu ise
sapkin davranislarin kodlanarak olumsuz kimlik olusumlarina zemin hazirlayabilir (Faulstich-Wieland,
2002:117-124; Wolfgang ve Sabine, 2003: 371; KeyRner, 2009: 27-30). Din egitimi acisindan bu durum,
bireyin kisisel ve dini kimligini koruyabilmesi adina okulun sundugu etkilesimsel manevra alaninin
Onemini artirmaktadir. Goffman’in (1976: 66-68) “6n sahne - arka sahne” metaforu Uzerinden
aciklanacak olursa okul ici egitim, kamuya acik bir yer olmasina ragmen ayni zamanda 6zel bir karaktere
sahip kismi kamusal alanlari da icerir. On sahne, okulun ve derslerin resmi olarak sergilendigi yerdir;
arka sahne ise 6gretmenlerin ve 6grencilerin resmi rollerinin disinda daha serbest bir sekilde hareket
ettikleri alani ifade eder. Ozellikle 6grenciler, bu iki sahne arasindaki sinirlar dikkatlice ayirarak, resmi
olmayan izleyici kitlesi olan arkadaslarina hitap eder ve zaman zaman 6gretmenlerin onaylamayacagi
bir sekilde kendilerini sunabilirler (Goffman, 1976: 132, 139-148). Din egitimi stirecinde bu durum, sinif
icindeki sosyal etkilesimlerin dini ve ahlaki degerlerin aktariminda kritik bir rol oynadigini
gostermektedir. Ogrencilerin arka sahnede, yani resmi olmayan alanlarda arkadaslariyla
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gerceklestirdigi etkilesimler, dini norm ve degerlerin icsellestiriimesine ve bireysel kimliklerin
gliclenmesine katki saglayabilir. Ayni zamanda 6gretmenlerin sinifin kamusal alaninda daha fazla
gozlem altinda olmalari, din egitiminde bireyin 6zglin ihtiyaglarina duyarli bir sekilde rehberlik etmeyi
gerektirir. Bu ¢ercevede sinif icindeki 6n ve arka sahne dinamikleri, dini ve toplumsal degerlerin
aktariminda dengeli bir atmosferin olusturulmasina imkan saglar (Kéroglu, 2014: 1487-1505).

Ogrenciler, fark edilmeden 6gretmenden uzaklasma ya da aykiri davranislar sergileyerek dikkat
¢ekme konusunda farkli beceriler gostermektedir. Amerikali sosyolog Dee Ann Spencer-Hall (1981:
280-289), ABD’de bir ilkokulda gerceklestirdigi arastirmada dordiincli, besinci ve altinci sinif
ogrencilerinden olusan toplam 63 6grenci ve 6gretmenin davranislarini incelemistir. Bu ¢alismanin
sonuglarina gére 6grenci davranislari dért kategoride siniflandiriimistir: (1) On sahnede rahatsiz edici
davranis sergileyip arka sahnede uyumlu olan 6grenci, (2) 6n sahnede uyumlu ancak arka sahnede
rahatsiz edici olan 6grenci, (3) ne 6n sahnede ne de arka sahnede rahatsiz edici olmayan 6grenci ve (4)
hem 6n sahnede hem de arka sahnede rahatsiz edici davranislar sergileyen 6grenci. Goffman (1976:
79-83), 6gretmenlerin de 6grencilere benzer sekilde 6gretmenler odasi gibi arka sahne alanlarina
ihtiyac duydugunu belirtir. Bu alanlarda 6gretmenler, resmi rollerinin getirdigi kisitlamalardan
uzaklasarak daha 6zgir hareket edebilirler. Hem 6gretmenler hem de 6grenciler, okulun resmi kural
sisteminin disinda birbirlerini gozlemlemekten uzak kaldiklari zamanlara ve mekanlara ihtiyag¢ duyarlar.
Bu, karsi tarafin onlari sanstirsiiz bir sekilde gézlemlemesinin olusturabilecegi rahatsizligi énler. Bu
durum, din egitimi baglaminda da énemli bir boyut tasimaktadir. Ogrencilerin resmi ders ortaminda
(6n sahne) uyumlu bir sekilde dini ve ahlaki degerleri 6grenirken, gayriresmi etkilesim alanlarinda (arka
sahne) bu degerlerle nasil iliskilendiklerinin gézlemlenmesi gereklidir. Din egitimi, sinif icindeki 6n
sahne disiplinini saglarken, arka sahnedeki sosyal etkilesimler aracihigiyla da degerlerin
icsellestirilmesini hedeflemelidir. Bu sayede, 6grencilerin okulun sosyal alaninda “cifte bir hayat”
sirme egilimi daha anlamli ve yapici bir cercevede degerlendirilebilir (Herzog, 2009: 180).

Akran kiiltiirii, cinsiyet ve deger aktarimi

Okulun gayri resmi dlnyasinin, gizli mifredat ve sahne arkasinda gelisen etkilesimler
tarafindan sekillendirildigi soylenebilir. Ogrenciler, okulun kurumsal yapisina katilarak norm ve
degerleri i¢sellestirme c¢abasindan ziyade, akranlariyla dogrudan etkilesim kurduklari sosyallesme
deneyimleri yasamaktadirlar (Faulstich-Wieland 2002: 8-9, 47, 52-53; Fend 2006: 117). Bu
etkilesimlerde 6grencilerin akademik basarilari sonucunda kazandiklari resmi statt, gayri resmi deger
sistemlerinde edindikleri konumlarla dengelenebilir. Ancak bu gayri resmi deger sistemi, okulun
kurumsal yaptirimlarini reddeden bir yapiya sahipse, bu durum sadece okulun otoritesini degil,
O0gretmenin kisisel otoritesini de zayiflatabilecek bir dinamik olusturabilir (Faulstich-Wieland 2002: 4;
Herzog 2009: 180). Okulda akran iliskilerinin degisken ve cok boyutlu bir yapiya sahip oldugu
gorilmektedir. Fend (2006: 73-74), bu dinamigi su sekilde ifade etmektedir:

“Akranlar, (1) okulun dayatmalarina karsi koruma saglama, (2) becerilerin kazaniimasi igin
6nemli 6grenme alanlari olusturma ve (3) aidiyet ve taninma gibi temel ihtiyaglarin karsilanmasi igin
6nemli yerlerdir. Ancak sosyallesme baglamlari olarak okul ve siniflar bunun tam tersi de olabilir: (1)
Resmi okul égrenme firsatlarina karsi sosyal savunma yerleri, (2) sapkinhk ve ilkel kiiltiirlerin
uygulanmasi icin 'lireme alanlari've (3) zorbalik, asagilama ve dislanma deneyimlerinin yasandigi yerler
[olabilir].”
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Din egitimi baglaminda okulun gayri resmi diinyasi, dini ve ahlaki degerlerin aktariminda
onemli bir rol oynar. Akran gruplari, ahlaki sorumluluk, dayanisma ve saygi gibi degerlerin pekismesine
katki saglayabilecegi gibi bu degerlerin géz ardi edilmesine ve sosyal catismalara da yol acabilir. Bu
nedenle din egitimi, hem resmi 6gretim siirecleri hem de akran etkilesimleri araciligiyla bireylerin dini
ve ahlaki kimlik insasini desteklemelidir. Ogretmenler, siniftaki resmi ve gayri resmi dinamikleri dikkate

Sayfa | 171 alarak 6grencilerin ihtiyaglarini anlamali ve onlari toplumsal ve dini degerlerle bulusturmalidir
(Akcabelenli, 2023: 29-42).

Akran kaltiirG terimi, 6grencilerin okulun resmi karakterine karsi gelistirdikleri, normlara
dayanmayan etkilesimler baglaminda olusturduklari bir degerler, normlar ve kurallar bitiiniinii ifade
eder (Padagogik-Lexikon 1999: 414; Seel ve Hanke 2015: 501). Bu kiiltiir, 6grencilerin resmi okul
diizeninden kagmak amaciyla gelistirdikleri stratejilerle sinirli kalmaz; ayni zamanda ¢ocuklarin kendi
diinyalarina 6zgi bir sosyal gercekligi kapsar. Bu baglamda, ¢ocuklara yetiskin statllerine gore degil,
kendi diinyalarinin dinamiklerine gére odaklanmak 6nemlidir (Fend 1998: 44). Sosyallesme teorisine
gore cocuklar, akranlariyla iliskilerinde vyetiskinlerle olan iliskilerden farkli ve 06zgiin taleplerle
karsilasirlar (Luhmann 2002: 92-93). Bu etkilesimler, ¢ocuklarin sorunlara ortak ¢éziimler Gretmesini
ve sosyal becerilerini gelistirmesini saglar. Din egitiminde akran kdltlrl, dini ve ahlaki degerlerin
aktarimi icin hem firsatlar hem de zorluklar sunar. Akran iliskileri, cocuklarin dayanisma, empati ve is
birligi gibi ahlaki erdemleri pratikte deneyimlemelerine zemin hazirlayabilir. Ancak bu kiltir, ayni
zamanda norm disi davranislar veya ¢atismalarla da sekillenebilir. Ogrencilerin sosyal iliskileri (ig tiir
yapi altinda incelenebilir: Grup, Ag ve Etkilesim alani.

Grup, net sinirlarla belirlenmis, kimlerin dahil oldugu ya da dislandiginin acikga bilindigi yapidir.
Bu tiir gruplarda dini ve ahlaki degerlerin aktarimi, grup Uyeleri arasindaki gii¢li aidiyet duygusu
sayesinde daha sistematik ve tutarli olabilir (Fend 1998: 244; https://lexikon.stangl.eu/4369/gruppe).
Ag, daha gevsek birliktelikleri ifade eder. Bu yapi, belirgin sinirlar ve kalici bir i¢ yapi yerine, cocuklar
arasinda esnek ve konu odakli iliskileri kapsar. Din egitiminde bu tir sosyal aglar, farkh bireylerin dini
ve ahlaki degerleri paylasma ve birbirinden 6grenme siirecini destekleyebilir (Fend 1998: 244).
Etkilesim alani, daha orta diizeyde bir yapi sunar ve genellikle dislanmis ya da olumsuz iliskilere sahip
cocuklari kapsar (Padagogik-Lexikon 1999: 272; Herzog 2009: 181). Bu tiir etkilesimler, dini ve ahlaki
degerlerin aktarimini zorlastirsa da 6gretmen rehberligiyle bu sirecler, kapsayici ve birlestirici bir
forma donustirilebilir. Cocuklarin iliskileri genellikle degiskendir ve istikrarl gruplardan bahsetmek
glctir. Ancak yas ilerledikce 6zellikle ergenlik doneminde bu iliskiler kliklesmeye ve daha kalici hale
gelmeye baslar. Bu noktada din egitimi, grup aidiyetini saglarken bireylerin dini ve ahlaki kimliklerini
insa etmelerine rehberlik edebilir (Luhmann 2002: 46-47, 102-103; Fend 2006: 71, 131-135).

Akran kalturleri, okulun deger yapisindan bagimsiz olarak dnemli bir sosyallestirme islevine
sahiptir. Okulda basarili olmak isteyen 6grenciler, akranlarinin etkisinden kagamazlar (Fend 1998: 106-
107). Akran iliskilerinin analizi, bu iliskilerin her zaman esitlik¢i olmayacagini gosterir. Akranlar, okul
baglaminda istemsiz olarak bir araya gelen ve genellikle birbirleriyle etkilesime girmeye zorlanan ayni
yas grubundaki bireylerdir (Padagogik-Lexikon 1999: 414; Faulstich-Wieland 2002: 54; Okumus 2014:
439). Bu etkilesim biciminde catismalarin ortaya ¢ikmasi sasirtici degildir. Akran kiiltirleri, genellikle
sosyal farkhlasmaya yonelir ve bu tir sosyal farklilasmalar, ergenler arasinda karsilikh hakaret,
rahatsizlik verme ve dedikodu gibi ritliellesmis iletisim bicimlerinin ortaya ¢ikmasina yol acar. Bu tir
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etkilesimlerin sosyallestirici etkileri oldugu siphesizdir. Ergenlik doneminde, akranlar arasindaki
iliskiler giderek daha 6nemli hale gelir ve arkadasliklar, bu donemin sosyallesme baglamlari olarak
belirginlesir (Fend 1998: 229-234; Seel ve Hanke 2015: 501, 633). Din egitimi baglaminda, akran
kilturlerinin sosyallestirici etkileri, 6grencilerin dini ve ahlaki degerleri i¢sellestirmesinde kritik bir rol
oynayabilir. Akran iliskileri, 6grencilerin toplumsal ve dini degerleri deneyimlemeleri ve birbirlerine
aktarmalari igin 6nemli bir zemin sunar. Bununla birlikte akranlar arasindaki farkhliklar, degerlerin
aktarimi sirecinde engeller yaratabilir ve bu engellerin asilmasi din egitimi agisindan énemli bir zorluk
teskil eder.

Ergenlik doneminde dikkat ceken giiclii cinsiyet ayrimciligi, dini ve ahlaki degerlerin aktarimini
daha da karmasik hale getirebilir (Sturm ve Wagner-Willi 2015: 65, 76). Cinsiyet, arkadasliklarin se¢imi,
kliklere Gyelik ve etkilesim bicimlerinin diizenlenmesinde belirleyici bir faktérdir (Luhmann 2002: 94;
Fend 2006: 46; Seel ve Hanke 2015: 498-499). Kiz ve erkek 6grenciler arasindaki farkli sosyal etkilesim
bicimleri, din egitiminin nasil sekillendirilecegini ve bu degerlerin nasil aktarilacagini etkileyebilir. Kizlar
daha kii¢lik ve daha yakin gruplarda etkilesimde bulunurken, erkekler daha biiylik gruplarda ve daha
genis capl fiziksel aktivitelerde yer alir. Kizlar arasindaki popilerlik, genellikle aile kaynaklarina ve
fiziksel gorinime dayanirken, erkekler icin fiziksel glic ve beceriler daha 6énemli bir rol oynar. Bu
durum, cinsiyet kimliginin gelisiminin, 6zellikle kisinin kendi cinsiyet grubu icinde veya diger cinsiyetten
farkhlasma yoluyla gerceklestigini gosterir (Fend 1998: 111-117, 240-241, 266-272, 328-329; Faulstich-
Wieland 2002: 98-100, 109; Herzog 2009: 182-183). Din egitimi, bu cinsiyet farkliliklarini g6z 6niinde
bulundurarak, bireylerin dini ve ahlaki kimliklerini gelistirmelerine rehberlik etmelidir. Okulun karmasik
sosyal yapisi icinde toplumsal cinsiyetin rold, dini ve kiltiirel degerlerin aktarimini kolaylastirabilecegi
gibi, zorluklar da yaratabilir (Herzog 2009: 183). Din egitimi, bu zorluklari asmak icin, 6grencilerin
cinsiyetlerine ve sosyal baglamlarina duyarli bir yaklasim benimsemelidir.

Sonug

Egitim ve sosyallesme sirecleri, bireylerin toplumsal kimliklerini ve dini degerlerini kazanma
yolunda temel bir zemin olusturur. Bu baglamda okul, hem bireysel hem de kurumsal boyutlari
birlestirerek toplumsal normlarin, dini degerlerin ve kiiltirel mirasin nesilden nesile aktarilmasinda
kritik bir rol Gstlenir. Egitimin sosyallestirici islevi, bireylerin sosyo-kiiltiirel gereksinimlerini
karsilamanin otesine gecerek, toplumsal bitinlesmeyi destekleyen bir mekanizma olarak karsimiza
cikar. Din egitimi ise bu sistemin énemli bir pargasi olarak, bireylerin sadece dini bilgi ve inanclarini
gelistirmekle kalmaz; ayni zamanda ahlaki sorumluluk ve manevi kimlik insasinda da merkezi bir rol
oynar.

Okulun resmi ve gayri resmi yapilari, bireylerin dini ve toplumsal kimliklerini insa ederken ¢cok
katmanli bir etkilesim zemini sunar. Resmi mifredat, okul ritlelleri ve sinif ici etkilesimler, bu
degerlerin aktarimini desteklerken; akran kilturleri de sosyal normlarin ve dini degerlerin
icsellestiriimesinde hem firsatlar hem de zorluklar yaratabilir. Akran gruplarinin dinamik yapisi ve
cinsiyet farkliliklari, bu sirecteki deger aktarimini sekillendiren temel unsurlar arasinda yer alir.
Dolayisiyla din egitiminin bu yapilari dikkate alarak empati odakli, kapsayici ve bireysellestirilmis bir
yaklasimi benimsemesi gereklidir. Bu baglamda Goffman’in “6n sahne — arka sahne” metaforu, din
egitiminin resmi ve gayri resmi 6grenme siireclerini birlestirerek etkili bir yapi olusturmasi gerektigini
vurgular.
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Din egitimi, bireyin aileden gelen dini ve ahlaki degerlerini okul ortaminda yeniden
anlamlandirmasina imkan saglayarak toplumsal normlarla bireysel kimlik arasinda bir denge
kurulmasina yardimci olur. Ancak okulun kurumsal yapisi ve resmi gereklilikleri, bireylerin farkl
ihtiyaglarini her zaman yeterince karsilayamayabilir. Bu durum, din egitiminin bu eksikleri dolduracak
esnek, etkilesimli ve duyarl bir yaklagimi zorunlu kilar. Ozellikle égretmenlerin rehberlik rolleri, bu
surecte hem bireysel farklliklari gézetme hem de 6grenciler igin etkili bir deger aktarim modeli
olusturma agisindan kritik bir 5neme sahiptir.
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Sonug itibariyle din egitimi bireylerin yalnizca dini bilgi ve ahlaki degerlerle donatilmasini
saglamakla kalmayip, bu degerlerin toplumsal baglamda anlam bulmasini ve uygulanabilir hale
gelmesini mimkin kilar. Bu silirecte Ogretmenlerin ve egitim sisteminin 6grencilerin bireysel
farkhliklarini ve toplumsal baglamlarini dikkate alarak din egitimini yapilandirmasi gereklidir. Bu
yaklasim, din egitiminin etkisini ve verimliligini artirarak, bireylerin hem dini kimliklerini
koruyabilecekleri hem de toplumsal degerlerle bitlinlesebilecekleri bir alan yaratilmasina katki saglar.

Din egitimi, bu yoniyle bireysel ve toplumsal diizeyde uyum ve butlinlesmeyi destekleyen bir koprii
islevi gérmektedir.
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