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Dil becerileri bir dilin temel yap1 taglarin1 olugturmaktadir. Bu becerilerin bireylere kazandirilmasi,
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda belirlenen kazanimlar araciliiyla gergeklestirilir. Geleneksel
6lgme ve degerlendirme sistemlerinde genellikle okuma ve yazma becerileri 6lgiiliirken dinleme ve
konugsma becerileri 6gretmenler tarafindan g6z ardi edilmektedir. Giincellenen 6lgme Ve
degerlendirme sistemi ise bu egilimi ortadan kaldirarak her beceri igin ayr1 bir 6lgme siireci
sunmaktadir. Bu baglamda bu aragtirmanin amaci, Tiirk¢e 6gretmenlerinin giincellenen 6lgme ve
degerlendirme sistemi hakkinda goriislerini incelemek ve bu goriisler dogrultusunda -varsa- sistemin
eksikliklerinin veya smirliliklarinin neler oldugunu belirlemektir. Bu amagla aragtirmacilar tarafindan
yar1 yapilandirilmig gériisme formu olusturulmusg ve Artvin ili Merkez ilgesinde gorev yapmakta olan
Tiirkge o6gretmenleri ile goriisiilerek mevcut veriler toplanmustir. Aragtirmada nitel aragtirma
yontemlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni tercih edilmistir. Verileri toplamak igin
arastirmacilarin gelistirdigi sorulardan olusan bir goriisme formu; aragtirmaya katilim saglayan Tiirkce
Ogretmenlerinin bazi demografik ozelliklerini belirlemek amaciyla bir anket formu kullanilmisgtir.
Veriler analiz edilirken igerik analizi yonteminden faydalanmilmigtir. Elde edilen bulgular arastirmaci
tarafindan simiflandirilmig, tablolara aktarilmig ve yorumlanmugtir. Aragtirma sonucunda Tiirkce
Ogretmenleri giincellenen Tiirkge dersi lgme ve degerlendirme sisteminin zaman agisindan sinirlilik
olusturdugunu, kalabalik siniflarda uygulamanin gii¢ oldugunu ifade etmislerdir. Calisma sonucunda
ulagilan bulgulara yonelik 6neriler sunulmugtur.
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Language skills form the fundamental building blocks of a language. The acquisition of these skills is
achieved through the objectives outlined in the Turkish Language Course Curriculum. While
traditional assessment systems tend to focus primarily on reading and writing skills, listening and
speaking skills are often overlooked by teachers. The updated assessment system, however, eliminates
this tendency by offering a separate evaluation process for each skill. In this context, the aim of this
study is to examine the views of Turkish language teachers regarding the updated assessment system
and to identify any shortcomings or limitations of the system, if any, based on these views. For this
purpose, a semi-structured interview form was created by the researchers, and data were collected
through interviews with Turkish language teachers working in the Central district of Artvin province.
The phenomenology design, one of the qualitative research methods, was preferred in the study. To
collect data, question interview form developed by the researchers and a survey form aimed at
determining some demographic characteristics of the participating Turkish language teachers were
used. The data were analyzed using the content analysis method. The findings were classified,
tabulated, and interpreted by the researcher. As a result of the study, Turkish language teachers
expressed that the updated Turkish language course assessment system poses time limitations and is
challenging to implement in crowded classrooms. Recommendations were provided based on the
findings of the study.
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1. GIRIS

Dil, insanin yiizyillar siiren yasayisini aktarmak, kiiltiirel 6zelliklerini yansitmak amactyla kullanilan;
kendisine ait ses ve anlam ozellikleri bulunan kurallar biitiniidiir. Dil var oldugu siireg icerisinde gesitli
degisim ve doniisiimler yasar. Canli bir varlik olan dile, zaman icerisinde eklemeler veya dilden ¢ikarmalar
yapildig1 gortilmiistiir. Dilin gosterdigi bu degisim 6zelligi bireyler arasinda iletisimi kolaylagtirmaktadir.
fletisim sirasinda bireyler alic1 dil becerisi olan dinleme, konusma becerilerinden veya verici dil becerisi
olan konusma, yazma becerilerinden faydalanmaktadir.

Dinleme, miizik, konusma, guriltii, ses gibi isitsel uyaricilar1 isitmek, algilamak, zihinde
yapilandirmak, anlamak i¢in kulak ve beyin arasinda gergeklesen karmasik bir siirectir (Giines, 2021). Birey
dinleme yaparken ayni1 zamanda birgok zihinsel faaliyeti de beraberinde yiiriitmektedir. Dinleme isitme ile
baslamaktadir. Birey once sesi isitir sonra isittigi sese dikkatini yogunlastirir. Boylece secilen gerekli
bilgiler siniflama, siralama, sorgulama gibi zihinsel islemlerden gegirilir. Zihinsel islemlerin ardindan birey
art alan bilgileri ile yeni bilgileri birlestirerek zihinsel yapilandirma yapar. Bu yoniiyle dinleme becerisi
fiziksel ve zihinsel olarak iki boyutlu bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Dinleme becerisi gegmisten giintimiize Tiirkge dersi 6gretim programlarinda goz ardi edilen bir
beceri olarak yer almaktadir. Ozbay ve Melanlioglu (2012) tarafindan yapilan calismada dinleme
becerisinin diger becerilere oranla daha arka planda tutuldugu sonucuna varilmistir. G6ger ve Cayli (2018)
tarafindan yapilan bir bagka ¢alismada da dinleme becerisine yonelik kazanimlarin 6gretim programinda
yeteri kadar yer almadigi sonucuna varmistir. Bu baglamda dinleme becerisi bireylerin en ¢ok kullandig:
beceri olmasina ragmen ayn1 zamanda da en c¢ok goz ardi edilen beceri oldugu sonucuna ulagmak
miimkiindiir.

Tirkge egitimin sirasinda Ogrencilerin okuma, yazma becerileri siklikla olgiiliirken dinleme
becerisine yonelik 6lgme ve degerlendirme yapilmamaktadir. Bu durumun nedeni becerinin yeteri kadar
kazanima sahip olamamasi ve olgimiiniin Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan zor sartlar altinda yapiliyor
olmas: olarak belirlenebilir. Tabak ve Goger (2014) arastirmasinda Tiirkge Ggretmenlerinin kalabalik
smiflarda dinleme becerisine yonelik 6lgme ve degerlendirme siirecinde zorlandiklarini belirtmistir.
Ogretmenlerin 6lgme Ve degerlendirme siirecinde yasadiklar1 sorunlar1 giderebilmek adina Goger ve Garip
(2022) etkilesimli simif ortamlarinin olusturulmasi gerektigi sonucuna varmistir. Béylece 6grenciler siirece
daha aktif bir sekilde katilacak ve beceriye yonelik kazanimlar daha verimli bir sekilde kazandirilacaktir.
Dinleme becerisinin dl¢imiinde karsilasilan bir diger zorluk ise becerinin diger becerilere gére daha soyut
nitelik tasimasidir. Bu durum becerinin dlglimiine yonelik gelistirilebilecek 6lgme ve degerlendirme
caligmalarim zorlagtirmakta ve sonug¢ odakli duruma getirmektedir (Melanlioglu & Taysi, 2013). Boylece
dinleme becerisinin bireye kazandirilmasi zorlasacaktir. Giincellenen 6l¢me ve degerlendirme sisteminde
dinleme becerisinin olglimiinde kullanilmak tizere belirli olgekler olusturulmustur. Boylece dinleme
becerisi sistematiklestirilerek 6l¢gme ve degerlendirme siireci kolaylastirilmistir.
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Konusma; dil yoluyla, zihinsel ¢aba ve bilgi birikimiyle olusturulan mesajin kars1 tarafa sunulmasidir
(Adali, 2003). Konusma becerisi verici dil becerileri arasinda gelisen ilk beceridir. Bu beceri planli sekilde
yapilan Ogretim ve ogretim siirecinde gergeklestirilen etkinlikler ile gelisim gostermektedir (Akyasan &
Morali, 2023). Konusma etkinlikleri bireyin hayati boyunca kendilerini toplum igerisinde ifade
edebilmeleri agisindan 6nem tagimaktadir. Bireyin g¢evresi ile etkilesimde bulunmasi i¢in kullandigi en
etkili yollardan birisi olan konusma becerisi egitimi Tiirk¢e 6gretmenleri tarafindan goz ardi edilmektedir.

Topguoglu Unal ve Degeg (2012) tarafindan yapilan arastirmada Tiirkge dgretmenlerinin konusma
becerisine yonelik yaptiklari 6lgme ve degerlendirme siirecinde yoresel agiz kullanma, utanma, kelime
dagarciginin eksikligi, heyecanlanma vb. sorunlarla karsilastiklar1 sonucuna varilmistir. Becerinin
kazandirilmasmi kolaylastirmak ve niteligini arttirmak amaciyla degistirilen 6lgme ve degerlendirme
sisteminde konusma kazanimlari referans alinarak 6l¢ekler olusturulmus ve 6lgme ve degerlendirme sistemi
sistematik duruma getirilmistir.

Okuma, yazilmis olan bir belgeyi gozden gecirip kendine 6zgii bir bigimde anlam ¢ikarmak (Arici,
2018) veya metni sese ¢evirmektir. Yazma, dil bilgisi kurallarina uygun olarak ardisik bir diizenle birbirine
bagl ctimleleri siralamaktir (Ungan, 2007). Okuma ve yazma becerilerinin 6lgme ve degerlendirilmesi
diger becerilere oranla daha kolay yapilmaktadir. Ogretmenler yaptiklar1 sinavlarla sik sik becerileri
Ol¢mektedirler.

Ana dili egitiminde 6nem tasiyan temel dil becerileri zihinsel ve fiziksel siiregler iizerinde
yapilandirtlmistir. Dinleme becerisinin anne karninda basladigi kabul gormis bir gergektir. Konusma
becerisi, ¢ocugun dogumuyla birlikte ¢ikardigi ilk seslerle basladigi genel olarak kabul gérmektedir
(Temizyiirek, Erdem & Temizkan, 2017). Cocuk dinleme becerisi yoluyla 6grendigi sozciikleri konusma
becerisi ile uygulamaya aktarmaktadir. ilkdgretim kademesinde ¢ocuk once okuma ardindan da yazma
becerisini 6grenir. Boylece dinleme yoluyla gelistirdigi sdzciik dagarcigini okuma becerisi ile destekler.
Konugma ve yazma becerileri ile de sézciik dagarciginda bulunan kelimeleri uygulamaya aktarir.
Anlagsilacagi tizere beceriler birbiri ile iligki igerisinde gelismektedir.

Tirkge dersi, bir bilgi dersi degil beceri dersidir. Bu baglamda Tiirk¢e dersinin amaci; okuma,
dinleme, konusma, yazma gibi dort temel dil becerisiyle iligkili olarak programa dahil edilen temel
becerileri gelistirmektir (Kurudayioglu & Cetin, 2015). Beceriler iizerine kurulan Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nin (2019) ilk beceri alani dinlemedir. Dinleme becerisi, Tiirkce Dersi Ogretim Programi
ierisinde 5. ve 8. simflarda toplamda 52 kazanim bulundurmaktadir. Ogretim programinda ikinci beceri
alam konugma becerisidir. Konusma becerisi igerisinde 5. ve 8. smiflarda toplamda 28 kazanim
bulunmaktadir. Okuma becerisi igerisinde 5. ve 8. siniflarda toplamda 142 kazanim bulunmaktadir. Yazma
becerisi igerisinde 5. ve 8. sinif diizeyinde toplamda 67 kazanim bulunmaktadir.

Ogrenme alanlarinin her birinin kendine 6zgii kazanim ve konular1 vardir. Bu nedenle her beceri
kendi 6grenme ve konu alanina uygun 6l¢me ve degerlendirme 6lgekleri ile Tiirkge 6gretmenleri tarafindan
olgiilerek degerlendirilmelidir. Tiim 6grenme alanlarinda oldugu gibi Tiirk¢e dersi programinin hedeflerine
uygun ilerlediginden emin olmak igin dlgme ve degerlendirme asamasi denetim islevini yerine getirir
(Karatay & Dilekgi, 2019). Olgme bir betimleme isidir. Bilginin bireyde var olup olmadigini, varsa ne kadar
var oldugunu niceliksel olarak sunar. Egitim sisteminin belirlenen hedeflere ulasmasinda 6nemli bir rol
oynayan degerlendirme sistemin dogru bir sekilde isleyip islemedigini belirlemek ve bu bilgi tizerinden
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sistemdeki eksikliklerin tamamlanmasi, hatalarin diizeltilmesi ve genel olarak sistemin iyilestirilmesini
saglama amac1 tasir (MEB, 2006).

Tiirkge 6gretmenleri, 6lgcme ve degerlendirme islemini egitim 6gretim yili icerisinde uyguladiklar
savlarla gergeklestirmektedirler. Olgme ve degerlendirme siirecinde test tipi smavlar; objektif
puanlamaya sahip olmasi, degerlendirme siirecinin hizli olmasi, kisa uygulama siiresinin olmasi vb.
nedenlerden dolay1 yaygin bir sekilde tercih edilmektedir (Aydin & Uggun, 2020). Buna karsin test tiirii
smavlar 6grencinin zihinsel becerilerini kullanabilmesi yoniinden zayif kalmaktadir. Coktan segmeli testler;
Ogrencilerin ¢6ziimleme, tartigma, yorumlama, karsilastirma, problemlere ¢6ziim iiretme, arastirma,
degerlendirme, birlestirme gibi etkinlikleri gergeklestirme yeteneklerini zayiflatma egilimindedir (Ustiiner
& Sengiil, 2004). Zihinsel becerilerin yaninda temel dil becerilerin tiimiiniin 6l¢iilmesinde de eksiklik
yasanmaktadir. Dinleme ve konusma becerisinin o6l¢iilmedigi test tiirii sinavlarda agirlikli olarak okuma
becerisinin olgiildiigi gortilmektedir. Bu da Tiirkge dersinin 6lgme ve degerlendirme amacina hizmet
etmemektedir. Tiirk¢e dersinde basari elde edilmek isteniyorsa her bir becerinin esit 6lgiide gelistirilmesine
6zen gosterilmelidir (Melanlioglu & Ozbay, 2012). Bu kapsamda 2023 yilinda Tiirk¢e dersi dlgme ve
degerlendirme sisteminde yapilan degisiklik ile her beceri alaninin kendi konu ve kazanimina uygun 6lgme
araclarinin kullanilmasi yoniinde oldugu goriilmektedir. Boylece 6grencinin ana dili egitiminin temel amaci
olan bireyin dilin hem yazili hem de sozlii olarak etkin bir sekilde kullanmasi saglanacaktir (Arslan, 2017).
Bu baglamda degerlendirildiginde Tiirk¢e 6gretmenlerinin giincellenen 6l¢gme ve degerlendirme Sistemine
kars1 tutumlar1 ve gorislerinin incelendigi bu arastirma 6nem arz etmektedir.

1.1. Problem Durumu
Bu aragtirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Tirkge 6gretmenlerinin giincellenen 6lgme ve degerlendirme sistemi hakkinda genel gorisleri
nelerdir?

2. Giincellenen Tiirkge dersi 6lgme ve degerlendirme sisteminin sinirliliklar nelerdir?

3. Tirk¢e Ogretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme yaparken kullandigr 6lgme araglari amacina
uygun mudur?

1.2. Arastirmanin Amaci

Ana dili ogretiminde temel dil becerileri 6nem tasimaktadir. Birey ana dilinde dinlediklerini /
izlediklerini, okuduklarini anlamlandirarak konusma ve yazma yoluyla aktarabilmelidir. Tiirkge dersi bu
temel becerilerin 6gretimi tizerine olusturulmus bir temel disiplindir. Bu arastirmanin amaci, Tiirkge
Ogretmenlerinin yenilenen 6lgme Ve degerlendirme sistemine karsi goriislerinin, 6l¢gme ve degerlendirme
sisteminin smirliliklarinin ve Tiirkge dgretmenlerinin kullandiklart 6lgme ve degerlendirme araglarinda
bulunan sorularin amaca uygunlugunun arastirilmasidir.

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama ve analiz siireci hakkinda bilgi

verilmistir.
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2.1. Arastirmamn Modeli

Tirk¢e Ogretmenlerinin gilincellenen 6lgme ve degerlendirme sistemine ve kullanilan 6lgme
araglarina yonelik goriislerinin incelendigi bu arastirma, nitel aragtirma yontemlerinin igerisinde olan
olgubilim deseni kullanilarak gerceklestirilmistir.  Olgubilim desenli ¢alismalarda derinlemesine ve
ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanilmaktadir. Boylece odaklanilan bu olguyu ifade
edebilecek bireylerin olguya iliskin bireysel algilar1 ve bunlara yiikledikleri anlamalar tespit edilmektedir
(Yildinim & Simsek, 2011).

2.2. Cahisma Grubu

Bu aragtirmada Artvin ili Merkez ilgesinde 2023-2024 egitim dgretim yilinda gorev yapmakta olan
on bes Tirkge 6gretmeni ile goriigiilmistiir. Arastirmaya katilim saglayan ogretmenlere ait demografik
bilgiler asagida sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara iliskin bilgiler

Cinsiyet N
Kadin 11
Erkek 4

Mesleki Deneyim

0-5 yil 3
6-10 y1l 2
11-15y1l 4
16-20 y1l

Y 3
21 yil ve {izeri

3

Yas
21-30 3
31-40 7
41-50 5
Egitim Durumu
Lisans (Egitim Fakiiltesi) 15
Lisans Ustii 0
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Tablo 1 incelendiginde ¢alismaya katilim saglayan Tiirk¢e 6gretmenlerinin 11'nin kadin, 4’{iniin
erkek oldugu ve farklt mesleki deneyimlerinin oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerden
tigli 0-5 yil, ikisi 6-10 yil, dordii 11-15 yil, iigii 16-20 yil, iigii ise 21 yil ve {izeri deneyime sahiptir.
Ogretmenlerinin {i¢iiniin 21-30, yedisinin 31-40, besinin ise 41-50 yaslar1 arasinda oldugu anlasilmaktadar.
Tirkge Ogretmenlerinin tamami lisans diizeyinde egitime sahip olup Egitim Fakiiltesi’nden mezun
olmuslardir.

2.3. Veri Toplama Siireci

Bu ¢alismanin tiim hazirlanma stirecinde etik kurallara uyulmus; ¢alismanin verilerini toplayabilmek
icin Artvin Coruh Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’na basvurulmustur. Arastirma
Etik Kurul’un 25.01.2024 tarihli ve E-122371 sayili karar1 ile bilim ve arastirma etigi agisindan uygun
bulunmustur. Tlgili Milli Egitim Miidiirliiklerinden de gerekli izinler alindiktan sonra arastirmanin verileri
arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Bunun yani sira
calisma grubunu olusturan Tiirkge 6gretmenlerinin bazi demografik o6zelliklerini belirlemek igin de bir
anket formu uygulanmigtir. Hazirlanan goriisme formu ile bes 6gretmene 6n uygulama yapilmis, alinan
doniitlerle sorulara son sekli verilmis; soru sayisinda bir degisiklik yapilmamustir. Gerekli izinler alindiktan
sonra Artvin ili Merkez ilgesinde gorev yapan ve aragtirmaya goniillii olarak katilim saglayan 6gretmenlerle
gdriisiilmiistiir. Ogretmenlere sorulara cevap verebilmeleri icin yeterli siire tamnnustir. Gériisme 6gretmen
ve arastirmacilarla birebir yapilmis ve ortalama 15 dakika stirmiistiir. Goriisme sirasindan 6gretmenlere
gdriisme formu verilmis ve goriislerini belirtmeleri istenmistir. Ogretmenlere dort sorudan olusan goriisme
formu ile su sorular sorulmustur:

1. Giincellenen Tiirkge dersi 6lgme ve degerlendirme sistemi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?

2. Sizce giincellenen Tiirkge dersi 6lgme ve degerlendirme sisteminin sinirliliklar: var midir? Varsa
nelerdir?

3. Temel dil becerilerinin 6l¢iimiinde kullanilan 6l¢ek maddeleri becerilerin dlgiisiinde yeterli midir?

4. Giincellenen Tiirkge dersi 6lgme ve degerlendirme sisteminde uygulama sirasinda 6l¢timiinde
zorlandiginiz bir beceri alan1 var midir?

Gegerlilik ve giivenirligi saglama asamasinda arastirma verilerini, arastirmaci ve iki alan uzmani
birbirinden bagimsiz bir sekilde degerlendirmistir. Daha sonra bu degerlendirmeler Kkarsilagtirilarak
bulgularin giivenirligi saglanmaya c¢alisgilmigtir. Calismanin giivenirlik hesaplamasi igin Miles &
Huberman’in (1994) “Giivenirlik = goris birligi / goriis birligi + goriis ayrilig1” formiilinden
yararlanilmistir. Aragtirmact ve alan uzmanlari Qo6riis birligine ulagtiklarinda giivenirlik siireci
tamamlanmig ve arastirmanin gavenirligi %92 olarak belirlenmistir. Saban (2008) nitel arastirmalarda
¢alismanin giivenirliginin saglanmasi igin arastirmaci ile uzman arasindaki uyumun %90 {izerinde olmasi
gerekmekte oldugunu vurgular. Boylece elde edilen bu sonug arastirma igin giivenilir kabul edilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri icerik analiziyle ¢dziimlenmistir. “Igerik analizi tiimevarimer bir analiz tiirii
olmasi sebebi ile arastirilan olgu veya olayin kdkenlerine odaklanir.” (Baltaci, 2019). Arastirma sorularina
katilimcilarin verdikleri cevaplardan sik sik alintilar yapilmustir.
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3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde arastirma siiresince elde edilen bulgular incelenmis ve bulgulardan
hareketle yorum yapilmistir. Bulgularin olusturulmasinda 6gretmen goriislerine yer verilmis ve bulgular
tablo araciligi ile sunulmustur.

Tirkge 6gretmenlerinin giincellenen Tiirkge dersi 6lgme ve degerlendirme sistemi hakkinda genel
gortslerine yonelik goriisme formundan elde edilen bulgular Tablo 2'de belirtilmistir.

Tablo 2. Tiirkge ogretmenlerinin giincellenen Tiirkge dersi 6l¢me ve degerlendirme sistemi hakkinda genel

gortisleri
Ogretmen Goriisleri N %
Olumlu goriis bildirenler 2 13
Olumsuz goriis bildirenler 7 47
Olumlu  goriis  bildiren  ancak 5 33

eksikliklerin oldugunu belirtenler

Goriis bildirmeyenler 1 7

Toplam 15 100

Tablo 2'de goriildiigti gibi temel dil becerilerinin her birinin ayr1 sekilde degerlendirilmesi seklinde
yapilan degisiklik i¢in olumsuz gériis bildiren 6gretmenlerin olumlu goris bildiren 6gretmenlerden daha
fazla oldugu gortlmistiir. Bu baglamda olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerin sayist 7; olumlu goris
bildirse de eksikliklerin oldugunu dile getirenlerin sayisi1 5; olumlu goriis bildirenlerin sayisi ise 2'dir. 1
Ogretmen goris bildirmemistir. Tiirkge 6gretmenlerinin glincellenen Tiirkge dersi 6lgme ve degerlendirme
sistemi hakkinda olumsuz goriisleri yas ve mesleki deneyimleri dikkate alinarak Tablo 3’te

siiflandirtlmistir.

Tablo 3. Giincellenen Tiirkce dersi dlgme Ve degerlendirme sistemi hakkinda olumsuz goriis bildiren
katilimcilarin yas ve mesleki deneyimleri

Mesleki Deneyim Yas N %
6-10 32 1 7
11-15 36 1 7
16-20 43; 45; 46 3 20
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21 y1l ve tizeri 47, 48 2 13

Toplam 7 100

Tablo 3'e bakildiginda olumsuz goriis bildiren Tiirk¢e 6gretmenlerinin ¢ogunlugunun 16-20 yil ve
21 yil ve tizeri mesleki kideme sahip oldugu goriilmektedir. Bu sonug, kidemli 6gretmenlerin alisilagelen
Olgme ve degerlendirme sisteminin degismesine daha fazla tepkili olduklarini diisiindiirmektedir. Bu
kapsamda olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerin cevaplarindan alintilar agsagida verilmistir:

"Sistem, temeli saglam ati/mamug bir yapt goriiniimiindedir. Miifredat: yetistirme kaygisiyla ¢alisan
biz ogretmenlerin derslerimizde tam anlamiyla uygulayamadigimiz kazanmimlardan 6grencileri sinava tabi
tutmak durumunda kalinmasi celiski yaratiyor.”(OgrK35)

"Giincellenen 6l¢me Ve degerlendirme sisteminin ozellikle konusma yeterliligini él¢me konusunda
smiflarin ¢ok kalabalik olmasi, égrencilerin sinif karsisinda konusma konusundaki on yargilart gibi
sorunlardan otiirii derste Sinav seklinde uygulanmasinin Ve sinavlarin yam sira miifredatin devam etme
zorunlulugu olmasindan kaynakli 6gretmene zaman kisitlamas: getirmektedir.”(OgrK2)

Orneklerden de goriildiigii iizere giincellenen dlgme ve degerlendirme sistemi hakkinda olumsuz
gorts bildiren dgretmenler dil becerilerinin ayri bir sinavla degerlendirmenin ve ayn1 zamanda miifredati
yetistirme sorumlulugunun olmasinin dgretmenlerin is yiikiini arttirarak zamani verimli kullanmanin 6niine
gectigi kanaatindedirler.

Tiirkge 6gretmenlerinin giincellenen Tiirkge dersi 6l¢gme ve degerlendirme sistemi hakkinda olumlu
gortsleri yas ve mesleki deneyimleri dikkate alinarak Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Giincellenen Tiirkge dersi dlgme ve degerlendirme sistemi hakkinda olumlu goriis bildiren
katilimcilarin yas ve mesleki deneyimleri

Mesleki Deneyim Yas N %
1-5 Y1l 25 1 7
11-15 Y1l 39 1 7
Toplam 2 100

Tablo 4 incelendiginde Tiirk¢e dgretmenlerinden 2'sinin olumlu goriis bildirdigi goriilmiistiir. Bu
ogretmenlerden 1'i 1-5 yil, digeri ise 11-15 yil mesleki deneyime sahiptir. Ogretmenlerin olumlu

goriiglerine iliskin 6rnekler su sekildedir:

"Dort temel dil becerisinin ayri ayr élgiilmesi dgrencilerin bu dersin bir bilgi degil beceri dersi
oldugunu anlamalarim  sagladi. Bu nedenle sistem degisikligi becerilerin  kazandirilmasinda
uygundur.”(OgrK1)”
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"Olmas: gereken bir 6lcme bicimi olarak goriiyorum.”(Ogrk8)

Cevaplardan anlasilacagina gore giincellenen 6l¢me ve degerlendirme sistemi hakkinda olumlu goriis
bildiren 6gretmenler Tiirkgenin Ggretiminde temel faktor olan dil becerilerinden her birinin ayr
degerlendirilmesinin bu becerilerin 6gretiminde daha basarili olunacagi kanaatindedirler.

Tirk¢e 6gretmenlerinin giincellenen Tiirkge dersi 6l¢gme ve degerlendirme sistemi hakkinda olumlu
fakat eksik yonlerinin bulunduguna dair goriisleri yas ve mesleki deneyimleri dikkate alinarak Tablo 5°te
sunulmustur.

Tablo 5. Giincellenen Tiirkce dersi 6l¢me ve degerlendirme sistemi hakkinda olumlu fakat eksik olduguna
dair goriig bildiren katilimcilarin yas ve mesleki deneyimleri

Mesleki Deneyim Yas N %
1-5Y1l 25; 26 2 7
6-10 33 1 7
11-15 36 1 7
21 yil ve {izeri 52 1 7
Toplam 5 100

Tablo 5'e bakildiginda giincellenen 6lgme ve degerlendirme sistemi hakkinda olumlu fakat eksik
olduguna dair goériis bildiren katilimcilarin sayisinin 5 oldugu anlagilmaktadir. Bu katilimcilardan 2'si 1-5
yil; 1'i 6-10 yil; 1'i 11-15 yil; 21 y1l ve iizeri mesleki deneyime sahiptir. Ogretmenlerin bu kapsamda
goriiglerine iliskin 6rnekler su sekildedir:

“Olg¢me Ve degerlendirme sistemine konusma ve dinleme becerilerinin eklenmesini faydali olarak
goriiyorum. Yalnizca zaman konusunda baz: stkintilar yasiyoruz. ”(OgrK3)

Yeni olcme ve degerlendirme sistemini dgrenciler agisindan olumlu buluyorum. Ogrencilerin tek
vaziuli kdgida bagh kalmadan konugma ve dinleme gibi becerileri de ol¢mesi acisindan basarili bir
uygulamadir. Fakat o&gretmen yoniinden bakildiginda  kalabalik  suuflarda  uygulanmast  ve
degerlendirilmesi acisindan eksikleri bulunmaktadir.”(OgrK9)

‘Uzun vadede wuygulanirsa olumlu sonuclart olacagin diisiiniiyorum. Uygulama kademeli olarak
yapilsaydi ve aniden getirilmeseydi 6grencilerin hazirbulunuslugu daha iyi olurdu.” (OgrK?7)

Bu bulgulara goére giincellenen 6l¢me ve degerlendirme sistemi hakkinda olumlu goriislerinin
yaninda eksik noktalarina da deginen ogretmenler, Sistemin zaman sikintist olusturdugu ve dgrencilerin
yeni sisteme dair hazirbulunugluklarinin eksik oldugu kanaatindedirler.
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Tiirkge 6gretmenlerinin giincellenen Tiirkge dersi 6l¢me ve degerlendirme sisteminin sinirliliklarina
yonelik elde edilen bulgular Tablo 6’da belirtilmistir.

Tablo 6. Giincellenen Tiirk¢e dersi l¢me ve degerlendirme sisteminin sinwrliliklar: var midur?

Ogretmen Goriisleri N %
Evet 12 80
Hayir 3 20
Toplam 15 100

Tablo 6'da goriildigi tizere goriismeye katilan Ogretmenlerden 12'si giincellenen dlgme ve
degerlendirme sisteminde sinirlilik bulundugu kanisindadir. Ogretmenlerden 3ii ise sistemde bir siirlilik
gormedigini belirtmistir. Tlirk¢e 6gretmenlerinin giincellenen sisteme yonelik siklikla belirttigi sinirliliklar
su sekildedir:

e  Simuf mevcudunun ¢ok olmasi.
e Zamanin sinirl1 olmasi.
e Olgeklerin standart olmamast.

Tiirkge 6gretmenlerinin temel dil becerilerin 6l¢iimii i¢in kullanilan 6l¢ek maddelerinin l¢iimiinde
yeterli olup olmadig1 konusundaki gériislerine yonelik goriisme formundan elde edilen bulgular Tablo 7°de
belirtilmistir.

Tablo 7. Temel dil becerilerinin olciimiinde kullamlan élgek maddeleri becerilerin olciimiinde yeterli
midir?

Ogretmen Goriisleri N %
Evet 8 53
Hayir 7 47
Toplam 15 100

Tablo 7 incelendiginde goriigmeye katilan 6gretmenlerin 8'inin 6lgek maddelerinin dil becerilerin

Ol¢iimiinde yeterli oldugunu belirttigi goriilmektedir. Goriismeye katilan Ogretmenlerin 7'si dlgek
maddelerinin dil becerilerin lgiimiinde yeterli olmadigini belirtmistir. Ogretmenlerin goriislerine iliskin
ornekler su sekildedir:
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“Olcek maddeleri vyeterli degildir. Konusma sinavinda ogrencinin 0 anki durumuna gore
degerlendirdigimizde saglikli sonu¢ alamayabiliriz.”(OgrE2)

“Olcek  maddeleri genel gecer becerileri  lgmektedir. Daha  kapsamli  bir  élciim
yapumaldir.”(OgrK11)

‘Net ve kesin bir ol¢ek olmadigi igin yeterli bulmuyorum. Dinleme ve konusma becerisiyle ilgili
birden ¢ok dlgek kullanilmaktadir. Her birinin eksiklikleri bulunmaktadir.”(OgrK10)

Temel dil becerilerinin 6lgimiinde kullanilan 6lgek ve 6lgek maddelerinin yeterli olmadig: belirten
Ogretmenlerin goriislerinden hareketle standart ve dil becerilerini ayrintili olarak 6lgen bir 6lgegin
gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Tiirkge Ogretmenlerinin giincellenen Tiirkge dersi 6lgme ve degerlendirme sisteminde uygulama
sirasinda 6l¢iimiinde zorlandiklari becerilerin var olup olmadigina yonelik gériigme formundan elde edilen
bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Tiirk¢e ogretmenlerinin giincellenen Tiirkge dersi 6l¢gme ve degerlendirme sisteminde uygulama

sirasinda zorlanilan beceriler

Ogretmen Goriisleri N %
Dinleme 5 25
Konusma 10 50
Okuma 0 0
Yazma 1 5
Zorluk yasamadigini belirtenler 4 20
Toplam 20* 100

*Baz1 katilimcilar birden fazla cevap vermistir.

Tiirkge 6gretmenleri giincellenen 6lgme Ve degerlendirme sisteminde her beceri alani igin ayr1 bir
sinav uygulamaktadirlar. Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin bu becerileri 6lgerken en gok zorlandiklari
becerinin konusma becerisi (%50) oldugu goriilmektedir. Ogretmenler, dgrencilerin kalabalik 6niinde
konugma yaparken heyecanlandiklarini ve performanslarini gosteremediklerini dile getirmis; kisa siirede
konugma yapmanin grencilerin kendilerini dogru ifade etmelerini olumsuz etkiledigini vurgulamislardir.
Bulgular sonucunda dgretmenlerin 6lgerken zorlandiklar: diger becerinin dinleme becerisi (%25) oldugu
goriilmektedir. Bu kapsamda ogretmenler, dinleme metinlerinin birden fazla kez dinletilmesinin zaman
acisindan 6gretim siirecine engel oldugunu 6ne siirmiiglerdir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Amaci Tiirkge d6gretmenlerinin giincellenmis 6lgme ve degerlendirme sistemi hakkinda goriiglerini
almak, bu sistemi degerlendirmelerini saglamak olan bu c¢alisma, Tiirk¢e dersinde kullanilan temel dil
becerileri iizerine yapilandirilmustir. Bilindigi iizere Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda bulunan
kazanimlar dil becerilerine gére gruplandirilarak verilmistir. Ogretim programindaki bu durum, her beceri
alaninin ayr1 ayr1 degerlendirilmesinin Onemini ortaya koymaktadir. Bu baglamda bu arastirmada
Ogretmenlerin giincellenen 6lgme ve degerlendirme sistemi hakkinda genel goériislerinin olumsuz yonde
oldugu sonucuna varilmistir. Katilimeilar, mevcut dlgme ve degerlendirme sisteminin saglam bir zemin
tizerine kurulmadan uygulama asamasina gegildigini vurgulamiglardir.

Tirkge Ogretmenlerinin goriislerine gore dil becerileri bir ders saatinde olgiilebilecek nitelikte
degildir ve dil becerilerin 6lgiimiiniin siirece yayilarak yapilmasi gerekmektedir. Karadag’in (2018) da
belirttigi gibi yazma becerisini 6lgmeye yonelik sorular 6grenciye onceden verilmeli 6grencilerin
diistincelerini yazmalari i¢in gerekli siire verilmelidir. Yeterli siire verildiginde 6grenciler kendilerini daha
rahat hissedeceklerdir. Bu durum diger dil becerileri i¢in de gegerlidir. Carkit (2018) tarafindan yapilan
caligmada Ogretmenlerin becerilerin 6lgiimiinde siire¢ degerlendirme anlayisi ile ilerlemeleri gerektigi
sonucuna varilmigtir. Carkit’in (2018) bulgular1 bu ¢alismanin bulgulariyla bu kapsamda ortiismektedir.

Tiirkge Ogretmenlerinin arastirma sorularina Olgme ve degerlendirme sisteminin simirliklart
baglaminda verdikleri cevaplar incelendiginde zaman, simif mevcudunun ¢ok olmasi ve 6lgek maddelerinin
standart olmamasi gibi durumlardan sikayetci olduklari goriilmiistiir. Kirimli ve Yigit (2014) tarafindan
yapilan arastirmada Tiirkge 6gretmenlerinin 6lgme Ve degerlendirme siirecinde karsilastiklar1 problemlerin
basinda ders saatlerinin yetersiz oldugu, becerilerin 6lgiimiinde kullanilan 6lgeklerin karmasik oldugu ve
simf mevcutlarinin fazla oldugu seklinde siralanmustir. Demir ve Giil Ozdil (2019) tarafindan yapilan
caligmada ise sinif mevcutlarinin fazla olmasi &grencilerin temel dil becerilerine yonelik bireysel
farkliliklariin tespitini zorlastirdigi sonucuna ulasmistir. Tosun ve Aydin (2013) tarafindan konusma
becerisine yonelik yapilan g¢alismada konusma becerisinin olgtimiinde kalabalik siniflarin becerinin
Ogrenciye kazandirilmasinda sorun teskil ettigi sonucuna varilmigtir. Calismanin bulgularindan hareketle
ulasilmis sonug bu ¢alisma ile 6rtiismektedir.

Aragtirma kapsaminda katilimcilara temel dil becerilerinin 6lgtimiinde kullanilan 6lgek maddelerinin
yeterli olup olmadigi sorulmustur. Katilimeilarin %531 6l¢gek maddelerinin becerilerin 6l¢iimiinde yeterli
oldugunu belirtmis, %47'si ise yeterli olmadigini, daha kapsamli standart bir 6l¢egin 6gretmenlere verilmesi
gerektigini belirtmistir. Bu kapsamda temel dil becerilerinin olgtimiintin ayrintili 6lgeklerle yapilmasi
gerektigi soylenebilir. Boylece 6grenciye kazandirilacak her kazanim amacina daha kolay ulasacaktir.

Aragtirmanin sonuglarina gore Tiirk¢ce Ggretmenlerinin Ol¢iimiinde en ¢ok sorun yasadiklarini
belirttikleri beceri konusma becerisi olmustur. Katilimcilar 6grencilerin konusmalarinin dakikalarla
siirlandirilmasiin - degerlendirmeyi olumsuz etkiledigini belirtmiglerdir. Bu baglamda konusma
becerisinin olgiimiinde analitik degerlendirme Olgeklerinin hazirlanmasi ve ogretmenlere sunulmasi
gerektigini vurgulamiglardir.

Aragtirma sonucunda ulasilan sonuglara dayali 6neriler su sekildedir:

Tiirkge dersi dil bilgisini de kapsayan bir disiplin igermektedir. Tiirk¢e 6gretmenleri dil becerilerini
gelistirmenin yaninda dgrencilerin dil bilgisel yapilarini da gelistirmektedirler. Bu durumun dgretmenlerin
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calismada 6gretmenlerin becerilerin 6l¢iimiinde siireg degerlendirme anlayisi ile ilerlemeleri gerektigi
sonucuna varilmustir. Carkit’in (2018) bulgular1 bu ¢aligmanin bulgulariyla bu kapsamda o6rtiismektedir.

Tirk¢e Ogretmenlerinin aragtirma sorularina Olgme Ve degerlendirme sisteminin  siurliklart
baglaminda verdikleri cevaplar incelendiginde zaman, simif mevcudunun ¢ok olmasi ve 6lgek maddelerinin
standart olmamasi gibi durumlardan sikayet¢i olduklar1 goriilmistiir. Kirimhi & Yigit (2014) tarafindan
yapilan arastirmada Tiirk¢e 6gretmenlerinin 6lgme ve degerlendirme siirecinde karsilastiklar: problemlerin
baginda ders saatlerinin yetersiz oldugu, becerilerin 6lglimiinde kullanilan 6l¢eklerin karmagsik oldugu ve
sinif mevcutlarinin fazla oldugu seklinde siralanmigtir. Calismanin bulgularindan hareketle ulagilmig sonug
bu ¢alisma ile ortiismektedir.

Arastirma kapsaminda Katilimcilara temel dil becerilerinin 6l¢iimiinde kullanilan 6lgek maddelerinin
yeterli olup olmadigi sorulmustur. Katilimeilarin %53’ 6l¢ek maddelerinin becerilerin 6l¢iimiinde yeterli
oldugunu belirtmis, %47°si ise yeterli olmadigini, daha kapsamli standart bir 6l¢egin 6gretmenlere
verilmesi gerektigini belirtmistir. Bu kapsamda temel dil becerilerinin dl¢iimiiniin ayrintili 6lgeklerle
yapilmasi gerektigi sGylenebilir. Boylece 6grenciye is yiikiinii arttirarak verimini azalttigi diistiniilmektedir.
Temel dil becerilerinin her biri ayr1 bir disiplin alan1 olarak planlanir ve ders saatleri bu sekilde diizenlenirse
becerilerin 6gretiminde daha basarili sonuglar elde edilebilir. Dersliklerde bulunan 6grenci sayisinin
azaltilmas1 6gretmenlerin temel dil becerilerini 6lgme ve degerlendirme yiikiinii azaltarak basarili sonuglar
elde etmesini saglayabilir.
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