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Ozet

Dilin ifade araglarindan olan yazili anlatim, ilkégretim, lise ve iiniversitede
egitimi yapilan bir alandir. Uzun yillar 6grencilere, dogru ve giizel yazma
becerisi 6gretilmesine ragmen yine de onlarin konuyla ilgili gesitli yanhglar
yaptiklan bilinmektedir. Bu galismanin amaci, ilkégretim, lise ve finiversite
&grencilerinin yazih anlatimda yaptiklar yanhslari tespit edip, bunlari karsilikl

iiniversite  olarak incelemektir. Bu amagla, Kiitahya ili merkez ilgedeki ilkdgretim okullari
ve liseler ile Dumlupmar Universitesinde 63renim géren toplam 411 &grenciye
WK'?‘W?ISI: Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi kullamlarak yazili anlatim uygulama
Tu rkis:: l];fgza]gé cahgmast yapilmigtir. Bu ¢alismanin sonucunda, &grencilerin en ¢ok imla,
teaching, kelime ve planlama yanhst yapti1 ortaya ¢ikmugtir. Caligma bulgular 1s1ginda
evaluation,  Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin neler yapilabilecegi iizerine
elementary school,  yorumlar yapilmistir.
high school,
university  Abstract
A COMPARISON STUDY OF ELEMENTARY, HIGH, AND UNIVERSITY
STUDENTS” WRITING MISTAKES
Writing that one of the expression tools of language is an instruction area which
takes part in elementary school, high school and university. Although students
are trained regarding accurate and proper writing skills it is known that they
make various mistakes. The purpose of this study was to examine the mistakes
that elementary school, high school and university make when writing and to
compare them. 415 students who attended elementary and high schools in the
centre of Kutahya and Dumlupinar University students are asked to write using
Writing Evaluation Scale. The results of the study demonstrated that students
mostly made spelling, vocabulary, and plan mistakes. In the light of study
findings, what can be done to enhance students’ writing skills is discussed.
1. GIRiS

Yazih anlatim becerisi, her bireyin kendini ifade etmede ve iletisim kurmada
yararlanacagi en énemli iki aractan biri olarak kabul edilir. Ilkdgretim Tiirkce
Ogretim Programi’nda (2005) yazma egitimiyle Ogrencilerin duygu, diisiince,
hayal, tasari ve izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim
kurallarina uygun sekilde anlatmalari, yazmay: kendini ifade etmede bir
aliskanlia doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarm bu becerilerini
gelistirmeleri amaglanmaktadir. Lise Ogretim Programi’nin (1992) kompozisyon
bdliimiinde ise “Dil ve edebiyat 6gretiminde dgrencilerin ilerleme dereceleri,
kendilerini ifade edislerinden anlagilir.” denmektedir. Kompozisyon, yalnizca
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ana dil ve edebiyat 6gretiminin degil, biitiin egitim ve dgretimin {iriinii olarak da
kabul edilebilir. Bunun i¢in, kompozisyon sinavi, bir muhteva degerlendirmesi
degil, bir seviye degerlendirmesidir. Bu yiizden programda her smifin
kompozisyon konular: birbirine benzemektedir.

Okullarimizda yazma ¢aligmalari ilkgretimden iiniversiteye kadar cesitli
etkinliklerle yiiriitilmektedir. Bu ¢alismalar eskiden oldugu gibi, anlatimla ilgili
birtakim teknik bilgilerin gosterilmesi ve ezberletilmesi seklinde degildir.
Oncelikle yazili anlatim, égrencilere zengin bir ruh ve diiginme giicii kazandiran
etkinliklerden biri olarak kabul edilip onlarin sozlii ve yazili olarak, dogru,
eksiksiz ve giizel bir anlatim giicii kazanmalari i¢in yeterince alistirma yapmay1
gerektiren bir alan olarak diisiiniilmektedir. Ozellikle yeni Tiirkge Ogretim
Programi’nda (2006) yer alan yazma etkinliklerine bakildiginda bu degisim iyice
fark edilecektir. Simdi bir &grenciden seviyeye uygun duygu ve diigiince
olgunlugu ile imla, noktalama, séz dizimi yanhslari yapmama aliskanhg
kazanmasimin yan1 sira artik bu beceriyi biitiin yagam boyunca kullanabilecegi
bir hile getirmesi de beklenmektedir.

Yazma ogretiminin amaci, dgrencilerin belli yerlerde ve zamanlarda degil,
hayatin biitiin etkinliklerinde gerektigi gibi anlatma, yazma gicii ve
ahiskanhklarim kazanmalaridir. Daha yerinde bir sdyleyisle yazili anlatimin esas
gayesi Ogrencileri egitim diizeylerine gore bilgilendirip uygulamalarim
saglamaktir. Daha sonra bu uygulamalar aligkanhk héline gelecektir. (Aktas ve
Giindiiz, 2005) Nihai hedef 63rencilerin dogru ve giizel yazmayi bir aligkanhk
haline doniistiirmeleri oldugundan bu etkinliklerin yeni sistemde bir siireg i¢inde
verilmesi gerektigi kabul edilmigtir. Bunun igin yazili anlatim calismalar
degerlendirilirken de bunun siirece bagh olarak yapilmasmin geregi ortaya
cikmistir.

Yazili anlatim galigmalarmin basarisi; basta, yapilacak degerlendirmelerle
siki sikiya ilgilidir. Ogrenci yazilarimin incelenmesi, olus hélindeki beceriye
dogru yolu gostermektedir. Ogretmen yazil bir kagida baktigi zaman; ilk dnce
onu bigimsel yonden, sonra dil ve anlatim yonlerinden, daha sonra da imla ve
noktalama yonlerinden de@erlendirir. Agik, anlagihr, samimi olmayan; inang
vermeyen; konudan uzaklasan; okunakh, diizgiin imla, yerinde noktalama;
mantiksal, kusursuz anlatim tagimayan yazilar basarili sayillmaz.

Ogrencilerin yazilarinda yaptiklan yanlislara bakildiginda onlarn en gok
“sozciigii yerinde kullanmamak, bozuk ciimle, kotii anlatim, sdylenilmek
istenenden baska seyler anlatmak, fikirlerin birbirini yalanlamasi, plansizlik,
bilgi ve gézlem yanhglari, bos sézler, sozcik tekrarlari, kapalihk, laubalilik ve
abartma” gibi yanhishklara diistiikleri goriilmektedir (Korkmaz vd., 2005).

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim, lise ve iiniversite 6grencilerinin yazili
anlatim cahismalarinda yaptiklar1 yanliglar1 belirlemek ve bunlari gegitli
yonlerden karsilastirmaktir. Bu amagla ilkdgretim ikinci kademe dgrencilerine,
lise ogrencilerine ve {iniversite Ogrencilerine yazili anlatim uygulamas
yaptilmistir. Ogrencilerin yazdiklan yazilar incelenmis ve degerlendirilmistir.
Yapilan degerlendirmeler karsgilagtirilarak sunulmustur. Ayrica, aragtirmada
ortaya ¢ikan sonuglara gore bazi 6neriler hazirlanmustir.
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2. YONTEM

2.1. Calisma grubu

Cahsmamizin ilk grubu olan ilkogretim okullari igin, Kiitahya ili merkez
ilgedeki ti¢ ilkogretim okulunda (Linyit [lkdgretim Okulu, Yildinm Beyazit
Tlkdgretim Okulu ve Bélcek Ilkogretim Okulu) 6grenim géren 170 ikinci kademe
dgrencisi bulunmaktadir. Tkinci grubu olan liseler igin yine Kiitahya ili merkez
ilgedeki ii¢ lisede (Anadolu Ogretmen Lisesi, Kiz Meslek Lisesi ve Hiisnii
Kisioglu Lisesi) 6grenim goren 135 lise dgrencisi yer almistir. Diger grubu
olugturan tiniversite 6grencileri iginse, Kiitahya Dumlupinar Universitesi Egitim
Fakiiltesi’'nde 6grenim goren 115 iiniversite 6grencisi bulunmaktadir. Arastirma
2007-2008 dgretim yilinda yapilmgtir,

2.2. Veri toplama aracglari

Veri toplama aract olarak Yazili Anlaim Degerlendirme Olgegi
kullanilmugtir. Bu 6lgek, Milli Egitim Bakanhg Tiirkge Programi (2006),
Demirel ve Sahinel (2006) ile Agca’nin (2003) galismalarindan yararlanilarak
hazirlanmistir. Olgegin hazirlanma siirecinde {i¢ alan uzmanimin goriis ve
elestirileri alimmus ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Ogrenci yazilari hatalar
yoniinden degerlendirilirken yine ayni uzmanlar tarafindan da ortak galismayla
belirlenmigtir. Uzmanlarin aynistigt durumlarda 6grencilerin hatalan dikkate
alinmayarak 6l¢egin giivenirligi artirilmistir.

2.3. Verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesi

flkdgretim okulu ogrencileri igin yazma konulari, alan yazin taramasi
dogrultusunda —6grencilerin akademik seviyeleri de gozetilerek— ii¢ ana baslk
altinda toplanmustir. Konular su sekildedir:

o Gezip gordiigiiniiz yeri/yerleri anlatan bir kompozisyon yazniz.

e Ailenizden (anne, baba, kardes) veya tamdigimiz, sevdiginiz (arkadas vb.)

birini anlatan bir kompozisyon yaziniz.

e Bagimizdan gegen, unutamadiginiz bir olay: anlatan kompozisyon yaziniz.

Lise ve liniversite 6grencileri i¢in yazma konular1 6grencilere birakilmustir.
[lkégretim ve lise Ogrencileri igin yazi tiirii olarak herhangi bir tiir
belirlenmemis; {iniversite 6@rencileri iginse, basta deneme olmak iizere, sohbet,
gezi yazisi, makale ve fikra tiirleri kullanilmigtir. Aragtirmanin uygulama siiresi
dort aydir. Aragtirmanin 6grencilere uygulanmasi, {iniversitede bizzat aragtirmaci
tarafindan, diger kurumlarda ise 6gretmenlerle goriisiilerek yapilmistir. Veriler
tanimlayici istatistik (yiizde ve frekans), igerik analizi ve ki-kare testi
kullanilarak ¢oziimlenmistir. Veri analizi siirecinde, ham veriler incelenmis ve
kodlanmistir. Bu siiregte toplanan veriler, imla hatasi, planlama, kelime, ana
diigiince, cilimle, el yazisi, noktalama, sayfa diizeni ve baghga gore
degerlendirilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUMLAR

Yazilarin degerlendirilmesi, lgeklerden hareketle, bigimsel (kagit diizeni ve
yazi), dil- anlatim (baghk, plan, kelime, ciimle ve ana fikir) ve imla- noktalama
(imla ve noktalama) yonlerinden ele alinmugtir.

Tablo 1: Ogrencilerin Yazih Anlatim Calismalarinda Yaptiklar: Yanhslarm

Dagihm
Yanbhslar [lkdgretim Lise Universite
f % f % f %

| Kégit diizeni 33 19.4 22 162 | 15 13.0

Yaz: 70 41.1 35 25.9 18 15.6

Baslik 38 223 10 7.4 8 6.9

Plan 85 50.0 54 40.0 | 33 28.6

Kelime 110 | 64.7 48 355 29 252

Ciimle 77 45.2 37 274 20 17.3

Ana fikir 66 38.8 40 296 | 25 21.7

Imla 135 | 794 98 725 75 65.2

Noktalama 80 47.0 43 31.8 27 23.4

Hesaplanan x * =29,63; tablo degeri x ? =26,29; sd =16

Ilkdgretim, lise ve iiniversite &3rencilerinin yazili anlatimda yaptiklan yanhsglar
gosteren yukaridaki tablo incelendiginde, onlarin en gok (%70 civarinda) imla yanlisi
yaptiklar goriilmektedir. Yazilar incelendiginde, ilk6gretimdekilerin hemen hemen
biitiin imla konularinda hata yaptiklar1 goriiliirken lise ve tiniversite 6grencilerinin
ozellikle eklerin (-mi, -de wve -ki eklerinin) yazumnda yanhs yaptiklar
goriilmektedir. Bayram ve Erdemir (2006) 6grencilerin en gok ‘ki baglacr’ ile ilgili
hataya diistiiklerini, bundan sonra da onlarin diizeltme isareti, soru eki ve ‘de
baglaci’nin yazimi ile bazi kelimelerin yaziminda yanhs yaptiklarim tespit etmistir.
Ogrencilerin yiiksek oranda imla yanligi yapmalari, onlarn yeterince yazma
uygulamas1 yapmamasindan kaynaklanabilir.

Ogrencilerin ikinci sirada yaptiklan yanhslara bakildiginda, ilkégretimdekilerin
kelime yanligma (%64.7 oraminda) diistiikleri goriiliirken lise ve {iniversite
ogrencilerininse (%40 ve %28.6 oranlarinda) planlamada hata yaptiklan
anlasilmaktadir. Demir (2006), 6grencilerimizin kisisel kelime serveti bakimindan
eksik olduklarini, bu yiizden kendilerini ifade etmede sikinti gektiklerini ifade
etmektedir. Beyreli, Cetindag ve Celepoglu (2005) ise plan yapmann iyi yazmak igin
temel sart oldugunu belirtmigtir.

Tablo incelendiginde, ilkogretim Ogrencilerin yaklagik yarismin  (%47.0)
noktalama konusunda yanhs yaptig1 tespit edilirken lise ve iiniversite 6grencilerinin
onemli bir kismmmn (%35.5 ve %252 oranlarinda) kelime konusunda sikinti
yagadiklar1 gériilmiistiir. Kavcar, Oguzkan ve Sever (1997) noktalama olmadan tam
bir iletisim olamayacagim ve yazinin anlagilamayaca@in ifade etmistir.

Kompozisyon kagidi incelenen ilkdgretim 6grencilerinin anilan yanliglardan
bagka, yansmnmn (%50.0) plan yapamadigi, yartya yakimnin ciimle (%45.2) ve el
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yazist (%41.1) yanlis1 yaptigi, 6nemli bir kismnm (%38.8) ana fikir olusturmada,
yaklasik her beste birinin de yazdig1 yaziya baghk koymada hata yaptiklan (%22.3)
goriilmiigtiir. Yine bu seviyedeki oOgrencilerin kdgit diizenine yeterince ozen
gostermedigi en az (%19.4) yasanan sikinti olarak tespit edilmistir. Ilkogretim
Kurumlan Yonetmeligi (MEB, 1997) ilke olarak, Tiirkgenin biitiin siiflarda, her
derste ve her durumda, dogru ve giizel ogretilmesi, konusulmasi ve yazilmasin
hedeflemesine ragmen, Tiirkge dersi saatleri disinda, Tiirkgenin dogru ve giizel
konusulmasi, yazilmasi, yapilan yanlslarin diizeltilmesi, éneminin vurgulanmasi
istisnalar disinda gergeklesmemektedir (Turan, 2002).

Yazili anlatimda lise &grencilerinin yukarida sunulan yanhslarin  disinda,
noktalama (%31.8), ana fikir (%29.6), ciimle (%27.4), yaz1 (%25.9), kagit diizeni
(%16.2) ve baslik (%7.4) konularinda yanliglara diistilkleri goriilmiigtiir. Byrne
(1988) ogrencilerin yazmada zorlanmalarini, siire¢te yasanan psikolojik, dil bilgisel
ve biligsel sorunlardan kaynaklandigini belirtmistir.

Ornekleme katilan iiniversite dgrencilerinin ise, yukarida bahsedilen hatalarina ek
olarak noktalama (%23.4), ana fikir (%21.7), ciimle (%17.3), yaz1 (%15.6), kagit
diizeni (%13.0) ve bashk (%6.9) konularinda yanhslar yaptiklart belirlenmistir.
Kavcar (1983) yazih anlatim becerisinin yeterli diizeyde kazandinlamamis olmasmin
her diizeyde bir sorun oldugunu ifade etmektedir.

Simiflandimlmis yazma yanhslan ile 63renim diizeyi arasinda bir iliskinin olup
olmadigim tespit etmek i¢in yapilan ki-kare testinde, hesaplanan ki-kare (29,63)
degeri tablo degerinden (26,29) biiyiik oldugundan yazma hatalar ile 6grenim diizeyi
arasinda anlaml bir iligkinin varhgindan s6z edilebilir. Yani ilkogretimden
tiniversiteye dogru ogrencilerin  hatalarmin  azaldig  belirgin - bir  sekilde
goriilmektedir. Bu durum olumlu ve beklenen bir durum olarak diisiiniilebilir. Ancak,
tiniversite ogrencilerinin hata oranlarina dikkat edildiginde, onlarin ¢ok basarili
olarak kabul edilmesi de miimkiin degildir. Ozbay (2003) 6gretmenlerin 6grencilerin
yazma calismalarim degerlendirirken igyapidan ziyade dis yapiya deger verdigini
tespit etmistir. Uriin odakli bu yaklagim dgrenci basarisizigimin bir sebebi olabilir.

4. SONUC

[Ikdgretim, lise ve iiniversite d3rencilerinin yazili anlatimda yaptiklar1 hatalar:
karsilagtirmaya yonelik olarak yapilan bu aragtirmada, her ti¢ 6gretim diizeyindeki
6grencilerin en ¢ok (yaklasik %70 oraninda) imla yanhs: yaptiklan belirlenmistir.
Yapilan diger yanlslar konusunda ozellikle ilkgretim ile lise ve iiniversite
Ogrencileri arasinda swalama olarak herhangi bir benzerlik g6riilmemistir.
Ogrencilerin 6gretim diizeylerine gore de dnemli farklilik s6z konusudur. Genel
olarak 6grencilerin yazma yanlislar ilkdgretimden liseye, liseden iiniversiteye dogru
azalmaktadir. Ancak {iniversite Ogrencilerinin de o©Onemli yanlslar yaptiklan
sonucuna varilmistir.

5. ONERILER

[Ikdgretimden baglayarak dgrencilerin  yazilart  kesinlikle incelenmelidir.
Ogretmen &grencilerine kontrol edebilecedi kadar yazma galismast yaptirmals,
yazilan yazilanin degerlendirilmesi yapilirken, hatalar, cesaret kirarcasina hemen
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toptan soylenmemeli; 6nce ortaklasa yanhglar tizerinde durulmali, bu yanhslarin da
en ¢ok tekrarlananlar dncelikle cle alinmalidir.

Yeni ilkdgretim programimin da dngdrdiigii gibi yazma ¢aligmalar stiveg odakl
olarak yiiriitilmeli, 6grencilerde dogru ve giizel yazma ahiskanhigr programda yer
alan etkinlikler kullamlarak belirli bir siirece dayali olarak kazandinlmalidir.

Ogrencilerin kendi yasanti ve tecriibelerinden yola ¢ikarak gdzlemlerini, hayal
giiciinii, ¢evreyc yonelik izlenimlerini anlatabilmesi ig¢in yazma ogretiminin her
asamasinda 6grenciyi etkin kilan bir 6gretim yapiimalidir.

Ogretmenin de grencilerle beraber yazma siirecine katilip dgrencilerle beraber
yaz1 yazmasi 6grencilerin yazmaya karsi ilgilerini artirmanin yam sira, yazil anlatim
etkinliklerinin daha verimli, daha somut ve daha ciddi olarak yiiriitiilmesine katk:
saglayabilir.
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