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Makale Bilgisi Ozet
Anahtar Sozciikler Aragtirmanin temel amaci, besinci sinif 6grencilerinin yabanci dil konusmalarini etkileyen faktorleri
Ingilizce Konugma Becerisi paydas goriisleri dogrultusunda incelemektir. Nitel yaklasima dayali ¢oklu durum galismasi olarak

yapilan arastirma biri devlet, digeri 6zel okulu olmak tizere farkli sosyo-ekonomik diizeylerden iki
okuldan toplam sekiz 6gretmen, 16 Ogrenci, sekiz veli ile iki dil egitimcisi akademisyen ile
ytirtitiilmiistiir. Ayrica, dokiiman incelemesi yoluyla onceki ve giincel 6gretim programlar
arasindaki ¢alisma odagiyla ilgili hususlar betimsel olarak incelenmistir. Bu agidan program
degerlendirme galismasi olarak da kabul edilebilir. Katilimcilardan elde edilen goriisme verileri
igerik analizi yoluyla ¢dziimlenmis ve yedi farkli temaya ulasilmistir. Bulgular 6gretim programinin
dgretmenler tarafmdan Ingilizce konusma becerileri agisindan genel olarak etkili ve yeterli
bulundugunu gosteriyor olsa da; 6zel okul 6gretmenlerinin resmi program yaninda ekstra etkinlik
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edilmistir. Arastirma sonuglar1 dogrultusunda etkili program okuryazarhigi, ogretmenlerin dil
egitiminde ve daha Ozelde konusma becerilerine yonelik giincel-bilimsel arastirmalar1 takip
etmeleri; simuf ortaminda Ingilizce dilini giinliik hayatta kullanmaya yénelik etkinlikleri
gesitlendirmeleri gerektigi onerilerinde bulunulmustur.
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Extended Abstract

Introduction

Language is a social entity, a living phenomenon with certain rules and boundaries. In a globalized
world, since not every nation has the opportunity to communicate in its mother tongue, widely accepted
common languages can be used. Language learning requires multiple skills and the development of
these skills separately requires the creation of appropriate learning environments. Listening involves
the ability of language learners to identify sounds, notice changes in meaning by paying attention to
stress and intonation, and perceive communication accurately. Reading is the process of understanding,
analyzing, thinking and making judgments about texts written in accordance with certain rules. Writing
is a metacognitive language activity that involves the learner's ability to process and strategically
coordinate information. Speaking is the verbal expression of thoughts and feelings. These four skills,
although seemingly independent, are used together in daily life and form a whole. In Turkish schools,
the teaching and development of speaking skills in foreign language teaching is often neglected.
Although the importance of speaking skill is recognized, there are difficulties in the process of learning

and developing it.

Studies on the factors affecting foreign language speaking skills show that the importance of this skill
is increasing and research in this field is increasing. In Turkey, the first compulsory English curriculum
at the primary school level was introduced with the 1997 curriculum. In Turkey, English is taught to
students from an early age. Although speaking skill plays a key role in learning English, the literature
shows that many factors such as vocabulary, grammar, teacher influence, classroom environment and
affective environment affect English speaking. The purpose of this study is to examine the various
factors affecting the English speaking skills of fifth grade middle school students from the perspectives

of teachers, academics, students and parents.

Method

This research is a multiple case study based on qualitative approach. Within the scope of the study, one
public and one private school were selected in accordance with maximum diversity. A total of 32
participants, four teachers, eight fifth-grade students, and four parents, were included in the study on
a voluntary basis, with equal numbers from both schools. Semi-structured parallel interview forms
consisting of open-ended questions and various probes developed by the researchers were applied to
all stakeholders. Content analysis was used to analyze the interview data. The English curriculum was

subjected to descriptive analysis.
Findings

Teachers' evaluations indicate that the English curriculum is generally appropriate for students at the
fifth grade level, but it also has limitations in different respects. In addition to the official curriculum,
teachers working in an institutional private school make use of different sources of more intensive
support in foreign language education. According to the teachers, the curriculum has a sufficient
acquisition structure for fifth grade English education. The 2018 curriculum focuses on 'Listening' and
'Speaking' skills in a simpler and clearer way. There are more comprehensive activities in the curriculum
and activities that focus on speaking skills. Teachers find the lesson hours insufficient. There is no time

for activities in addition to the class hours provided in the curriculum. However, teachers working in
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private schools are able to devote more class and activity time to English as they provide more

comprehensive instruction in addition to the official curriculum.

As a result of the 2013 and 2018 English curricula as documents, it is seen that most of the objectives are
similar, but they have been simplified in terms of the way they are expressed. The 2018 curriculum is
generally a more understandable text for teachers. Writing skill is not included in the 2018 curriculum.
Compared to the 2013 curriculum, the 2018 curriculum has a more student-centered and activity-based
approach and focuses on students' listening and speaking skills. Students report that they are exposed
to some level of English language in English class and are generally encouraged to speak. However,
despite the emphasis on speaking skills in the curriculum, there are affective barriers and the inability
to create appropriate speaking environments to develop this skill. All participants emphasized that
teachers, as the implementers of the curriculum, have a direct impact on English language teaching and
students' speaking skills. One of the important findings of the study is that providing an ideal language
learning environment can contribute to the development of English speaking skills. Students demanded
English speaking clubs and stated that a more effective language learning environment could be
provided with more visuals on the school walls. However, since students focus on grammar, they are
afraid of making mistakes in speaking, lack self-confidence and have difficulties. According to language
education academics, one of the most important elements in foreign language learning is to ensure and
maintain students' motivation. Teachers, while emphasizing individual differences in the same issue,
stated that students' interest and attitudes towards English lessons directly affect their language

learning and speaking skills.
Results and Discussion

The study concluded that learning English is actually the ability to use English effectively. It is important
to conclude that the most important factor affecting communication skills is the teacher. In this context,
teachers' professional competencies in language teaching can be considered important. As a result, it
was concluded that curriculum, teacher, materials, instructional, extracurricular activities, individual
differences and ability and various implicit factors have an impact on language learning and speaking.
The research show that there are differences in language learning between private and public schools
due to many factors, especially offering a variety of opportunities. Although a common curriculum is
implemented in all schools, it is concluded that private school students can reach their language
learning goals more easily due to the use of much more intensive and different materials. In this respect,
it can be said that language learning is affected by socio-economic factors. As a result of the study, it
was seen that fifth-grade English preparation was effective. Language skills can be taught effectively
when a comfortable, friendly, engaging and motivating environment that focuses only on language
skills is provided. From this point of view, it can be said that one of the important results of the research
is the peer bullying that students experience in the environment while communicating in a foreign

language. This situation also decreases students' motivation and attendance.
1. Giris

Dil yasayan ve toplumsal bir varlik olarak belli kurallar1 ve smirlar1 olan dinamik bir
fenomendir (Hocaoglu, 2015). Birey dil sayesinde isteklerini ve arzularmi ifade
edebilir, fikirlerini paylasabilir ve karsiliklh anlasma saglayabilir (Iseri, 1996).

Kiiresellesen diinyada, herkesin kendi ana diliyle iletisim kurmasi her zaman
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miimkiin olmadigindan, ortak bir dilin kullanim1 yayginlasmistir (Akdeniz, 2018). Kog
(1992) ana dilin oncelikle aileden ve cevreden, ardindan da ulusal kaynaklardan
ogrenilen bir dil oldugunu belirtmektedir. Dil 6grenme stirecinde birey, 6nce isitsel
olarak gevresindeki konusmalari algilar, bir birikim kazandiktan sonra konusmaya
baslar. Sonrasinda okuma ve yazma becerilerini gelistirir ve bu siirecte iiretim
asamasina geger. Bu siire¢, dil 6grenmenin gesitli becerileri gerektirdigini ve bu
becerilerin gelisiminin birbirinden bagimsiz olmadigini gostermektedir. Egitim
ortamlarinda ve smiflarda bu dort temel beceri birbiriyle entegre bir sekilde
kullanilmaktadir (Demirel, 2012). Giiniimiizde yabanci dil 6grenme amacina gore bu
becerilerin kullanim siklig1 degisiklik gosterebilir; ancak higbir beceri digerinden
tistiin degildir, sadece kullanim oranlar1 farklilik gosterir (Demirel, 2012). Bu dort
beceri, birbirinden bagimsiz goriinse de giinliik yasamda biitiinsel bir yapiya sahiptir
(Dogan, 2008).

Dinleme becerisi dil 6grenenlerin sesleri tanima, vurgu ve tonlamalara dikkat ederek
anlam degisikliklerini fark etme ve iletisimi dogru anlama yetenegini icerir (Bergil,
2010; Demirel, 2012). Farkli etkinlikler araciligiyla bu beceriyi gelistirmek
miumkiindiir. Ur (1992), dinleme becerisini gelistiren etkinlikler arasinda 0zetleme,
sorular1 yanitlama, not alma, hikaye anlatma, sarki dinleme, yorumlama, problem
¢ozme, dogru/yanls ifadeleri belirleme, hatalar1 bulma, bosluk doldurma ve tanimlari
siralama gibi aktivitelerden bahsetmektedir. Okuma belirli kurallara uygun yazilmis
metinleri anlama, analiz etme, diisiinme ve yargiya varma siirecidir. Okuma stirecinde
yazilar zihinsel kavramlara doniistiiriilerek yapilandirilir ve bu nedenle okuma
becerisinin zihinsel gelisim tizerinde 6nemli bir etkisi vardir (Deger & Fidan, 2004;
Goger, 2007). Okudugunu anlamak, metnin altindaki mesaji kavramak demektir
(Sallabag, 2008). Bu nedenle okuma ve anlama, birbirini tamamlayan ayrilmaz bir
biitiindiir. Okuma olmadan anlama miimkiin olmadig: gibi, anlamadan okuma da
sadece metni seslendirmekten ibarettir (Yilmaz, 2008). Yazma becerisi 6grenenin
bilgiyi isleme ve stratejik sekilde koordine etme yeteneklerini igeren tistbilissel bir dil
etkinligidir. Bergil (2010), yazmanin mekanik bir siire¢ olmadigini, aksine anlama,
diistinme, gelistirme ve tiretme eylemlerini icerdigini belirtmektedir. Konusma ise

duygularin ve diisiincelerin sozlii olarak ifade edilmesidir (Ozbay, 2005).

Dil 6grenenlerin en 6nemli hedeflerinden biri, 6grendikleri dili anlagilir bir sekilde
sOzlii olarak ifade etmektir (Demirel, 2012). Dil 6grenme siireci pek ¢ok degiskene
bagli olup, bireysel olarak tistesinden gelinmesi zordur (Brown, 2007). Yabanc dil
konusma becerisinin egitim ortamlarinda gelistirilmesi dil egitiminin temel amaclar

arasinda yer alir, ancak sinif ortaminda olumsuz etkilendigi de gozlemlenmektedir.

103



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

K. Giindogdu ve D. Tosun CALESS 2024, 6 (2), 100-129

Bu durum ezberlenmis kaliplarin disina ¢ikilmadan yapilan konusmalarda kendini
gosterir. Dersin ilerleyen kisimlarinda ise genellikle ana dilde iletisim tercih edilir ve
bu durum yabanc dilde sadece sinirli becerilerin gelistirilmesine odaklanir. Yabanci
dil 6gretiminde basarili uygulamalar, temel ilkelerin ve yontemlerin 6grencilerin
bulundugu ortamlarda sunulmasma baghdir. Bu ilkeler, egitim bilimcilerin
arastirmalar1 sonucunda elde edilen bulgulara dayanmaktadir. Sinf igi etkilesim bu
ilkeler dogrultusunda planlanip uygulandiginda, yabanci dil 6grenimi daha etkili hale
gelir (Ustiindag, 1998).

Aragtirmalar, dil egitiminde konusma becerisinin diger becerilere gore yetersiz
kaldigin1 gostermektedir (Barin, 1997; Esin, 2012; Kondal, 2009). Yabanc dilde etkili
iletisim kurabilmek icin dilbilgisi ve sozciik bilgisinin yan1 sira konusma becerisi de
gereklidir. Konusma becerisi, dil 6grenme basarisinin onemli bir gostergesi olup,
biliylik onem tasir (Richards, 2008). Ur'a (1996) gore, bir yabanci dili konusabilmek, o
dilde iletisimsel yetkinlige sahip olmay: ifade eder. Nunan (2002) ise yabanci dil
ogreniminde basarili olmanin anahtarinin, konusma becerisini gelistirmek ve bu dilde
diyalog kurabilmek oldugunu belirtmektedir. Ancak, dil egitiminin tarihine
bakildiginda, konusma becerisine yeterince Onem verilmedigi goriilmektedir.
Geleneksel yontemlerin dilbilgisi Ogretimine fazlaca odaklandigi ve konusma

becerisini ihmal ettigi bilinmektedir (Nunan, 1987).

Tiirkiye'deki okullarda yabana dil 6gretiminde konugsma becerisi genellikle goz ard:
edilmektedir. Konusma becerisinin onemi bilinse de, konusmayi O6grenme ve
gelistirme siirecinde zorluklar yasanmaktadir (Merzifonluoglu, 2014). Ingilizce Tiirk
okullarinda ¢ok biiyiik bir yogunlukla 6gretilen dildir ve yabanc dil deyince akla
genellikle Tiirkiye’de Ingilizce gelmektedir. Tiirkiye'deki Ingilizce egitiminde bu
derslerinin standart formiller ve dilbilgisi kurallariyla oOgretilmesi, konusma
becerisinin gelisimi a¢isindan bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Gokmen, 2014).
Ingilizce 6grenenler 6rgiin egitim siirecinde bu dile yeterince maruz kalamamaktadir.
Ayrca, dil 6grenmede basarili olmanin diger unsurlari arasinda Ogretmenler,
materyaller, 6gretim teknikleri ve diger faktorler yer almaktadir (Moeller & Catalano,
2015).

Yapay zeka uygulamalarinin yabanc dil konusma becerilerini kolaylastirict etkisini
derinden hissettigimiz cagimizda Ingilizce konusma becerisininin 6nemini
vurgulayan ve bunu etkileyen faktorler {izerine bir ¢ok arastirma (Altin & Saracaoglu,
2019; Balemir, 2009; Bozok, 2018; Elsharkawy, 2019; Gardner & Maclntyre, 1993;
Horwitz, Horwitz & Cope, 1986; Ozkan, 2019) bulunmaktadir. Bu arastirmalara gore,

yabana dil 6greniminde dilbilgisi ve sozciik bilgisinin yan sira duyussal faktorler de
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konusma becerisini etkilemektedir. Konusma becerisinin gelisimi dilbilgisi ve sozctik
bilgisinin yan1 sira 6zgiiven, motivasyon ve kayg gibi psikolojik faktorlere de baghdir
(Haidara, 2016). Ayrica, 6gretilen dil materyallerinin giinliik yasamda kullanilabilir
olmasi, 6grencilerin katilimini tesvik etmesi ve bireysel farkliliklara uyum saglamasi
da onemlidir (Demirel, 2012). Nozad (2017) isteksizlik, Ozgiiven eksikligi ve
motivasyon yetersizliginin konusma becerisi 6gretiminde 6nemli zorluklar yarattigin
belirtmistir. Merzifonluoglu (2014), 1ngilizce konusma zorluklarimin dilbilgisi
eksikligi, sozciik yetersizligi, telaffuz problemleri, siuif ortami, 6gretmen faktorleri ve
anlama eksikligi gibi etkenlere dayandigini ve bu faktorlerin 6grenci kaygisin
artirdigini bildirmektedir. Hocaoglu (2015), dilbilgisi odakli egitimin ve 6grencilerin
sinif diginda 1ngilizceyle yeterince karsilasmamasimin konusma becerisini olumsuz
etkiledigini vurgulamaktadir. Karagol (2015) ve Ozkan (2019), 6zellikle yabanci biriyle
yapilan smavlarda dgrenci kaygisinin arttigini tespit etmistir. Ozdemir (2009), ders
sirasinda sik sik diizeltilmenin, 6grencilerin ana dil kullaniminin, kalabalik siniflarin
ve konusma dersinin ayr1 bir ders olarak islenmemesinin olumsuz etkilerini
vurgulamaktadir. Giiney (2010) ve Yilmaz (2019), ingilizce konusma zorluklarinin dil
yeterligi eksikligi, ders igerigi yogunlugu ve materyal eksikligine dayandigini
belirtmigtir. Korkmaz’a (2019) gore ise Ozgliven eksikligi, sosyal etkilesimden
kaginma, dil yeterliligi eksiklikleri, Ogretmenler tarafindan sik sik hatalarin
diizeltilmesi, olumsuz geri bildirimler ve kaygimmn konusma becerisini olumsuz
etkilemektedir. Alanyazindaki pek ¢ok arastirma gostermektedir ki konusma becerisi

bilissel oldugu kadar duyussal faktorlerle de yakindan iligkilidir.

Yabana dil egitiminide hazirbulunuslugun erken ¢ocukluk donemlerinde yani kiigiik
yaslarda uygun olacag1 bilinmektedir. Tiirkiye'de Ingilizce 6gretim programy, ilkokul
seviyesinde zorunlu olarak ilk kez 1997 yilinda uygulanmaya baglanmistir (Tebligler
Dergisi, 1997). 2005-2006 egitim-0gretim yilindan itibaren 0grenci merkezli ve siireg
odakli yapilandirmaci yaklasima gore gilincellenen programlarda dilin islevselligi
vurgulanmis ve 6grencilerin yabanci dilde iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmistir. 2013 yilinda, 4+4+4 modeline gecilerek dil 6gretiminin erken yaslarda
baslamas: gerektigi yine vurgulanmis ve ders saatlerinde diizenlemeler yapilmistir
(MEB, 2013). 2018'de yapilan giincellemeyle, ilkokulda iki saat, ortaokulun ilk iki
yilinda iig saat ve sonraki yillarda dort saat Ingilizce dersi verilmesi 6nerilmistir (MEB,
2018). Yenilenen 6gretim programlari, Avrupa Birligi standartlarma uygun olarak
hazirlanmis ve ortaokul diizeyindeki Ingilizce egitim programi, Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cergeve Programi'na (CEFR) uygun hale getirilmistir. Bu sayede,

program Avrupa Dil Pasaportu ile uyumlu hale gelmistir ve bu pasaport 6grencilerin
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yabanct  dil yeterliklerini belgeleyerek iletisim becerilerini  gelistirmeyi

amagclamaktadir (Kiroglu, 2008).

Grotildiigii tizere, Tiirkiye’de Ingilizce egitimi erken yaslardan itibaren &grencilere
verilmeye devam edilmektedir. Bununla birlikte, Ingilizce 6gretiminde konusma
becerisinin 6gretmen, sinif ortami ve duygusal faktorler yaninda program dis1 bir¢ok

degiskenden etkilendigi gercegi g6z ard1 edilmektedir.

Genelde 6gretim programi okuryazarhigiyla ilgili pek ¢ok arastirmanm (Akyildiz,
2020; Aslan, & Giirlen, 2019; Bolat, 2017; Yilmaz, & Kahramanoglu, 2021) yer aldig:
alanyazin yaminda, deneyimler sozciik bilgisi, dil bilgisi odakli ingilizce egitimine
devam edildigini isaret eetmektedir. Program okuryazarligi 6gretmenlere programin
felsefi yaklagimini kavrama, psikolojik bakis acgisim1 6grenci ve toplumsal baglamda
analiz edip yorumlama, kazanimlara uygun 6grenme-o6gretme deneyimleri olusturma
ve Olgme-degerlendirme siireclerini uygulama firsati sunmaktadir (Yilmaz &
Kahramanoglu, 2021). Egitim sisteminin felsefesine bakilmaksizin, geleneksel
yaklasimlarla yapilmaya devam edilen yabanci dil 6gretimi, dgrencilerin konusma
becerisi gelisimini sinirlandirmaktadir. Yabana dil egitimi, matematik veya kimya
derslerinden farkli olarak, alt diizey bilisssel becerilerin yaminda, iletisim gibi
uygulama becerilerini de artirmaya odaklanmalidir. Tiirkiye’de uzun yillardir devam
eden Ingilizce egitimi deneyimleri, Ogrencilerin konusma becerisini etkileyen
faktorleri yakindan anlamak ve bu 6nemli beceriyi 6gretim programlarinda oncelikli
hale getirmek icin bir firsat sunmaktadir. Bu ¢alismanin amaci, ortaokul besinci sinif
ogrencilerinin Ingilizce konusma becerilerini etkileyen cesitli faktorlerin, 6gretmen,
akademisyen, 0grenci ve veli bakis agisindan incelenmesidir. Arastirmada bu genel
amaca yonelik olarak “0gretmenlere, akademisyenlere, 68rencilere ve velilere gore, dzel
okullar ve devlet okullarinda 6grencilerin Ingilizce konusma becerisi 6gretim programindan ve
program digi faktorlerden nasil etkilenmektedir?” seklinde belirlenen arastirma sorusuna

biitiinciil yanit aranmagtir.
2. Yontem

Nitel bir yaklasimla gerceklestirilen bu arastirma devlet ve 6zel okulu olmak tizere iki
tarkli baglamda benzer degiskenlerin karsilastirildigr ‘coklu durum c¢alismasi’dir
(Yildirim & Simsek, 2018; Yin, 2011). Calismada ele alinan durum Ingilizce konusma
becerisidir ve bu beceri cesitli boyutlara dayali olarak farkli paydaslarin gortisleri

1s5181nda incelenmistir.

Calisma Grubu
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Aragtirma amacina uygun olarak, Ingilizce konusma becerisini etkileyen faktorleri
tespit etmek amaciyla maksimum cesitlilik (Patton, 1990) ilkesi benimsenmis ve Ege
bolgesinde bulunan bir ilgede yer alan bir devlet okulu ile bir 6zel okul segilmistir.
Calisma grubu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda bu iki okulda egitim alan 6grenciler,
bu oOgrencilerin velileri ve okullardaki Ogretmenlerden olusmustur. Arastirma
kapsamina, her iki okuldan da esit sayida katilimci dahil edilmistir. Goniilliiliik
esasina dayanarak, her iki okuldan dorder 6gretmen, sekizer besinci sinif 6grencisi ve
dorder veli olmak iizere toplam 32 kisi arastirmaya katilmistir. Sosyo-ekonomik
cesitliligi saglamak amaciyla, Milas'ta farkli kesimlerden 6grencilerin kayith oldugu
bolgedeki en koklii devlet okullarindan birisi secilmistir. Ozel okul olarak ise benzer
sosyo-ekonomik cesitlilige sahip bir okul belirlenmistir. Etik ilkeler dogrultusunda,
katilmcilarin gizliligi korunmus ve okullar, 6grenciler, 0gretmenler ve veliler igin
kodlamalar yapilmistir. Devlet okulundaki ogretmenler 'Dvl, Dv2, Dv3, Dv4'
kisaltmalar1 ile, 6zel okul Ogretmenleri ise 'Oz1, 0z2, Oz3, Oz4' kisaltmalar: ile

kodlanmistir. Ogretmenlerle ilgili ayrintih bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlere Ait Kisisel Bilgiler

Kod Cinsiyet Hizmet y1l1 Yas
Dv1 Kadin 18 40
Dv2 Erkek 17 38
Dv3 Erkek 13 35
Dv4 Kadin 16 38
Oz1 Kadin 9 31
Oz2 Kadin 13 36
0Oz3 Kadin 10 33
Oz4 Kadin 6 34

Devlet okulunda egitim alan 6grenciler 'DvOc, 6zel okulda egitim goren dgrenciler ise
'0OzOc olarak kodlanmustir. Benzer sekilde, devlet okulunda cocugu olan veliler 'VDV/,
6zel okulda gocugu olan veliler ise 'VOz' olarak kodlanmustir. Goriigmeler, tiim
katilimailarin goniillii olarak ses kayitlarinin alinmasi suretiyle gerceklestirilmistir.
Arastirmada yer alan Ogretmenler, dort devlet okulundan ve dort 6zel okuldan
secilmis olup, toplamda sekiz Ogretmen arasinda alti kadm ve iki erkek
bulunmaktaydi. Ogretmenlerin tamami lisans mezunu olup, yag araligi 31-40'tir.
Devlet okulu oOgretmenlerinin hizmet stiresi 13-18 yil arasinda, ©zel okul

ogretmenlerinin hizmet siiresi ise 6-13 y1l arasinda degisiklik gostermektedir.

Ogrencilerin kimlikleri gizli tutulmus ve kodlama yontemi ile tanimlanmislardir.
Gortismeler, devlet ve 0©zel okullardan sekizer besinci smif Ogrencisi ile

gerceklestirilmistir. Devlet okulunda egitim alan 6grencilerin besi kiz, tigli erkek; 6zel
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okulda ise besi erkek, tigii kizdir. On alt1 6grencinin 14'ii 11 yasinda, diger ikisi ise 10
ve 12 yaslarindadir. Veli kimlikleri de benzer sekilde gizlenmis ve kodlarla ifade
edilmistir. Gortisiilen velilerin dordii devlet okulunda, dordii 6zel okulda ¢ocugu
olanlardan secilmistir. Velilerin ikisi erkek, altis1 ise kadindir. ikiser veli memur,
Oogretmen ve bankaci, birer veli ise hemsire ve muhasebecidir. Tiim veliler lisans
mezunudur. Arastirma kapsaminda, bir devlet tiniversitesinin Yabanci Diller Egitimi
Bolimiinde  gorevli iki  akademisyenle de  goOriismeler  yapilmustir.
Akademisyenlerden biri 34 yasinda (Akd1) ve 13 y1l, digeri ise 55 yasinda (Akd2) olup
34 yillik deneyime sahiptir.

Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmasi

Ingilizce konusma becerisini etkileyen 6gretim programi ve digsal faktorlerin
belirlenmesi amaciyla, alanyazinda yer alan c¢alismalar ve kuramsal bilgiler
dogrultusunda arastirmacilar tarafindan yari yapilandirilmis bir goriisme formu
hazirlanmistir. Bu formlar paydaslardan ortak veri toplanmasini kolaylastirmak adina
benzer igerige sahip sorulardan olusturulmaya calisiimistir (Cepni, 2012; Metin, 2015).
Boylece 6gretmenler, 6grenciler, veliler ve uzmanlar i¢in dort paralel goriisme formu
hazirlanmigtir. Goriisme formu dgrencilerin Ingilizce konusma becerilerini etkileyen
pedagojik, psikolojik ve program dis1 faktorleri kapsayacak sekilde arastirma
sorusuna cevap aramak {izere belirlenmistir. Formda yer alan sorular hem ogretim
programindaki uygulamalar1 hem de 6grencilerin dil 6grenme siirecindeki kisisel

deneyimlerini kesfetmeye yonelik olarak yapilandirilmistir.

Hazirlanan ilk taslak, Egitim Programlar1 ve Ogretim alanindan bir uzman tarafindan
incelenmis ve sorularin kapsami, dilin anlagilabilirligi ve igerigi hakkinda doniit
alinmistir. Oneriler dogrultusunda bazi sorular yeniden diizenlenmis ve sorularin
kapsami genigletilmistir. Yar1 yapilandirilmis form, 6gretmenler, 68renciler, veliler ve
uzmanlar i¢in dort paralel goriisme formu seklinde tasarlanmistir. Her paydas grubu
icin benzer temalarda sorular olusturulmus, ancak bu gruplarin rolleri ve deneyimleri
gbz oniinde bulundurularak sorular zellestirilmistir. Ornegin, 6gretmenlere sorulan
sorular O0grencilerin ders igindeki konusma firsatlar1 ve 6gretim programinin dil
becerilerine katkisi tizerine yogunlagirken, 6grencilere yoneltilen sorular dil 6grenme

siirecindeki kisisel deneyimlerine ve karsilastiklari zorluklara odaklanmaistir.

Goriisme sorularinin anlasilabilirligini ve goriisme siiresini test etmek amaciyla iki
ogretmen, bir veli ve bir 6grenci ile birer pilot uygulama gerceklestirilmistir. Pilot
calisma sonucunda, sorularin genel olarak anlagilirhgi test edilmistir. Ogrenci
versiyonunda yer alan sorulardan birinde kiiciik bir revizyon yapilmis ve sorunun

daha acik hale getirilmesi saglanmistir. Pilot uygulamanin tiim goriismelerde sorun
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yasanmamasini sagladigindan, yarar sagladigi soylenebilir. Goriismeler gontllilik
esasmna dayali olarak, yiiz ylize ya da g¢evrimi¢i platformlar {izerinden
gerceklestirilmistir. Onay alinarak kaydedilen ses kayitlar1 daha sonra yazili ortama
aktarilmistir. Toplanan verilerin gizliligi saglanmis ve goriismeler boyunca etik

kurallara uyulmustur.
Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur (Yildirim & Simsek,
2018). Bilgisayar ortamina aktarilan goriisme kayitlar1 kodlanmis ve bu kodlardan
cesitli kategorilere ve ana temalara ulagilmistir. Ogretmenlerin, programin genel
isleyisi, amaglar, kazanimlar, icerik, program ici ve dis1 etkinliklere yonelik kendi
deneyimlerini yansitan goriislerine yonelik kodlarin olusturulmasinda ve temalarin
belirlenmesinde nitel arastirma konusunda deneyimli iki Ogretmenden yardim
alinmistir. Ulagilan benzer kodlar tartisilarak bir veri seti olusturulmustur (Miles &
Huberman, 1994, akt. Baltaci, 2017).

2018 Ingilizce dersi 6gretim programi dokiiman analizi yoluyla betimsel olarak ayrica
incelenmigtir. Bu analiz goriismelerden elde edilen verileri desteklemis ve ogretim
programinin dil konusma becerilerini ne Olglide destekledigini tespit icin gesitlilik
saglamistir (Yildirim & Simsek, 2018). Elde edilen bu veriler diger bulgularla bilgilerle

birlikte degerlendirildiginden, daha giivenilir sonuglara ulasildig1 sdylenebilir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada gecerligi artirmak amaciyla goriisme formu olusturulurken ilgili
alanyazin taranmis ve konuyla ilgili kavramsal gergeve olusturulmustur. Hazirlanan
gortisme formlarinin gecgerligini saglamak amaciyla alan uzmana bagvurulmus; pilot
goriismeler sirasinda sorularin anlasilabilirligi kontrol amaciyla iki 0gretmen, iki
ogrenci ve bir veli ile 6n gortisme yapilmistir. Gortismelerde katiimalardan riza
onamlar1 alinmistir. Arastirmanin dis gegerligi detayli ve kalin tanimlamalar yapilarak
saglanmaya calisilmistir. Cesitli kaynaklardan elde edilen veriler karsilastirmali
olarak sunulmustur. Dis gilivenirligi artirmak adina, arastirma siireci ayrintili bir
sekilde aciklanmis ve elde edilen ham veriler, baskalarinin incelemesine olanak

taniyacak sekilde hem elektronik hem de basili olarak saklanmaistir.
3. Bulgular

Ortaokul Ogrencilerinin yabanci dil konusmalarini etkileyen resmi program ve
program dist faktorler hakkinda Ogretmen, akademisyen, Ogrenci ve velilerin
gortislerine bagvurulmustur. Yapilan igerik analizleri sonucunda farkli paydaslardan

elde edilen ortak veya ortak olmayan yedi farkli tema Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Paydagslardan elde edilen ortak ve bagimsiz temalar

Temalar Ogretmen  Akademisyen Ogrenci Veli

1. Ogretim Progranmi Kaynakl Faktorler X X

2. Ogretmen Kaynakh Faktorler X X

3. Yontem, Teknik ve Materyal Kaynakl1 Faktorler X X

4. Dile Maruz Kalmaya Dayali1 Faktorler X

5. Etkili Dil Ogrenme Ortami ve Ders Dist Etkinliklere X X
Dayal1 Faktorler

6. Bireysel Farklhiliklara ve Dil Ogrenme Farkindaligina X X X X
Dayal1 Faktorler

7. Ortiik Faktorler X X X

Ingilizce Ogretim Programi Kaynakl1 Faktorler

Bu c¢alismada, Ingilizce Ogretim programi {izerine paydas goriislerine
bagvurulmasinin yanminda 2013 ve 2018 Ingilizce 6gretim programlari betimsel olarak
incelenmis ve farkli kriterler agisindan karsilastirilmistir. 2018 yilinda yapilan
giincellemeyle, 2-8. siniflar arasindaki Ingilizce dgretim programinda kapsaml
degisiklikler yapildigr goriilmektedir (MEB, 2018). Bu glincellemeler, programin
teorik cergevesini yeniden sekillendirmis ve “degerler egitimi” kapsaminda yeniden
ele alinmasini hedeflemistir. Ancak, bu degerlerin nasil ve nerede kullanilacagina dair
detaylar verilmemis ve bu durum 6gretmenlerin inisiyatifine birakilmistir. Ayrica,
temel dil becerilerinin tema bazinda degerlendirilmesi ve test ile degerlendirme gibi
alt kategorilerde genislemeler yapilmistir. 2028 programinda, her sinif diizeyine 6zel
olarak dil becerilerinin ve farkindaligin artirilmasi, igerige ait odev ve etkinliklerin
cogaltilmasi ve dilin kullanimu ile kurallarina iliskin genel giincellemeler yapilmustr.
Dilin islevsel boyutu i¢in yeni bir boliim olusturularak, “dilin islevleri” ve “dilin
kullanim1” olarak adlandirilmistir. “Ogrenme ciktilar1 ve kazamimlar” tamamen
bagimsiz bir boliim olarak programa dahil edilmigtir. 2013 programinda bulunan
“sozciik Ogretimi” boliimii, 2018 programinda “dilin islevleri ve dilin kullanimi1”
boliimiine tasmmustir. Onerilen metinler ve etkinlikler boliimiinde glincellemeler
yapilarak, bu bolim “Onerilen metin, 6dev ve gorevler” olarak yeniden
adlandirilmistir.  Egitimde teknolojinin entegrasyonu dikkate almarak, dil
becerilerinin gelisimine katki saglayacak web giinliikleri ve bloglar programa dahil
edilmistir. Ayrica, 5. sinif 6gretim programinda bazi tinitelerin yerlerinde degisiklikler
yapilmustir.

2013 ve 2018 programlar1 karsilastirildiginda, kazanimlarin biiyiik oranda ayni kaldig:
ancak gilincel programda daha sade bir dille ifade edildigi goriilmektedir. Bu
sadelestirme, Ogretmenler icin daha anlasilabilir bir metin sunmustur. 2018
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programinda  “yazma  becerisi”  bashgna  yer  verilmemis,  ancak
“assignments/6devler” boliimiinde yazma aktiviteleri yer almistir. Genel olarak 2018
programinin, énceki programa kiyasla 6grencilerin dinleme ve konusma becerilerine
odaklanmasi1 bakimindan daha 6grenci merkezli ve etkinlik temelli bir yaklasima
sahip olugu sdylenebilir. Ingilizce programmin yabanci dil kullanimi agisindan
degerlendirilmesi, 6gretmenlerin benimsemis oldugu yaklagimin bu stireci dogrudan
etkiledigini ortaya koymaktadir. Programda konusma becerilerine 6nem verilmesine
ragmen, sinif igcinde bu beceriyi gelistirmeye yonelik yeterli 6zenin gosterilmedigi
gozlemlenmistir. Uygun konusma ortamlarmin olusturulamamas: ve konusma
becerisinin gercek hayata aktarilamamasi, bu becerinin gelisimi oniindeki onemli
engellerdendir. Ayrica, dil bilgisi 0gretimine fazla agirlik verilmesi, 6grencilerin
konugsma sirasinda hata yapmaktan korkmalarma ve bu nedenle akran
baskisi/zorbalig1 gibi duyussal faktorlerin énemli rol oynamasina neden olmaktadir.
Bu faktorler, Ingilizce dgretim programimmin dgrencileri yabanci dil kullanimina
hazirlama siirecinde karsilasilan zorluklar1 ve iyilestirme alanlarini net bir sekilde
vurgulamaktadr.

Ogretmenler tarafindan yapilan degerlendirmeler, 1ngilizce ogretim
programinin beginci smif ogrencileri igin genel olarak uygun oldugunu, ancak bazi
smirliliklar igerdigini ortaya koymaktadir. Akademisyenlerin de ortak goriisti,
program igeriginin genel olarak islevsel oldugu yoniindedir. Ogretmenler dilin bir
iletisim araci olarak kullanilmasinin 6nemine inanmakta ve bu nedenle programda yer
alan konusma etkinliklerini etkili bulmaktadir. Ayrica, programda dil 6grenme
siirecindeki dort temel beceri (okuma, yazma, dinleme ve konusma) birbirleriyle
iligkilendirilmis durumdadir. Programin etkin bir sekilde uygulanmasi halinde
ogrencilere onemli faydalar saglayacag1 diistiniilmektedir. Resmi programa ek olarak,
ozel okul oOgretmenleri Milli Egitim Bakanligi resmi programina paralel olarak
ogretmenlere destek saglayan ek program(lar) kullandiklarmi belirtmislerdir. Bu
nedenlerle, Ingilizce &gretim programi genel anlamda yeterli bulunmaktadir.
Ogretmenlerin bu konudaki goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

Aslinda her, ben 5, 6, 7, 8, ortaokul diizeyinde tiim sumiflara giriyorum. Her simf diizeyinde
aslinda yeterli. Yani soyle ders kitab: olarak kazanim olarak sunu konusabilir bunu yapabilir
diye bize verilen programda bunun mutlaka bir yeri var.(Dv1)

Su anda ortaokul diizeyine baktigumiz zaman, programin yeterli oldugunu ama kitaplarin
maalesef yetersiz oldugunu ifade etmem gerekiyor. Kitaplarda ¢ok, daha ¢ok okuma sozciik, ne
kadar da olsa tabi dilbilgisi, dinleme becerileri daha agirlikli olmakta. Bunun yaminda ‘speaking’
(konusma) etkinlikleri ok az diizeyde kalmaktadir. Ama programda yeterince kazanim vardir.
Programda yeterince ele alinmigtir. Yer verilmistir konusma ama kitaplarda maalesef az yer
almaktadir. (Dv2)

Bence yeterli, ciinkii soyle ki Ingilizce programimiz yogun bir program. Yani simdi 63retmenlik
becerileri de ¢ok 6nemli burada ama program bize her seyi veriyor ashinda. Bu da bizim icin ¢ok
1yi degil, ¢iinkii her sey hazir dniimiize geldigi icin ekstra bir sey yapmaya gerek duymuyoruz.
Dedigim gibi programi birebir uyguladigimizda zaten her sey yerine oturuyor. (Oz1)
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Evet, yani egitim programyla ilgili kendi okulumuzda biraz daha iyi oldugunu diisiiniiyorum
konusma faktorii konusunda. Aslinda evet isledigimiz kitap ve takip ettigimiz program evet
konusmaya yonelik boliimler bol bol var. Giizel bir program takip ediyoruz. Bence yeterince yer
verilmis oldugunu diisiiniiyorum ben. (DvOc4)

ingilizce egitimi alaninda uzman olan iki akademisyen, Milli Egitim Bakanhig:
tarafindan tanitilan 2018 6gretim programini incelediklerini ve programin besinci sinif
1ngilizce egitimi igin yeterli kazanimlar sundugunu belirtmislerdir. Bu kazanimlarin
ogrencileri Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programinda yer alan Al seviyesine
rahatlikla ulastirabilecegi goriisiindedirler. Asagida bu gorilislerden Onemli
goriilenlere yer verilmistir:

Su var, besinci simif program olarak baktigimda, hani bu isin aslinda mutfaginda biraz once
soyledigim gibi gretmenlerimiz. Ogretmenlerimiz bunu uygulayan ve uygulayicilar
programin ne kadar ¢alisip ¢alismadiini bilen bir numaral kisiler onlar. Kesinlikle onlarin
goriisleri ¢cok deerli. Ben distan bir uzman olarak bakti$imda, inceledigimde, besinci sinif
programi bizden ¢ok bir sey istemiyor aslinda, Al seviyesinde, baslangi¢ seviyesinde Al
becerilerini devam ettirmemizi istiyor. Bu anlamda programin hedefleri ve iinitelerin igerigine
baktigimda aslinda  birbirleriyle wyumlu yani konular kazanimlar veya becerilerin
kazandirilmast etkinlikleri hepsi birbiriyle uyumlu, temalar uyumlu sey yapms. Al seviyesinde
konusma becerilerini kazandirabilecek bir program oldugunu sahsen diisiiniiyorum. (Akd1)

Aslinda programlar gayet giizel hazirlantyor. Programa baktiginiz zaman programlar gercekten
miikemmel. Artik sizin simifta yapabileceSiniz her aktiviteye kadar diisiiniilmiis her konu. Ama
tabi bu gercek hayata nasil yansiyor, sinifa nasil yansiyor. (Akd2)

Bu calismada, programdaki degisikliklerin Ingilizce konusma becerisine yeterli
diizeyde Onem verdigi goriilmektedir. Programdaki bazi iinitelerin yerleri
degistirilmis ve konularin 8gretim siralamasi daha istikrarli hale getirilmistir. ileri
diizeyde Ogrenilebilecek bazi dil bilgisi konular: ilk tiniteden ¢ikarilmis ve iinite
sadelestirilmistir. Diger tiniteler de kapsamli bir sadelestirmeye tabi tutulmustur.
Besinci simif diizeyine daha uygun hale getirilen 2018 programi, kazanimlar1 daha
anlasilir sekilde sunmaktadir ve 6gretmenler icin daha agik bir yapidadir. Sonug
olarak, 2018 egitim programi, dinleme ve konusma becerileri iizerine daha sade ve
anlasilir bir sekilde odaklanmaktadir. Programda konusma becerilerine agirlik veren
etkinlikler bulunmaktadir.

Calismaya katilan paydaslar, 6gretmenlerin ders saatlerinin yetersiz oldugunu
ve ekstra derslerin mevcut galismaya katki saglayabilecegini belirtmislerdir. Egitim-
ogretim programinin sundugu ders saatlerine ek olarak yapilan etkinliklerin, Milli
Egitim Bakanhigimin sundugu ders saatlerinin etkinligini artirabilecegi
vurgulanmistir. Bu hususlara iliskin bazi1 6gretmen ifadeleri asagida verilmistir:

Ama su an icin programi yetistirme ¢abasinin igerisinde maalesef yeterli vakti ayiramiyoruz.
Bence ekstra bir ders olarak olabilir. (Dv1)

Tabi bunun igin yeterince ders sayistmn, materyalin oldugunu diisiinerek, varsayarak
soyliiyoruz olanak derken. Bunlar1 zaman, tabi zamanda ¢ok fazla zaman imkdnumz kisith
oldugu icin, gérememekteyiz. (Dv2)
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Ozel okulda galisan 6gretmenler, resmi programa ek olarak daha kapsamli bir
ogretim uyguladiklarmi ve ders saatlerinin resmi programa kiyasla daha fazla
oldugunu belirtmislerdir. Bu durum asagidaki ifadelerden anlasilmaktadir:

Speaking’i (konusma) gercek hayatta kullanabilsin diye iste video ddevleri veriyoruz. Devlet
okulunda olsaydim su anda bana ok fazla bir sey katmayacakt: ¢iinkii program belli, cocuklarin
gordiigii ders saatleriyle alakali, yani Ingilizceye bakis acist belli. (Oz1)

11 saatlik Ingilizce dersimizin yaklasik 6-7 saatini de konusma iizerine yapryoruz ve bunun da
dgrencilerden aldigim doniitler kadartyla yeterli oldugunu diisiiniiyorum. (Oz4)

Akademisyenler, ders saatlerinin yetersizligine ve mevcut siirenin Ingilizce
Ogretimi icin yeterli olmadigima dikkat ¢ekmislerdir. Dil 6gretiminin okul disinda
desteklenmesi gerektigi de vurgulanmustir. Bu durum asagidaki ifadelerle dile
getirilmigtir:

Konugsma becerisi ile ilk tamismam aslinda iiniversite yillarinda oldu. Bunlar aslinda ¢ok az

sayida olan derslerdi. (Akd1)

Evet, hicbir zaman iki saat, bes saat yeterli degil konusmaya. Tabi ki yeterli degil. (Akd2)

Ama iiniversite seviyesine bakti§imizda temel sorunlar yani her zaman oldugu gibi simf
icindeki zamamn yetersizligi, iste Ogretmenlerin is yiikii, 063rencilerin isteksizligi,
ogretmenlerin 6grenciyi motive etmelerindeki sitkintilar: sey oluyor. (Akd1)

Simif icerisindeki iki saatle ii¢ saatle olmaz bu. Mutlaka disaridan ekstra materyallerle
desteklenmeli ¢iinkii cok giizel imkdnlar var. (Akd2)

Bunun yani sira ders icinde ve ders disinda yapilacak aktiviteler, ders saatleri her zaman sikiyet
edilen seylerdir. Bunu yiiz saate de ¢ikarsak yine yetersiz kalacaktir. (Akd1)

Ogretmen Kaynakl1 Faktorler

Ingilizce dgretim programinin etkinligini belirledikten sonra, arastirmaya katilan
ogretmenler ve akademisyenler, bu programi uygulayan égretmenlerin Ingilizce dil
egitimi ve ogrencilerin konusma becerilerinin gelisimi tizerinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu belirtmislerdir. Veli ve 6grencilerin goriislerine gore, 6gretmenlerin
dersleri eglenceli ve motive edici bir sekilde sunmalari, 6grencilerin Ingilizce konusma
becerilerini kazanmalar1 agisindan kritik bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin, sinif
icinde giivenli ve motive edici bir ortam olusturmalari, dgrencilerin Ingilizce konusma
becerilerini gelistirmeleri i¢in hayati 6nem tasimaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin sadece
ders icinde degil, ders disinda da 6grencilere rehberlik etmeleri gerektigi, bu sayede
ogrencilerin Ingilizceyi daha rahat bir sekilde konusabilecek seviyeye ulasabilecekleri
sonucuna varilmistir. Bu konulara yonelik iki farkli okuldan 6gretmen goriisleri
asagida verilmistir:
Ogretmenlerin  yonlendirmesiyle calisiyorduk. Ama ben lisede okurken bizim ‘native
speaker’tmiz vardi, ‘native’ dgretmenimiz vardi. Genel bir sohbet havasini eger 63retmen
yaratmazsa ¢ocuk zaten o sohbet havasimi olusturabilece§ini kendisi bilmiyor. Okulda
ogreniyorsa bu cocuk tabi ki 6gretmen ¢ok etkili. (Dv1)
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Bizim tavsiyelerimiz dogrultusunda kitap okuyan ve filmleri daha cok Ingilizce izleyip altyazili
izlemeyi seven Ogrencilerimiz biraz daha gelistirebildiler ve konugabiliyorlar. Ogretmenin
dgrenciye bu dersi ne kadar Ingilizce anlatabildigi ve Ingilizce cocugun, égrencilerin dersi,
Ingilizce anlatilan dersi anlayabildigi de etkileyen ikinci faktordiir. (Dv2)

Onlar1  cesaretlendirmeye, vyiireklendirmeye calistyorum. Bunun da ise yaradigim
diigiiniiyorum. Bircok sikilgan 6grencinin, igine kapanik 6grencinin bunu ¢ok astigini, kendine
ozgiivenlerinin geldigini diisiiniiyorum. (Dv3)

Ogretmenlerin ¢ocuklara yaklasimi ¢ok onemli. Cocugun o dersi sevmemesinin en onemli
sebeplerinden biri 6gretmen oluyor. Ogretmenlik becerileri burada cok énemli. (Oz1)

Ogrenci, bildigini ifade etmekten cekiniyor, bu yiizden onu cesaretlendirmemiz gerekiyor.
Ogrenci, 6gretmeni severse dersi de sever. (Oz3)

Ogretmenler kiiciik yas gruplarinda cocuklara dersi sevdiriyorsa, cocuklar da 5grenim siirecine
daha aktif katiliyorlar. Ama eger cocuk, 6gretmenini sevmiyorsa, kendini tamamen kapatiyor.
Ogretmen etkisi kiiciik yas gruplarinda cok biiyiik. Ogretmenini seven cocuk, elinden gelenin
en iyisini yapmaya ¢alistyor. (Oz4)
Velilerle yapilan goriismeler sonucunda, Ogretmenlerin ders igeriklerini ve
yontemlerini nasil islediklerinin, Ogrencilerin ingilizce dersine ve konusma
becerilerine 6nemli Olglide etkisi oldugu tespit edilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin
ogrencilerle ders i¢inde ve disinda stirekli ingilizce olarak etkilesimde bulunmalarinin,
konusma becerisinin gelisimi i¢in son derece dnemli oldugu asagidaki ifadelerde de
vurgulanmagtir.

Bir kere 0gretmen kesin... Bu iki faktore de cok onem veriyorum. Yani 63retmen ve cocuk.
(VDv4)

Iki farkl: Ingilizce 6§retmeni giriyor. Cok etkili ve aktifler diye diisiiniiyorum. (VOz1)

Ogretmen faktorii de cok etkili. Lisedeyken felsefe dersini cok severdim ciinkii 6gretmenime
hayrandim. Onun anlatim tarzini, durusunu gok beeniyordum ve bu yiizden felsefe derslerini
can kulagwyla dinlerdim. Ogretmen ve arkadas faktoriiniin cok snemli oldugunu diisiiniiyorum.
(VOz2)

Ingilizce 63retmeni ve dersleri cok etkili. (VOz3)
Ogretmenin konusmast, cocuk icin daha fazla pratik yapma firsati saglar. (VOz4)

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, Ogrencilerin dersi sevme konusunda
ogretmenlerinden etkilendikleri, Ingilizce dersini 6gretmenlerinin tutumundan dolay1
sevdikleri ifade edilmistir. Ayrica, 6grenciler, 6gretmenin dersi isleme tarzmmin ve
ogrencilere yaklagimimmn, ingilizce dersini takip etme becerilerini gelistirdigini ve
konusma yeteneklerini sergilerken daha rahat hissetmelerine yardimc oldugunu
belirtmislerdir. Bu hususara yonelik bazi 6grenci gortisleri asagida verilmistir:

Ogretmen kotii olabilir. Bizim 6gretmenimiz kotii degil ama bazi 6gretmenler kotii olabilir ve
bu durumda 6grenci o dersi sevmiyor olabilir. (DvOc1)

Ogretmenler daha cok yazma yerine konusma iizerine diisebilirlerdi. (DvOc2)

Ogretmenimiz dersleri giizel isliyor. (DvOc3)
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Bagka bir dil o6grenmek hosuma gidiyor ve bunda 6gretmenimin katkist var. Cok eglenceli bir
dgretmen oldugu icin yeni bir dil 6grenmek hosuma gidiyor. (DvOc8)

Tiim Ggretmenlerimi cok sevdigim icin derslerimden de keyif aliyorum. (OzOc5)

Bu sene Ingilizcem gelismeye basladi. Diger arkadaslarim da Ingilizce derslerimizin fazla olmast
ve Ogretmenimizin hepimizle ayri ayri ilgilenmesi sayesinde Ingilizcelerini gelistirdiler.
(OzOc7)
Akademisyenlerle yapilan goriismelerde ise, Ogretim programini uygulayan
ogretmenlerin 0grencileri derslere motive etme konusunda en 6nemli faktor oldugu
vurgulanmigtir. Ayrica, Ogretmenlerin derslere hazirlikli olarak gelmelerinin
ogrencilere Onemli katkilar saglayacag: diistiniilmiistiir. Akademisyenlerin dikkat
ceken goriislerinden bazilar1 asagidadir:

Ogretmenlerin 63renciyi motive etmelerindeki sikintilar etkili oluyor. Program bize izin veriyor
ama asil uygulayicilar bu isin mutfaginda, onlar ¢ok énemli. (Akd1)

Ogretmenler son derece dnemli. Ozellikle Ingilizce dgretmenleri dgrencileri tesvik etmeli.
Ogretmenlere biiyiik sorumluluk diisiiyor ve aksamdan mutlaka derslere hazirlanmalar:
gerekiyor. (Akd2)

Egitim Durumlar1 Kaynakl1 Faktorler

Arastirma, ogretmenlerin smaf ici etkinliklerde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin,
ogrencilerin konusma becerilerinin gelisimi tizerinde dogrudan etkili oldugunu ve bu
yontemlerin grencileri konusmaya tesvik ettigini gostermistir. Ogretmenlerin
derslerde Ingilizceyi aktif bir sekilde kullanmalar1 ve 6grencilerin bu dile siirekli
maruz kalmasi, onlarin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmede &nemli bir rol
oynamaktadir. Yapilan goriismelere gore, Ingilizce 6gretim programinin genel olarak
yeterli bir altyap1 sundugu, ancak bu programin nasil uygulandiginin 6grencilerin dil
ogrenimi {izerinde belirleyici oldugu ortaya g¢ikmistir. Ogretmenler, zaman zaman
geleneksel dil bilgisi ¢eviri metodunu kullanmis olsalar da, bu yontemi miimkiin
oldugunca sirli tutmaya 6zen gostermiglerdir. Bunun yerine, derslerde gorsel ve
isitsel materyaller kullanarak, Ogrencilerin konusma becerilerini gelistirmeyi
amacglamiglardir. Bu bulgular, programm saglam bir temel sundugunu ve
ogretmenlerin yetkinlikleri ile ders isleme yontemlerinin, 6grencilerin Ingilizce
konusma becerilerini destekledigini ortaya koymaktadir. Bu tema kapsaminda
ogretmenlere ait baz1 dikkat cekici ifadeler asagida verilmistir:

Ben, gorselleri kullanarak 6grencileri konusturmay: seviyorum. Gorseller iizerinden konusma
etkinlikleri yaparak, 6grencilerin yaratic fikirler iiretmesini tesvik ediyorum. (Dv1)

Ogrencilerin seviyelerine uygun etkinlikler yapiyorum. Soru-cevapla baslayarak, cesitli
konugsma etkinlikleri diizenliyorum. Yilsonlarinda ise sinif i¢i tartisma ve miinazara etkinlikleri
yapmaktayim. (Dv2)

Ingilizce hikdye kitaplarim kullanarak, 6grencileri Ingilizce hikdyeler okumaya tesvik ettim.
(Dv4)
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Ogrencilerimizde klasik 6grenme yontemlerine bir aliskanlik var. Genellikle dilbilgisine ve
ezbercilige dayali bir egitim modeline alismis durumdalar. (Oz2)

LGS'ye yonelik ¢alismalardan dolayi, 0grencileri daha ok soru ¢dzmeye ve dilbilgisine
yonlendiriyoruz. Ancak yurt disinda bu gocuklar ok giizel bir sekilde dili 6grenebilirler. (Dv4)

Oyun ve gorsel materyaller kullanarak, 6grencilerin konugma becerilerini gelistirmeye calistim.
Beden dili ve objeler gibi farklr araglari kullanarak 6grencilerin konugma becerilerini artirmayi
hedefledim. (0z2)

Ingilizce sozciikleri hatirlatmak icin Tiirkce-Ingilizce hikdyelestirme metodunu kullandim. Bu
yontem, programimiza tam olarak uygun olmasa da, O0grenciler icin ¢ok faydali oldugunu
diisiiniiyorum. (Oz3)

Arastirmada, Ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda Ogretmenlerin, smif igi
etkilesimlerde Ingilizceyi etkin bir sekilde kullanmaya ozen gosterdikleri ve
ogrencileri konusmaya tesvik edecek aktiviteleri derslerde uyguladiklar: goriilmiistiir.
Bu durum, dgrencilerin Ingilizce derslerinde belirli bir diizeyde Ingilizceye maruz
kaldiklarini gdstermektedir. Ogrencilerden elde edilen dikkat gekici ifadeler asagida
sunulmustur:

Ogretmenimiz simifta Ingilizce konusuyor. (DvOcl)

Bir keresinde saat yapmistik ve bu sayede saatleri daha kalict bir sekilde 6§renmistik. (DvOc7)
Diyalog calismast yapiyoruz. Ogretmen iki kisiyi seciyor ve diyaloglart okuyoruz. (DvOc5)
Ogretmenimiz iki kisiyi seciyor ve konusma pratigi yapmamizi sagliyor. (DvOc6)
Ogretmenimiz sinifta Ingilizce konusuyor, bazen Tiirkce kariswyor. (DvOc7)

Ogretmen, konuyu anlatirken slayt gosteriyor, video izletiyor ve ardindan sorular soruyor.
(DvOc8)

Kitap calismalarimin disinda, konusma etkinlikleri de yapryoruz. Ogretmenimiz bize oyunlar
oynatyor. (OzOc1)

Bazi derslerimizde sadece konusma etkinlikleri yapiyoruz. (0zOc2)
Ingilizce konusma etkinlikleri diizenleniyor. (DvOc3)

Genellikle yazi ¢alismalar: yapryoruz, ama bazi derslerimiz tamamen konugsma iizerine oluyor.
(0zOc4)

Ingilizce derslerimizde konusma etkinlikleri yapwyoruz ve konusma pratigi yaparken de
etkinlikler diizenliyoruz. (DvOc5)

Bir konugma dersimiz var. Bu derste genellikle etkinlikler yapiyor ve oyunlar oynuyoruz. Bazen
de Ingilizce bulmacalar ¢coziiyoruz. (OzOc6)

Bu ifadelerden elde edilen bulgular 6gretmenlerin ve kullanilan y&ntemlerin,
ogrencilerin Ingilizce konusma becerilerini gelistirmede ne kadar énemli oldugunu ve
etkin ders materyallerinin 6grencilerin dil becerilerini nasil olumlu yonde etkiledigini
agikca gostermektedir.
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Dile Maruz Kalmaya Dayal1 Faktorler

Bu arastirmada, ingilizce konusma ve Ogrenme siirecini etkileyen program disi
faktorler incelenmistir. Katihmcilar, okul ve simnif atmosferi, yazili olmayan kurallar,
cevresel etmenler ve 6grencilerin sosyo-ekonomik cevrelerinin, 6grencilerin Ingilizce
konusma becerileri {izerinde oOnemli bir etkisi olabilecegini vurgulamislardir.
Ogretmenler, 6grencilerin gevresel etkilerin yani sira, okulda ve smnifta mevcut olan
yazisiz kurallarin da Ingilizce konusma becerilerini gelistirmede rol oynadigim
belirtmislerdir. Ayrica, sosyo-ekonomik gevrenin, 6grencilere ingilizce diline maruz
kalma agisindan gesitli firsatlar sundugunu ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin bu
konuya bagli olarak dile getirdigi onemli hususlar asagida verilmistir:

Biraz Ingilizce konusmak, aileler arasinda prestij olarak goriiliiyor. (Dv1)

Bazi 6grencilerimiz, lise egitimlerine devam ederken veya yurt disma ciktiklarmda Ingilizce
konugabildiklerini ve zorluk yagamadiklarini belirtiyorlar. Bu, ekonomik ve sosyo-ekonomik
faktorlerle ilgili bir durum. (Dv2)

Kisilik, cevre, dgretmen ve aile gibi faktirler, 6grencilerin Ingilizce 53renme siirecinde temel
etkenlerdir. (Dv3)

Ailenin sosyo-ekonomik yapist ¢ok etkili. Kurumsal bir okulda ¢alisti§imiz igin, 6grencilerimiz
genellikle biirokrat veya bakan cocuklaridir ve yurt disina gitme imkdnlart vardir. Ailede
Ingilizce bilen bireyler olmas, cocuklarin evde bu dili konusmalarin: desteklemektedir. (Oz1)

Eger dgretmen bir sohbet ortami yaratmazsa, cocuklar bu ortami kendi baglarina olusturamaz.
(Dvl)

Swiflar arasinda akademik farkhiliklar bulunuyor. Bazi ogrenciler, daha basarili simiflarda
olduklar: icin daha fazla caba gosteriyor, ancak diger stmiflarda bu caba azalmaktadir. (Oz1)

Ogrenciler, konusma pratigi yapmak yerine sinavlara yonelik calismalara daha fazla zaman
aywrwyorlar. Bu nedenle Ingilizce konusmaya yonelik yeterli zamanlar: kalmiyor. (DvOc4)

Tatile giden G§renciler, oradan Ingilizce konusmalarim kaydedip bana gonderiyorlar veya evde
kardesleriyle Ingilizce konusuyorlar. (Oz4)

Aragtirmada, ev ortami ve aile iiyelerinin, 6grencilerin Ingilizce konusma becerilerini
tesvik edebilecegi vurgulanmistir. Bu, Ogrencilerin yasadig1 ¢evrenin ve arkadas
cevresinin de dile maruz kalmalarinda onemli bir rol oynadigimi gostermektedir.
Velilerin bu konuda dile getirdigi hususlar asagida verilmistir:

Yasanilan sehir, aile veya semt Ingilizce konusma becerisini etkileyebilir. Biz kendi aramizda
konusuyoruz, ama baskalartyla Ingilizce konusma sansimiz yok. (VDv1)

Cevremizde turist olmadiindan dolay:, turistlerle daha fazla diyalog kurma sansimiz yok. Bu,
Ingilizce konusma becerimizi kisitliyor. (VDv2)

Anne-baba, arkadaglar ve cevre, 03rencilerin dil 6grenme siireglerini etkiler. (VDv3)
Ceviri uygqulamalar: kullanarak cocuklarla Ingilizce konusma pratigi yapiyoruz. (VDv4)

Aile olarak Ingilizce bilmiyoruz, bu nedenle cocugumuzun dil gelisimini olumsuz etkiliyor
olabiliriz. (VOz1)
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Arkadas cevresi, Ingilizce dgreniminde cok etkili. Cocuk, en yakin arkadagmn ilgilendigi
konulara yoneliyor. Bu nedenle, Ingilizce konusan arkadaslart olmasi dil gelisimini
destekleyebilir. (VOz2)

Tiirkiye'de cocuklarin Ingilizce konusabilece$i bir ortam yok. Bu, sadece okulla sinirl kalwyor.
Eger Ingiliz bir komsumuz veya arkadasimiz olsaydi, cocuklarvmiz dili daha ileri diizeyde
dgrenebilirdi. (VOz4)

Ozetle, 6grencilerin yasadig ailenin yabanai dile karsi tutumu, ailenin gelir diizeyi ve
yasadiklari cevre, 6grencilerin yabanci dil konusma becerilerini etkileyebilir. Ozellikle,
ylksek gelir diizeyine sahip ailelerin c¢ocuklarina yurt disi deneyimi sunmalari,
ogrencilerin yabanci dil konusma becerilerini gelistirir ve bu dili giinliik iletisim arac1
olarak kullanmalarina olanak tanir.

Etkili Dil Ogrenme Ortam1 ve Ders Dis1 Etkinliklere Dayal1 Faktorler

Arastirma stirecinde elde edilen 6nemli bulgulardan biri, ideal bir dil 6grenme
ortaminin  saglanmasinin  Ingilizce konusma becerisinin gelisimine katkida
bulunabilecegi sonucudur. Ogrencinin Ingilizce diline dogrudan maruz kaldig
ortamlarin konusma becerilerinin gelisiminde oldukga etkili oldugu belirtilmistir.
Egitim Ogretim programinin bu kosullar1 saglayamamasi, konusma becerisinin
ogretimini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenler, 6grencilerin dili en iyi sekilde
Ogrenebilecegi ortamin, dile en ¢ok maruz kaldiklar1 ortam oldugunu ifade
etmiglerdir. Bu nedenle, sinif icinde ve disinda dinleme ve konusma becerilerini
vurgulayan aktivitelerin dil Ogrenmeye Onemli katkilar saglayabilecegi
diisiintilmektedir. Aktivitelerin giincel konulara bagh ve hayata aktarilabilir olmasi,
konusma becerisinin gelisimine katki saglamaktadir. Aksi durumda, konusma
becerisinin yeterli diizeyde gelistirilemeyecegi vurgulanmistir. Konuyla ilgili bazi
dikkat cekici 6gretmen goriisleri asagidadir:

Baslarken birinci donem hep diyorum ki evet Tiirkce de cevap verebilirsiniz. Ama ikinci
donemden itibaren Ingilizce konusmak zorunda kuralina baslyoruz. Dvl

Hepsini toplariz birer hafta turla gezdiririz. Yani en yakin suradan Malta’dan baslariz soyle
Yunan adalarimdan yurt disi, Avrupa iilkeleri, iste sonradan Avrupa iilkesi olmusg iilkeler,
onlardan baglayarak yani biitcemizi de cok asmadan gezdirir ve gercek insanlarla zorunda olarak
konusmalarini saglarsak zaten hepsinin, bir hafta 10 giin bunu sagladiimiz siirece boyle bir
stkintimiz olmayacak zaten. Dv1

Festivalde gorevli oldugum zaman yurtdisindan gelen misafirlerimizle bizim 0grencilerimi
kaynastirmaya calistik, bu festivali bir firsat olarak gosterdim 6grencilere. Genelde yabanci
dgrencilerle kendi Ogrencilerimiz Ingilizce konusmaya, tesvik ettim. Aralarmda Ingilizce
konusturmaya calistim. Gelen dgrenciler de Ingiliz olmadigindan, onlarin da yabanc dili
Ingilizce, bizimkilerin de yabanc: dili Ingilizce oldugu icin bu sekilde kaynastirip daha sonra
bunlar1 mektup arkadas, e-posta arkadas: veya sosyal medya arkadas: olarak ekleyerek daha ¢ok
Ingilizce yazismalarini telkin ettim onlara. Dv2

Cocuklary alip da mesela bir, tarihi bir sey anlatiyorsam ben orada, tarihle alakali sozciikler,
(historical), mesela tarih, belli bir siirii sozciikler tabi ki. Alirdim burada mesela tarihi bir yere
gotiiriirdiim. Iste orada onunla alakali (speaking) yapardim. Daha fazla gelistirirdim cocugu,
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daha fazla katkist olurdu zaten biliyorsunuz yaparak, gorerek 0grenmenin ne kadar etkili
oldugunu. Oz1

‘Listening’ (dinleme) ve speaking’e (konusma) agirlik vererek 0grencilerime Oncelikle bu
beceriyi kazandirirdim. Bunu kazandirdiktan sonra ‘reading’ (okuma) ve ‘writing” (yazma)
kendiliginden geliyor ciinkii 6grenci duydugunu, gordiigiinii ve isittigini konusabiliyor, ayn
zamanda yazabiliyor. Oz3

Bence akigina birakilmalr ya. Cok sikistirmayacaksin programu. Dil sonucta. Yani anadilimizde
nasil ogreniyoruz. Gelisigiizel, dogaclama. Evet yani bu da keske oyle olsa. Su an mesela
dersimde ¢ocuklar alip ¢ok rahat disar gikarmaliyim. Sonucta okul, disiplin ve ders. Dersimiz
Ingilizce degil bugiin Ingilizce 53renecegiz diyebilmeliyiz. Oz4

Konugma becerisindeki en temel zorluk konusulacak gergek bir ortamin olmamasi. Dv1

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, Ingilizce konusma becerilerini gelistirmek icin
sinif iginde Ingilizce kullaniminin en iist diizeyde olmast beklentisine sahip olduklari
belirlenmistir. Ogrenciler bu sekilde yabanci dile maruz kalarak ideal bir 6grenme
ortaminda konusma becerilerini gelistirebileceklerine inanmaktadirlar. Ogrencilerin
bu konuda sarf ettikleri baz1 goriisler asagidaki gibidir:

fngilizce derslerinde sadece fngilizce konugsmak isterdim. Bu sekilde dil becerisi daha ¢ok gelisir.
DvOc2

Ingilizce ile ilgili kuliipler yapilirsa katilirim. DvOc6
Bir ders boyunca tiim dakikalar Ingilizce konusulabilirdi. DvOc8

Yani bence o okulda, bir tane konusma kuliibii olsun isterdim. Teneffiislerde mesela en azindan
bir kural olmali. En azindan bir teneffiiste sadece Ingilizce konusma olabilir diye diisiiniiyorum.
0zOc1

Oncelikle bir tane, simftaki, yani herkesin Ingilizce konusmas: gerekiyor ki Ingilizcemiz
gelisebilsin. OzOc4

Bulgular &grencilerin biiyiik gogunlugunun Ingilizce konusma kuliipleri talep ettigini
ve okul duvarlarinda daha fazla poster ve gorsel bulunmasiyla daha iyi bir Ingilizce
ogrenme ortam1 saglanabilecegini gostermektedir. Akademisyenlerle yapilan
goriismelerde ise, yabanci dil 6grenme ortaminda en onemli unsurlardan birinin
ogrencilerin motivasyonunu artirmak oldugu sonucuna varilmigtir. Motivasyonun
saglanabildigi bir Ogrenme ortaminin Ogrencilerin konusma becerilerini
gelistirebilecegi diisiintilmektedir. Ayrica, 6grencilerin medya araglarini kullanarak
Ingilizceye maruz kalabilecekleri ve bireysellestirilmis programlarla konusma
becerilerinin gelistirilebilecegi ifade edilmistir. Konuya iliskin akademisyen gortisleri
asagida verilmistir:

Ogrencinin bir kere motive olmast lazim. [Igisi alakast istekli olmast lazim. Bunu 63retmen de

kazandirabilir 6grenci de kazandirabilir, olusturdugumuzu ortamlarla bile kazanabilir. Bu
isteklilik seviyesiyle birlikte ise baglarsak daha isimiz kolay olacaktir. Akd1

Kesinlikle daha once de agikladim, biraz dnceki soruda da benzer bir sey vard:. Evet. Ozel bir
yol izlenmeli. Sadece sinifa baglantili olmali. Mutlaka extensive (uzatilmig) olarak sinif dist
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olarak da desteklenmeli. Her 0grencinin kendi ihtiyacina gore bir program uygulanmalr diye
diigiiniiyorum. Burada da belirtiim sey, kisa videolarla bu desteklenmeli diye diisiiniiyorum.
Ozel bir program yapilmali, zellikle konusma becerileri icin. Ogrenci temelli olmalr. Akd2

Yine ilkogretim 5. Sinif 6grencileri biraz daha sey ama iste yine sosyal medyada da kanallarina
iste fngilizceyi kullanmak, fngilizce ile etkilesime gegmek icin kontrollii bir sekilde
degerlendirilebilir. Uygun dinleme materyallerine ulasabilecekleri podcast (yayin yapan)
sitelerine yonlendirilebilir. Arkadas gruplart olusturulabilir, ders disinda ‘speaking club’
(konusma kuliibii) gibi aktiviteler bu 0gretmen yardumiyla veya 63rencilerin ailesi veya
cocuklarin kendilerinin olusturabilecekleri gruplar olusturabilir. Akd1

Bireysel Farkliliklara ve Dil Ogrenme Farkindaligina Dayal1 Faktorler

Ogretmenler, dgrencilerin Ingilizce dersine yoénelik ilgi ve tutumlarinin dil 6grenme
ve konugma becerilerini dogrudan etkiledigini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
1ngilizceye olan ilgileri, okulda verilen gorevler disinda da ingilizce calisma ve diline
maruz kalma egiliminde olduklarini ortaya koymustur. Bu konuya iliskin bazi
ogretmen goriisleri asagidaki gibidir:

Soyle, tabi ki her cocuga hitap edemiyoruz. Ama kisisel ilgili olan cocuklarda kesinlikle

konugabildiklerini goriiyorsunuz ve zaten siz fark etmeden cocuk bir sekilde yabanci dille
ugrasmaya bagliyor ve yol aliyor. Dv1

Simdi ben bu soruyu dil simifi okuttugum simfi diisiinerek cevapliyorum. Evet Ingilizce
konusmaya meraklilar. Konusmak icin ellerinden geleni yapryorlar. Dv4

Bazt 6grencilerin bu konuda algilar daha acik. Bir yetenekleri var. Iigi de gerekiyor. Yani kimi
ogrencinin ilgisi yok. Dile karst ilgisi yok iste. Daha ¢cok sayisala, sozele. Bu sekilde dagilabiliyor
yani. Hem yetenek meselesi oldugunu diisiiniiyorum hem de ilgi gerekiyor diye diisiiniiyorum.
Oz2

Ama bu faktorler bence once bireysel, 0grencinin ilgi alaka ve yetenegi, 2. olarak 6gretmen, 3.
olarak da akran. Oz3

Veliler, 6grencilerin Ingilizce dersine karsi ilgisi ve tutumuyla ilgili olarak belirli
noktalara dikkat cekmislerdir. Ogrencilerin ders disinda da ingilizce calismaya zaman
ayirmalar1 onemlidir. Bu konuya iliskin bazi veli ifadeleri asagida verilmistir:

Yani ekstra calismalar yapwyor. Ogretmenin verdigi kitaplar diginda o 6devleri tabletten olsun,
internetten aragtiriyor. VDv2

Yabanc: dili seviyor Ingilizceyi ozellikle seviyor. Ogrenmeyi ister. VDv3

lyi diizeyde, istekli. Ders olarak hani belli dersler on plana cikar ya. Ingilizce de bizim 6n plana
cikan derslerden. VDv4

Simdi Ingilizceyi cok seviyor. Almanca dersi de var. Herhalde dersin sayisi az oldugu icin
Almancaya cok istekli degil acikcast. Ama Ingilizcede yeni sozciikler falan 6grenmek onu cok
heyecanlandiriyor. Mesela yeni bir sey 0grendiginde, zaman falan 6greniyorlar, di’li gegmis
zaman falan. Onlar1 hemen gelir bana anlatir anne biz bunu 68rendik, bu sozciikyi 6grendik,
bak bu bu demekmis falan diye sey yapar. Hatta bazen tutturuyor Ingilizce konugalim beraber
diye ama iste. VOz1

120



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences
Stakeholder voices regarding factors affecting students' foreign language speaking CALESS 2024, 6 (2), 100-129

Ingilizceyi seviyor. Ingilizce sarkilar dinliyor sadece. Yani ders calisirken falan Ingilizce
dinliyor. VOz3

Ortiik Faktérler

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda, 6zellikle Ingilizce dersi sirasinda
ogrencilerin konugsma konusunda ozgiiven eksikligi yasadig1 ve zorlandig: tespit
edilmigtir. Ogrencilerin &zgiiven eksikliginin en 6nemli nedenlerinden birinin,
Ingilizce konusurken hata yapmaktan ve akranlari tarafindan elestirilmekten
korkmalar1 oldugu belirlenmistir. Dilbilgisi agirlikli 6gretim yapilmasinin 6grencilerin
akici konusmak yerine dil bilgisi yapilarina daha fazla dikkat ederek konusmaya
calismalarina neden oldugu vurgulanmistir. Bu konuya iliskin bazi 6gretmen
gortisleri asagidaki gibidir:

Hata yaparak konusmali. Yani konusmasindan dolayr yanlislarindan dolay: daha dogrusu,

yargilanmayacag garantisini vermek gerekiyor. Dv1

Genel olarak 6grencilerimiz konusmaya, Ingilizce konusmaya ashnda cogu anlamda 6zgiiven
eksikliginden, cekingenlikten yapamamakla birlikte ashinda iyi 0grenseler kendilerini yeterli
hissetseler yapabileceklerini diisiiniiyorum. Dv2

Hatta cocuklarimiza hata yaparak, hata yapmadan korkmadan Ingilizce konustuklarin,
konugabildiklerini hele ki iistlerindeki, ne diyeyim size, hata yapma korkusunu iistlerinden
attiktan sonra ¢ok rahat konugabildiklerini diisiiniiyorum. Dv3

Birgok 6grencimiz aslinda igine kapanik ve bu konuda etrafimizdaki arkadaslarimiz bize giiler
mi, hocam bize bir sey soyler mi, doniit nasil olur. Her zaman bunun problemini yasiyorlar.
Dv4

Ogretmeni severse dersi de seviyor ciinkii ve d§rencinin ailesel ve akransal dedigimiz, iste
akranlarimin dalga gececekler mi, yanlhs séylersem giilecekler mi tarzinda (diisiiniiyor). Oz3

Akranlarinin kendileriyle dalga gecmesinden korktuklar: icin, sézciikleri yanhs telaffuz ettikleri
icin ve onlara giilmelerinden korktuklari icin ilk basta konugsma taraftar: degillerdi. Dv4

Oncelikle 6grencinin cekingenligi oluyor bu konudaki karsilastigumiz ilk sorun. Ogrenci
bildigini soylemekten cekiniyor ve bunun icin 6grenciyi cesaretlendirmemiz gerekiyor. Oz3

Ozgiiven ve cekingenlik. “Yanhs mi konusuyorum’ bizde de oluyor. Béyle dogru dil bilgisii
kullanmaya calistyoruz. Oz4

Ozel okul ve devlet okulu 6gretmenleri, dgrencilerin ders igerisinde konusabilmeleri
igin motive edilmeleri gerektigi goriisiine sahiptir. Ogrencilerin konusma amaciyla
derse katilimda ¢ekingenlik ve utangaglik sergiledikleri, 6zgiiven eksikligi yasayan
ogrencilerin bu beceriyi sergilemekte zorlandig1 vurgulanmistir. Bu konuya iligkin
bazi 6grenci goriisleri asagida verilmistir:

Yani arkadaglarindan belki utanabilir. Ya da 6gretmen yanls yapti§inda kizmaz ama tekrar
soyle deyince bazen utanabilir. DvOc3

Bazi 6grenciler utangag! Bizim sinifta bazi kekeleyen 6grenciler var mesela. Onlar konugmakta
utaniyor biraz. DvOc8
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Tk Ingilizce dersi ise bir heyecan vardir. Utangaclik vardir tabi. Ama hani, belki dili donmiiyor
olabilir. Konusurken takilabilir. OzOcl

Bence utanma. En cok o etkiliyor. OzOc2

Bence utanma. En cok o etkiliyor. Bir arkadasim vards, o da utantyordu ve Ingilizce derslerine
cok katilim saglamyordu. OzOc8

Akademisyenlerden elde edilen bulgulara gore, 6grencilerin 6zgiiven eksikliginin
ge¢mis yasantilarindaki olumsuz deneyimlerden kaynaklandigr sdylenebilir.
Elestiriye maruz kalan 6grenciler, konusma becerisi sergilemekte zorlanmaktadir. Bu
konuya iligskin baz1 akademisyenlerin goriisleri asagidaki gibidir:

Gegmig yasantilarinda getirmis olduklari olumsuz yasantilar var iste arkadaslarinin giilmeleri
veya telaffuz hatalar1. Bu tip seyleri kirmak epey zaman aliyor. Endise faktorii dedigimiz gibi.
Kim ne der, 6gretmen ne der, 6grenci ne der gibi faktorler de 6grencinin konusma becerisini
etkileyecektir. Akd1

Bizdeki hata yapma, en 6nemli seylerden birisi. Yoksa iste arkadaslarim alay eder mi (durumu).
En nemli problemin ben Ingilizceyi konusamam, motivasyon eksikligi, bir de soyle hani
beklenti su, birisi [ngilizce 6§renmeye basladiginda sanki sakir sakir sanki konferans verecekmis
gibi bir alg1 olusuyor her zaman. Akd2

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmanin temel amaci, 6zel okullarda ve devlet okullarinda besinci sinif
ogrencilerinin Ingilizce konusma becerisini etkileyen faktorleri farkli paydaslarin
bakis agisindan incelemektir. Bulgular Ingilizce 6grenmenin aslinda Ingilizceyi etkili
bir sekilde kullanabilme becerisi olduguna isaret ekmektedir. Cocuklarin giinliik
hayatta Ingilizceyi nadiren kullandiklar1 ve bunun genellikle okul ortaminda
gerceklestigi belirlenmistir. Ozel ve devlet okulu katilimcilar1 arasinda bazi goriis
farkliliklar1 oldugu da ortaya konmustur. Velilerin goriiglerine gore, dil 6grenmenin
temel amaci giinliik yasamda yabanc: dilin kullanilabilirligi ve yabancilarla rahatca
iletisim kurabilme becerisidir. Ozellikle devlet okullarinda &grencilerin dil
ogreniminde daha az prati§e maruz kaldig1 goz oniinde bulunduruldugunda,

velilerin bu konudaki farkindalig1 6nemli bir bulgu olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Ogretmenler ise, dgrencilerin Ingilizceyi etkili bicimde &grenip kullanabilmelerinin
anahtarinin  Ingilizceyi kullanabilecekleri ortamlarin olusturulmasi oldugunu
vurgulamaktadir. Bulgular 6gretmenler ve velilerin Ingilizce konusmanin dnemini
farkinda oldugunu ve ‘Ingilizce biliyorum’ demenin Ingilizce dilini etkin bir sekilde
kullanabilme anlamina geldigini vurgulamaktadir. Ozellikle 6zel okul velileri,
ogrencilerden somut bir Ingilizce performansi beklemekte ve bu beceriyi giinliik
yasamda sergilemelerini istemektedirler. Tiirkiye'de bireyler genel olarak Ingilizce
konusmanin 6nemli olduigunu diisiinmekte, ancak bu dilin kalic1 ve etkili bir sekilde

ogrenilebilecegi konusunda kesin bir goriis birligi bulunmamaktadir. Devlet okulu
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ogretmenleri genellikle Ingilizce dilini Ogretmeye ¢aba gostermekte, ancak
ogrencilerin konusma becerilerine daha az &nem verilmektedir. Ozel okul
ogretmenleri ise, 6grencilerin ingilizceyi ders disinda da kullanabilme yeteneklerine
daha fazla énem vermekte ve bu da 6zel okul 6grencilerinin daha iyi Ingilizce

konusma becerilerine sahip olabileceklerini gostermektedir.

Calisma kapsamindaki okullarda ortak Ingilizce 8gretim programinin uygulandig
aciktir. Ozel okullarda ise resmi programin yani sira farkl etkinlik programlar:
ogrencilere sunulmakta ve bu programlar dort temel beceriyi dengeli bir sekilde
sunmaktadir. Ogretmen ve velilerden elde edilen verilere dayanarak, her iki okul
tiirtindeki 6gretim programlarinin genel olarak “yeterli’ oldugu, ancak 6zel okullarda
uygulanan ek programlarin dgrencilere daha iyi Ingilizce konusma firsati sundugu
sonucuna ulasilmistir. Ayrica, ders saatlerinin yetersiz oldugu ve daha fazla ders saati
gerektigi vurgulanms, devlet okullarinda dil bilgisi ve yazma becerilerine daha fazla
zaman ayrildigi, ancak konusma etkinliklerine yeterli zaman ayrilmadigi belirtilmistir.
Ozel okullarda haftalik ders programinda daha fazla ingilizce saati bulunmaktadir.
Benzer calismalarda, program kazanimlarinin besinci simif seviyesine uygun oldugu
ve Ogrenci gereksinimlerini karsiladig1 vurgulanmistir (Cetin, 2018; Alabas, 2019).
Ancak, Tiirkiye'deki Ingilizce egitiminde karsilagilan zorluklar da ortaya konmustur,
ornegin yogun programlar, kalabalik smiflar, farkli dil seviyelerine sahip 6grencilerin

ayni smifta olmas: ve malzeme eksikligi gibi faktorler (Hocaoglu, 2015).

Besinci smif Ingilizce dgretim programi katilimcilarda elde edilen bulgulara gore
yeterli goriinse de, Ingilizce iletisimsel becerilerini istendik sekilde karsilamadig1
sdylenebilir. Ozel okulda uygulanan Ingilizce programlarinin &grenci seviyesine
uygun etkinliklerle okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerinin dengeli ve
ekstra programlarla desteklenmesinden dolayi, daha etkili Ingilizce konusma
becerileri gelistirdigi sonucuna varilmistir. Devlet okulunda ise resmi programin
ogrencilerin beklentilerini karsilamada yetersiz kaldig1 ve bu nedenle 6zel okullarda
ekstra programlarla Ingilizce dgretiminin gerceklestirildigi soyylenebilir. Bu durum,
ozel okullarda Ingilizce konusma becerilerinin daha etkili ve dzgiivenli bir sekilde

gelistirilebildigini ortaya koymaktadair.

Ogretmenlerin derslere yaklasimi, tutumu ve ders isleyis bicimlerinin 6grencilerin
dersi sevmesi tizerinde belirleyici oldugu arastirmanin énemli sonuglar1 arasindadr.
Nozad'in (2017) ¢alismasinda, iyi bir 6gretmen olmanin, 6grencilerin basarisini anlama
kapasitesine sahip olmak oldugu belirtilmistir. Ogretmenlerin, 6grencilerin dil
ogrenme siireclerini takip etmeleri gerektigi ve smif i¢inde olumlu bir atmosfer

yaratmanin, Ogrencilerin Ingilizce dilini 6grenme ve kullanma konusundaki

123



International Journal of Current Approaches in Language, Education and Social Sciences

K. Giindogdu ve D. Tosun CALESS 2024, 6 (2), 100-129

istekliligini artirabilecegi vurgulanmustir. Veliler de benzer sekilde 6gretmenin siuf
iginde rahat bir ortam olusturmasi ve &grencilere Ingilizce dersini sevdirmesinin,
1ngilizce konusma becerilerini etkiledigini belirtmislerdir. Basoz ve Erten (2019), Tiirk
ogretmenlerin 6grencilerin hatalarmi diizeltme egiliminde oldugunu ve bu durumun
ogrencilerin sinif ici Ingilizce konusmaya daha gekingen yaklagmalarina neden
oldugunu belirtmiglerdir. Ayrica, 6grencilerin ogretmenlerini sevdiklerinde simf
icinde daha aktif olduklarini ve derslerde hata yapmaktan daha az korktuklarin ifade

eden Merzifonluoglu (2014) da benzer bir sonuca ulasmaistir.

Ozel okul 6gretmenlerinin, devlet okulundaki 6gretmenlere gore daha fazla Ingilizce
dilini kullanmaya egilimli oldugu sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin simufta
Ingilizce konusarak ve dersi hedef dilde dgreterek dgrencileri daha fazla dile maruz
kildiklar1 ve konusma agisindan bir rol modeli olduklar1 goriilmiistiir. Ozel okullarin
ogretmenlerine daha fazla olanak ve materyaller sunmasi, mesleki yeterliklerini daha
iyi gelistirebilmeleri i¢in sik sik gelisim egitimleri diizenlenmesi, nicelik ve nitelik
agisindan yeterli 6gretim materyalleri saglanmasi konusma becerisini de dogrudan
etkilemektedir.

Arastirma sonuglaria gore, Ingilizce konusma pratigi iizerinde 6nemli bir etkiye
sahip olan faktorlerden biri, smif icindeki ‘akran zorbaligy’ dir. Paydaslar, 6grencilerin
sinif iginde Ingilizce konusma isteksizligini etkileyen bu faktdre dikkat ¢ekmislerdir.
Ogrencilerin, arkadaglari tarafindan alay edileceklerini diisiinerek Ingilizce
konusmaktan kagindiklar1 sik¢a goriilmektedir (Basoz ve Erten, 2019). Bu bulgular,
sinif i¢i Ingilizce konusma pratiginin, &grenciler arasindaki iligkiler ve sosyal
dinamikler agisindan 6onemli bir role sahip oldugu sonucuna isaret etmektedir. Kogeri
(2019), galismasinda ortadgretim dgrencilerinin Ingilizce konugma motivasyonlarini
olumsuz etkileyen bir faktor olarak hata yapmaktan duyduklar1 korkuyu isaret
etmektedir. Yine Nozad (2017) 6gretmenlerin 6grenci 0zglivenini artirmak ve derse
aktif katilimlarim1 saglamak icin daha fazla konusma firsati yaratmas: gerektigi
vurgulamaktadir. Yabanci dil 6gretmenleri, 6grencilerin sozel hatalarin1 dengeli bir
sekilde diizelterek bu siirece katkida bulunabilir (Senel, 2012 akt. Ozdemir, 2009).
Arastirmaci perspektifinden bakildiginda, 6grencilerin hata yaptiklarinda akranlar:
tarafindan maruz kaldiklar1 ‘s6zel zorbalik’, dil 6grenme siirecini olumsuz yonde
etkiledigi sdylenebilir. Ozel okullarda daha az 6grenci mevcudu ve daha etkili sinif
yonetimi, grencilerin daha rahat bir ortamda Ingilizce grenme ve konusma firsati

bulmalarma olanak taniyabilir.

Cameron (2001), ¢ocuklarin yetiskinlerin dil 6grenimini engelleyen faktorlerden

etkilenmediklerini, utanma duygularmin diisiik oldugunu ve yeni bir dilde
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konusurken ¢ekingenlik yasamadiklarini belirtmektedir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin
akranlariyla iligskilerinde hassasiyet gosterebilecekleri ve iletisimde baz1 zorluklar
yasayabilecekleri ifade edilmektedir (Brown, 2001). Ogretmenlerin, bu potansiyel
engellerle basa ¢gikmak icin geng 6grencilere destek olmasi gerekir. Ozel okullardaki
ortamlar, Ogrencilerin yabanci dil 6grenme siirecinde daha rahat ve giivende
hissetmelerini saglayarak, 6zgiivenlerini artirabilir ve dil konusundaki tutumlarin
olumlu yonde etkileyebilir. Ogretmenlerin etkili sinif yonetimi becerileri, 6grenciler
arasindaki etkilesimi artirabilir ve negatif atmosferi azaltabilir. Ozellikle beginci sinif
diizeyinde, 6grencilerin psikolojik gelisimini goz oniinde bulundurarak genelde dil

ogretimine, 6zelde ise konusma becerisine yonelik stratejiler gelistirilebilir.

Goriildigi tizere, dil 6grenme siirecinde karsilagilan diger bir zorluk ise, ‘6grencinin
kendine giiven eksikligi’dir. Ozellikle devlet okullarindaki &grencilerin &zgiiven
eksikligi nedeniyle Ingilizce konugsmaktan gekindikleri belirlenmistir. Bu durumun bir
nedeni, Ingilizce ders saatlerinin yetersizligi ve sinif ici Ingilizce konusma pratigi
firsatlarinin  sinirli olmasi olabilir. Devlet okulu velileri, 6grencilerin ingilizce
konusma becerilerini gelistirmeleri igin ders saatlerinin artirilmas: gerektigini
savunmaktadir. Ayrica, Ingilizce &gretiminin okul disindaki etkinliklerle
desteklenmesi ve 0grencilerin dil becerilerini daha etkili bir sekilde gelistirebilmeleri
icin firsatlar yaratilmas: gerektigi ifade edilmistir. Bu baglamda, devlet okullarinda
Ingilizce dil egitimi igin ek programlarn olusturulmasi ve &grencilerin dil

maruziyetini artiracak etkinliklerin diizenlenmesi onerilmektedir.

Arastirma bulgulars, Ingilizce konusma becerilerinin gelistirilmesi stirecinde
ogretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin katkilarinin énemli oldugunu gostermektedir.
Ogretmenlerin dil 6gretimindeki yaklagimlari, ders materyalleri ve smf ici
uygulamalari, 6grencilerin dil 6grenme stirecini dogrudan etkileyen faktorler arasinda
yer almaktadir. Ogrencilerin dil dgrenme motivasyonunu artirmak ve sinif ici
konusma pratigini tesvik etmek igin 6gretmenlerin olumlu bir 6grenme ortami
yaratmalar1 gerekmektedir. Ayrica, velilerin ¢ocuklarina dil 6grenme stirecinde destek
olmalari ve ev ortaminda Ingilizce kullanimin1 tegvik etmeleri onemlidir. Ogrencilerin
dil 6grenme siirecinde kendilerini giivende hissetmeleri ve 6zgilivenlerini artirmalari,

basarili bir dil 6grenme deneyimi igin kritik 6neme sahiptir.

Sonug olarak, arastirma bulgulari, 1ngilizce konusma becerilerinin gelistirilmesi
siirecinde Ogretmenlerin, velilerin ve Ogrencilerin katkilarinin 6nemli oldugunu
ortaya koymaktadir. Devlet okullarinda ders saatlerinin yetersizligi ve smif ici
Ingilizce konusma pratigi firsatlarinin smurli olmasi, dgrencilerin dil becerilerini

olumsuz yonde etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir. Ozel okullarda ise, ek
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programlar ve etkinlikler araciligiyla 8grencilerin ingilizce konusma becerilerini daha
etkili bir sekilde gelistirebildikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin dil 6gretimindeki
yaklasimlar1 ve sinf i¢i uygulamalari, 6grencilerin dil 6grenme siirecini dogrudan
etkileyen faktorler arasinda yer almakta ve 6grencilerin dil 6grenme motivasyonunu
artirmak igin olumlu bir 6grenme ortami yaratmalar: gerekmektedir. Ayrica, velilerin
cocuklarina dil 6grenme siirecinde destek olmalari ve ev ortaminda Ingilizce
kullanimini tesvik etmeleri 6nemlidir. Ogrencilerin dil 6grenme siirecinde kendilerini
giivende hissetmeleri ve 6zgiivenlerini artirmalari, basaril1 bir dil 6grenme deneyimi
igin kritik dneme sahiptir. Bu baglamda, Ingilizce dil egitiminin kalitesini artirmak ve
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmek icin Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine
yatirim yapilmasi ve Ogrencilere daha fazla konusma pratigi firsatlar1 sunulmasi

Onerilebilir.
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