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ILKOGRETIM 4. SINIF TURKCE OGRETiMINDE COKLU ZEKA KURAMINA DAYALI iS
BiRLIKLI OGRENME YONTEMINiIN OZETLEME STRATEJiSi UZERINDEKI ETKILERi*

Fatma SUSAR KIRMIZI**

Ozet

Bu arastirmanin amaci, Tiirkce dersinde coklu zeka kuramina dayali is Birlikli Ogrenme Yonteminin 6zetleme basarisi
Uzerindeki etkilerini ortaya koymaktir. Arastirmada, 6n test, son test kontrol gruplu deney deseni kullaniimistir.
178 6grenciyle yapilan ¢alisma, Tirkce dersinde 4. siniflarda, 3 deney grubu, 1 kontrol grubuyla gerceklestirilmistir.
izmir'de yapilan arastirma Buca'da bir ilkégretim okulunda, on dért hafta boyunca devam etmistir. Arastirmanin
verileri “Actk Uclu Sorulardan Olusan Ozetleme Basan Testi (ASOT)” ile toplanmistir. Arastirmada su sonuca
ulasilmistir; Ozetleme basarisina yonelik olarak hem s Birlikli Ogrenme Yéntemi hem Coklu Zeka Kuramina dayali
is Birlikli Ogrenme Yéntemi, 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi'yla yapilan 6grenmeye gére daha etkilidir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Ogretimi, Coklu Zeka, Is Birlikli Ogrenme, Ozetleme Stratejisi, ilkégretim.

THE EFFECTS OF COOPERATIVE LEARNING METHOD BASED ON MULTIPLE
INTELLIGENCE THEORY ON SUMMARIZING STRATEGY IN TEACHING TURKISH TO
4TH GRADE OF PRIMARY SCHOOL

Abstract

The aim of this research is to reveal the effects of cooperative learning method based on multiple intelligence
theory on success summarizing strategy in Turkish classes. In the research, pre-test and post-test design with
the control group was employed. The research involving 178 pupils was performed with 3 experiment groups
and 1 control group in the fourth-grade Turkish classes. The research was conducted in Izmir and lasted for 14
weeks at a primary school in Buca. The data of the research were collected with “Summarizing Success Test.” The
research revealed the following finding; In terms of summarizing success, both cooperative learning method and
cooperative learning method based on Multiple Intelligence Theory were more effective than the 2005-2006
Turkish Curriculum.

Key Words: Teaching Turkish, Multiple Intelligence, Cooperative Learning, Summarizing Strategies, Primary School.

1. GIRIS

Gunumuzde Tirkce Ogretimi; sadece dinleme,
konusma, okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel
sunuile ilgili temel becerilerin gelistirilmesi degil,
ayni zamanda metinler arasi diisinme, anlama,
siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma,
elestirme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme
gibi zihinsel becerileri de gelistirme olarak
anlasilmaktadir. Bunlara ek olarak, Tirkge
ogretimi ile iletisim kurma, c¢agdas toplumun
gereklerini yerine getirme, bilingli kararlar verme,
o6grenmeyi surdirme gibi Ust duzey becerilerin
gelistirilmesine de agirlk verilmektedir. Buradan
hareketle  Ogrencilerin  hayatlari  boyunca
kullanacaklari bilgi ve becerileri edinmeleri
beklenmektedir (MEB, 2006).

Geleneksel zeka anlayisiniinceledikten sonra, 70’1
ve 80'li yillarda bireylerin bilissel kapasitelerini
arastirmaya baslayan Gardner; birden fazla zeka
oldugunu, her bir zekanin, kisinin yetistiriime
sekline bagl olarak gelistirilebilecegini ve zekanin
sabit olmadigini savunmustur. Iinsan zekasinin
objektif bir sekilde Oolcllebilecegini savunan
Gardner, geleneksel zeka anlayisini elestirerek,
zekanin tek ya da birkag faktorle agiklanamayacak
kadar cok sayida yetenekleri kapsadigini ortaya
koymaya c¢alismis ve bunlara “zeka alanlan”
demistir. Gardner, calismalari sonucunda zekayi
yeniden tanimlamistir. Gardner'e gore, “Zeka,
degisen diinyada yasamak ve degisimlere uyum
saglamak amaciyla her insanda kendine 06zgi
bulunan yetenekler ve beceriler butinudar”

* Bu calisma doktora tezinden yararlanilarak hazirlanmistir.

**Yrd. Doc. Dr.,, Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sinif Ogretmenligi ABD, Denizli. fatmas_30@yahoo.com
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(Gardner, 1991: 11). Howard Gardner geleneksel
zeka kuramlarinin  bagh oldugu iki temel
varsayimi yikmaktadir. Bunlar, zeka tekildir ve
zeka niceliksel olarak dlculebilir savlandir. Onaicin
birey, geleneksel anlayisa gore zeki olmayabilir,
ancak, mikemmel bir mizik yetenegine sahip
olabilir (Campbell, Campbell ve Dickinson, 1999;
Armstrong, 2000). Yapilan goriismelerde Gardner,
kurami ile ilgili olarak sunlar soylemektedir: “Bu
kuram, zekanin‘tek’oldugu saviile karsilastirilinca
daha iyi anlasilabiliyor. Benim calismalarimsa
karsit bir sonuc getirmistir. insanoglu evriminde
8 degisik beceri alani gelistirmistir ki onlara
ben zeka diyorum” (Gardner, 1999: 31-32).
Kuram, egitim sirecinde son vyillarda 6nemli
degisiklikler meydana getirmistir. Oncelikle
egitim sistemi yalnizca sozel-dilsel ve mantiksal-
matematiksel odaklanmadan uzaklasmis, diger
beceri alanlarinin da gelistiriimesine ydnelik
olarak degisikliklere yer vermistir. Egitim-6gretim
strecini geleneksel anlayistan uzaklastiran
bir baska yéntem ise is Birlikli Ogrenmedir.
“Geleneksel 6gretimde, sinif icinde 6grenme
zamaninin en buylk boélimi 6gretmenin dersi
anlatmasina, 06dgrencinin de onu dinleme ve
izlemesine ayrilir. Ogrenciler bireysel calisirlar.
Ancak Is Birlikli Ogrenmede, 6grenciye projelerde
ve problem c¢6zme siirecinde birlikte calisma,
olumlu bagimlilik ve bireysel degerlendirilme
firsatt  saglanir”  (http://www.ncsu.edu/felder-
public/Cooperative_Learning.html).

“is  Birlikli ~ Ogrenmeyi  diger  dgretim
yontemlerinden ayiran en 6nemli 6zellik, zengin
kuramsal ge¢misinin bulunmasi, lzerinde c¢ok
fazla bilimsel arastirma yapilmis olmasi ve
egitimin her kademesinde uygulanmasidir.
Sosyal baghhk kurami, bilissel gelisim kurami,
davranisci 6grenme kurami is Birlikli Ogrenme
Uzerine yapilan arastirmalarda rehber olmustur”
(Johnson, Johnson & Holubec 1994: 13). is Birlikli
Ogrenme yalnizca égrencilerin gruplara ayrilip
birlikle calismasi demek degildir. Ger¢ek anlamda
is birligi saglayabilmekicin bir takim gerekliliklerin
yerine getirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda
is Birlikli Ogrenme uygulamalarinda uyulmasi
gereken bir takim ilkeler bulunmaktadir. is Birlikli
Ogrenmenin gerceklesebilmesi icin gerekli olan
bes temel kosul su sekilde siralanabilir (Felder ve
Brent, 1994; Johnson, Johnson ve Smith, 1991;
Roger ve Johnson, http://www.co-operation.
org/pages/overviewpaper.html;  http://edtech.
kennesaw.edu/intech/cooperativelearning.

htm). 1. Pozitif bagimlilik, 2. Yiz ylize etkilesim.
3. Kisisel sorumluluk/kisisel degerlendirilebilirlik,
4. Kiciuk grup becerilerini ve kisilerarasi
iliskileri sik sik kullanma, 5. Grup sirecini sik
sik ve diizenli olarak degerlendirmek. is Birlikli
Ogrenme Yonteminin kendi icerisinde bircok
teknigi de bulunmaktadir. Bunlardan birisi de
Birlikte Ogrenmedir (Bu arastirmada “Birlikte
Ogrenme Teknigi” kullanildigi icin  yalnizca
bununlailgili agiklamalara yer verilmistir.). Birlikte
Ogrenme, Johnson ve Johnson (1960) tarafindan
gelistirilmistir Johnson, Johnson ve Stane, 2000).
Ogrenciler, ortak amaclarini gerceklestirmek
icin kuclk gruplarda calisarak is birlikli yapiyi
olusturmaktadir. Bu teknigin en onemli ozelligi;
grup amacinin olmasi, diisiince ve malzemelerin
paylasilmasi, is bolimi ve grup oduludir.
Ogrenciler 4-5 kisilik heterojen gruplar seklinde
cahisirlar. Arastirmalar, kalabalik siniflardaki tim
ogrencilerin derslere aktif katilimini saglamanin
bu yontemle daha kolay olacagina isaret
etmektedir (Suliin, Tekin ve Tekin 2005; Chen
2004; Gokdag 2004; Tarim ve Artut 2004; Uysal
2004; Uysal 2003; Aksakal 2002).

Ulkemizde egitim-6gretim sirecini yakindan
ilgilendiren konulardan biriside okumadolayisiyla
da okudugunu anlamadir. “Ulkemizde, okuma
diizeyinin dusuk oldugu surekli vurgulanir. Bu
noktada ilging bir paradoks s6z konusudur.
Okuryazar orani arttikca okuma dizeyi
dismektedir” (Okay, 2004, s. 413). Ancak okuma,
cagdas olmanin en 6nemli 6lcltlerinden birisidir.
Gagdas, yaratici, yapici ve 6zglir dislinceye sahip,
uretken, elestirel bakan bireylerden olusan bir
toplum olmak, okuma bilinci asilanmis bireylerle
mimkindidr.  Cinkd  toplumun  gelismeler
ve degismelere uyum saglamasi, bu bilincin
saglanmasi ile s6z konusudur (Bircan ve Tekin,
1989: 393). Hem egitim sirecinde hem de
egitim slireci sonrasinda 6nemli bir yere sahip
olan okuma aliskanliginin gelistirilmesi ise iyi
bir okuma egitiminden ge¢mektedir. Birey eger
iyi bir okuyucu degilse egitim siirecinde bircok
zorluklarla karsilasacaktir.

Son yillarda yapilan calismalar, etkili ve iyi
okuyucularin  birtakim  zihinsel  etkinlikler
kullanarak “yapilandirmaci bir sure¢” gegirdigini
ortaya  koymaktadir.  Ogrenenin  kendi
ogrenmesini dizenlemesi ve kendi 6grenme
surecine etkin katilimi gerek anlayarak okumada
gerekse 6grenmenin gerceklesmesinde onemli
derecede etkili olmaktadir (Keer & Verhaeghe,

100 Pamukkale University Journal of Social Sciences Institute, Number 6, 2010
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2005; Wormeli, 2004; Allen 2003; Harvey ve
Goodvis 2002; Senemoglu, 2001). Metnin
okuyucu tarafindan daha iyi anlasilmasi icin
gerceklestirilen her tirli etkinlige okudugunu
anlama stratejileri denilmektedir. Ozetleme de
okudugunu anlama stratejileri icerisinde yer
alan bilis GstU stratejilerden biridir. Bu da zihinsel
becerilerin de etkin bir sekilde kullaniimasini
gerektirir “lyi bir 6zet yapabilmek icin égrendi,
yeni disuincelerle dncekiler arasinda iligki kurmali
ve 0Ozgln duslinceler ortaya koyabilmelidir.
Ozetleme aninda su dért énemli ozellik géz
onlinde bulundurulmahdir: a)Yapilan 6zetin kisa
olmasi, b) Ozetin, yazarin en dnemli diisiincelerini
icermesi, ¢) Ozetin, 6grencinin ifadeleri ile
yazilmasi, d) Ozetin, égrencinin calismak icin
ihtiyac duydugu bilgiyi icermesi” (Friend, 2001:
320).

Ogrencilere 6zet yapmasini 6gretmek ve yapilan
Ozetlerin niteligini artirmak icin gerektiginde
O0gretmenlere 0Ozet yapma egitimi vermelidir.
Ozetlemenin 6grenilmesinde su basamaklarin
izlenmesi gerekir: 1. Metinde yer alan her bir
paragrafin ana diistincesi ve yardimci diislincesini
belirlemek. 2.Metindeki en ©nemli paragrafi
belirlemek. 3. lyi bir 6zet olusturmak icin genel
olarak metindeki ana dislinceyi belirleyip ortaya
cikarmak. 4. Ozeti yazarken metindeki kavram
ve dislincelere godnderme yaparak, kendi
timcelerini olusturmak (Wormeli, 2004; Garcia
ve Michaelis, 2001). Ozetleme stratejisinin 6nemi
anlasildikca, 6zet yapmaya iliskin egitime de 6zel
bir 5nem verilmistir. Coklu Zeka Kurami, is Birlikli
Ogrenme Yéntemi ve ozetleme stratejilerine
iliskin calismalardan bazilari sunlardir.

Hamman (1995) Ozetleme stratejilerini de
kapsayan calismayla strateji egitiminin o6grenci
basarisi tUzerindeki etkisini arastirmistir. Calisma
14 katilimciyla 4 hafta boyunca stirmastdr.
Ogrenciler calisma siiresince 6zetleme, ana
dusiinceyi belirleme, yanhs diisiinceyi ayirt etme
ve tahmin etme stratejileri zerinde ¢calismislardir.
Bu stratejilerin egitiminde Palinscar ve Browns'in
(1984) karsilikh ogretim metodu kullanilmistir.
On test ve son test deney desenli calismanin
sonuclarina gore, 6grencilerin okuma basarisi
diizeyinde onemli farklilik olusturacak sekilde
artis oldugu belirlenmistir. Rondinaro (2004),
calismasinda dgretmenlerin is Birlikli Ogrenme
kullanimi ile Coklu Zeka alanlan arasindaki
iliskiyi, 6zellikle de Is Birlikli Ogrenme kullanimi
ile Kisilerarasi-Sosyal Zeka arasindaki iliskiyi

arastirmistir.  Arastirma, Pennsylvaniada ki
ayrt okulda 103 o6gretmenle yuritlilmastar.
Verilerin toplanmasinda is Birlikli Ogrenme
Olcegi, Coklu Zeka Olcegi ve oSgretmenlerle
yapilan gorismelerden yararlaniimistir. is
Birlikli Ogrenme ile Coklu Zekalar arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla korelasyon yapilmis,
Kisilerarasi-Sosyal Zeka Alani disinda, diger zeka
alanlanyla is Birlikli Ogrenme arasinda énemli
bir iliski bulunmamistir. Ancak Kisilerarasi-Sosyal
Zeka ile is Birlikli Ogrenme kullanimi arasinda
pozitif yonde, dnemli bir iligki belirlenmistir (r =0,67).

Chen (2004), u¢ ay suren calismasinda,
Universite ogrencileri ile yaptidi c¢alismada,
ikinci dil olarak ingilizce 6gretiminde is Birlikli
Ogrenme tekniklerinin etkisini arastirmistir. On
test, son test desenli, deneysel olarak yapilan
calismaya 34 kiz, 76 erkek olmak Uzere 110
ogrenci katilmistir. Biri on test, digeri son test
olmak uzere “Uluslararasi iletisim icin ingilizce
Testleri (TOETIC)” veri toplama araci olarak
kullanilmigtir.  Calismanin  sonuglarina  gore,
deney grubu kontrol grubundan daha basarili
bulunmustur. Ayni zamanda deney grubundaki
kiz ve erkek ogrencilerin kontrol grubundaki
kiz ve erkek ogrencilerden daha basarili
oldugu belirlenmistir. Hess (2004) ilkogretimde
yaptigi calismayla, okuma basarisi programi
kapsamindaki bilis Gistl (metacognitive) okuma
stratejilerini 6zellikle de Ozetleme ve aciklama
stratejilerini degerlendirmistir. Arastirma, Kuzey
Kaliforniya'da bir ilkogretim okulunun 4. ve 5.
siniflarinda ¢alisan bes 6gretmen ve 6grencileriile
gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin kendi okuma
ogretimine yonelik uygulama ve dustincelerini
Olcen  “Okuryazarhgr  yonlendirme  06lcegi”
kullanilmis, 6grencilerin 6zetleme ve aciklama
stratejilerini  kullanmalarina yonelik kapsamh
bir gézlem vyapilmistir. Egitim icin s Birlikli
Ogrenme ve karsilikl 6gretim kullaniimigtir. On
haftalik calisma suresince 6grencilerin, bilis Usti
stratejileri Ozellikle de 6zetleme ve agiklama
stratejilerini  kullanmalarinda ilerleme oldugu
gOzlenmistir.

Kocabas (2005), muzigi 6grenme stratejileri ile
Coklu Zeka Alanlari arasindaki iliskiyi ortaya
koymayr amaclamistir.  Arastirma muzik ve
muzik 6gretimi dersi alan Universite 6grencileri
ile gerceklestirilmistir. Calisma, miuzik egitimi
ogretmenliginden 56, sinif 6gretmenliginden 66,
okuloncesi 6gretmenliginden 46 6grenci olmak
Uzere toplam 168 0Ogrenci ile yiratUlmustir.
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Verilerin elde edilmesinde, Miizigi Ogrenme
Stratejileri Olcegi ve Coklu Zeka Olcegi
kullanilmistir. ~ Arastirma  sonucglarina  gore
mizigi 6grenme stratejileri ile Miziksel-Ritmik,
Mantiksal-Matematiksel ve Kisilerarasi-Sosyal
Zeka Alanlari arasinda pozitif yonde onemli bir
iliski ortaya ctkmistir.

Ogrenme siirecine etkin katilmak icin de
davranissal ve duslinsel boyutta belli davranislarin
gerceklestiriimesi gerekmektedir. Bu nedenle son
yillarda bu okudugunu anlama ve ona bagl olarak
da Ozetleme stratejileri alanindaki c¢alismalar,
ayr bir onem kazanmistir. Bu durum Tirkce
egitiminin amaglarinin gergeklestiriimesinde de
oldukca énemlidir. Okuma egitiminde is Birlikli
Ogrenmenin sinanmasi bu konuya yeni bir bakis
kazandirabilir. Bunun yani sira, bireylerin sozel-
dilsel ve mantiksal matematiksel alanlar disinda
da zeka alanlarina sahip oldugunu savunan
“Coklu Zeka Kurami”nin uygulanmasi bireylere
firsat esitligi saglayacaktir. Bu nedenle sozi
gecen konulara yonelik arastirmalara gereksinim
duyulmaktadir. Ozetleme calismalarinin cagdas
yontem, yaklasim ve stratejilerle desteklenmesi
okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesini
kolaylastirabilir. Yurt icinde ve yurt disinda
yapilan cahsmalarda, Coklu Zeka etkinlikleri
ile birlikte is Birlikli Ogrenme Yénteminin
kullanimina iliskin deneysel arastirmalara pek
rastlanilmamaktadir. Bu calismanin sonuglari
ile okudugunu anlama stratejileri egitiminde
Coklu Zeka Kurami ve is Birlikli Ogrenme Yéntemi
kullaniminin yayginlastirilmasi; bu etkinliklerle
ilgili program gelistirme calismalarina 151k
tutulmasi beklenmektedir. Bu arastirmanin amaci,
Tiirkce dersinde Coklu Zeka Kuramina dayali is
Birlikli Ogrenme Yénteminin 6zetleme basarisi
Uzerindeki etkilerini ortaya koymaktir.

Arastirmanin denencesi su sekilde
olusturulmustur: Coklu Zeka Kuramina dayal
is Birlikli Ogrenme Yéntemi, s Birlikli Ogrenme
Yéntemi, Coklu Zeka Kuramina dayali Ogrenme
ve 2005-2006 Tiirkce Ogretim Dersi Programiyla
yapilan 6gretim, 6grencilerin 6zetleme basarilari
Uzerindeki etkileri deney gruplari lehine 6nemli
farkhhklar  gostermektedir.  Arastirmada su
kisaltmalar yer almaktadir. iO: Is Birlikli Ogrenme
Grubu, CZIO: Coklu Zekd Kuramina dayali
Ogrenme Grubu, TOPO: Tirkce Dersi Ogretim
Programiyla Ogrenme Grubu, ASOT: Acik Uclu
Sorulardan Olusan Ozetleme Basari Testi.

2.YONTEM
Calismanin alt problemlerini arastirmak amaciyla
on test, son test kontrol gruplu deney deseni
kullanilmistir.

2.1.Orneklem

Arastirma, izmir ilinin Buca ilcesinde yer alan,
MEB'e bagli orta sosyo-ekonomik diizeye sahip
bir ilkogretim okulunun birinci kademesinde,
4. sinif ogrencileri ile on dort haftada (bir
yari  yil) gerceklestirilmistir.  Katihmallarin
yer aldigi 4 subenin deney ve kontrol grubu
olarak belirlenmesi seckisiz bir yolla yapilmistir.
Birinci deney grubunda Is Birlikli Ogrenme
tekniklerinden “Birlikte Ogrenme Teknigi” (n=44);
ikinci deney grubunda Coklu Zeka Kuramina
dayali olarak is Birlikli Ogrenme tekniklerinden
“Birlikte Ogrenme Teknigi”(n=46); liciincii deney
grubunda ise yalnizca Coklu Zeka Kuramina
(n=45) dayah etkinlikler uygulanmistir. Kontrol
grubuna (n=43) ise 2005-2006 Egitim-Ogretim
yili Tirkge programinda yer alan yontem, teknik
ve etkinlikler uygulanmistir. Arastirma, 178
ogrenci (n=88, n=90) ile gerceklestirilmistir.

2. 2. Veri Toplama Araci
Ozetleme calismalarina temel olusturmasi
acisindan  Tirkce Dersi Ogretimi  Programi

incelenmistir. Ozet yapmayi destekleyici nitelik
tasiyan bes kazanim belirlenmis (MEB, 2006),
belirlenen kazanimlar dogrultusunda arastirma
surecine yon verilmistir. Verilerin toplanmasinda
arastirmaci tarafindan gelistirilen “Acik  Ucglu
Sorulardan Olusan Ozetleme Basari Testi (ASOT)”
kullanilmistir. Ozet yapmanin égrencinin kendi
ifadeleri ile gerceklestirilmesi gerektigi ve
arastirmanin  kazanimlarina daha iyi hizmet
edecegi distincesiyle, teste yonelik olarak, acgik
uclu sorular hazirlanmasina karar verilmistir.
Turkce dersi kazanimlarl incelendikten sonra
olusturulan test, alaninda uzman yedi hakeme
sunulmustur.  Bu  gorusler  dogrultusunda
sorularda gerekli diizenlemeler yapilmistir. Agik
Uclu Sorulardan Olusan Ozetleme Basari Testi, iki
metinvemetinlereiliskin 12 sorudanolusmaktadir.
ASOT’Un olusturulmasinda La Fontaine'nin Ciftgi
ile Ogullan ve Beydaba'nin Guvercinlerle Fareler
isimli metinlerinden yararlaniimistir. Metne iliskin
yapilan 6zetlerde, her bir metin icin 6grencilerden
“onemli noktalarini da g6z 6niine alarak metni,
kendi timceleriyle kisa bir bicimde yazmalari,
metindeki Onemli distnceleri siralamalar,
metnin ana duslincesini kendi tiimceleriyle
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belirtmeleri, 6ykiinin giris ve sonug kismini kendi
timceleriyle anlatmalan” beklenmistir.

”

Testin guvenirlik ¢calismasi icin “test-tekrar test
glvenirliginin yapilmasi uygun gorulmuastar.
Test-tekrar test guvenirliginin yapisina uygun
olarak 6lcek, ayni gruba, on bes giin arayla iki kez
uygulanmistir. Testin 6n deneme (pilot) ¢alismasi
4. ve 5. siniflarda gercgeklestirilmistir. Sorularin
degerlendirilmesinde  arastirmaci  tarafindan
belirlenen yanitlama olgutleri kullaniimistir. 380
ogrenci ile gerceklestirilen 6n deneme calismasi
kapsaminda yapilan istatistiksel ¢oziimlemelerde
iki test arasindaki korelasyon katsayisina
bakilmistir. Korelasyon katsayisi 0,98 olarak
belirlenmistir.

2. 3. Verilerin Toplanmasi

Deney gruplarinda ve kontrol grubunda haftada
dort saat boyunca strdurtlen tim Tirkce dersleri
arastirmaci tarafindan yurttiimastir. On dort
haftallk uygulama sireci icerisinde Tirkge
egitiminin unsurlari olan dinleme, konusma,
okuma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu
becerilerinin  bir bitin oldugu ilkesinden
hareket edilmis, gulnlik planlar ve calisma
yapraklari bu anlayis icerisinde hazirlanmistir
ancak degerlendirmeler 6zetleme (zerinde
gerceklestirilmistir.

Coklu Zeka Kuramina dayal is Birlikli Ogrenme
grubunda, Birlikte Ogrenme teknigi kapsaminda,
hikaye haritasi, resim ¢izme, 5N 1K, kart yazma,
duvar gazetesi hazirlama, paragraf tamamlama,
balik kilgigi tamlama, sarki s6zi yazma, ritim
tutma, soru cikarma, ozetleme gibi etkinlikler
grup Uriini olarak istenmistir. is Birlikli Ogrenme
Yontemicalismalarinayonelikolarakderssonunda
hem grup calismalarini hem grup icerisinde
bireyi degerlendirme formlar uygulanmistir. s

Birlikli Ogrenme grubunda, siir yazma, metnin
ana fikrini belirleme, okunulan metinler lizerinde
tartisma, metnin onemli noktalarini belirleme,
giris-gelisme-sonuc¢ bolimlerini bulma, metne
iliskin sekiller cizme, 6zetleme gibi etkinliklere
yer verilmistir. Adi gecen bu etkinlikler grup
Urini olarak ortaya konulmustur. Coklu Zeka
Grubunda, Coklu Zeka alanlarini harekete gecirici
etkinliklere yer verilmis, etkinlikler zaman zaman
yapilandiriilmamis gruplarlazamanzaman bireysel
olarak gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise
2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programinda yer
alan etkinlikler temel alinmistir. Bu grupla yapilan
calismalarda da program geredi zaman zaman
cagdas uygulamalara yer verilmistir.

2. 4. Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada, ASOT'in  glvenirliginin
saglanmasi  ve verilerin ¢6ziimlemesi icin
korelasyon, aritmetik ortalama, standart sapma,
varyans ¢oziimlemesi (ANOVA), Scheffé testi ve
t-testi uygulanmistir.

3.BULGULAR

Bu bolimde, denenceyi sinamak amaciyla
yapilan istatistiksel ¢6ziimlemelerin sonuclarina
iliskin bulgulara ve bu bulgularin yorumlarina yer
verilmistir.

Coklu Zeka Kuramina dayal is Birlikli Ogrenme
Yéntemi, Is Birlikli Ogrenme Yéntemi, Coklu
Zeka Kuramina dayali Ogrenme ve 2005-2006
Tiirkce Dersi Ogretim Programina Goére Ogrenme
Gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama
oncesinde Gzetleme basarilari arasindaki farkin
onemli olup olmadigini anlamak icin tek yonla
varyans ¢oziimlemesi (ANOVA) yapilmistir. Elde
edilen sonuclar Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.0, ¢Zi0, ¢ZO ve TOPO Gruplarinin ASOT'e iliskin 6n test 6lgiimlerinin varyans ¢oziimlemesi

sonuglari
D. Kaynag g |KT KO F Onem Denetimi
Gruplar Arasi 3 457,36 152,45 2,39 0,07
Gruplar ici 174 111066,61 63,60
Toplam 177 111523,97
P<0,05 Fark Onemsiz
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Tablo 1’e gére is Birlikli Ogrenme Yontemi,
Coklu Zeka Kuramina dayal is Birlikli Ogrenme
Yéntemi, Coklu Zeka Kuramina dayali Ogrenme
ve 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina
Goére Ogrenme Gruplarinda yer alan 6grenciler
arasinda, ASOT’in 6n testlerine gére 6nemli
bir fark bulunmamistir [F,  =239; Ft=3,04;
p<0,05]. Actk Uclu Okudugunu Anlama Basari
Testinden elde edilen bulgular, deney ve kontrol

grubu o6grencilerinin, deneysel islem oncesi
basari diizeylerinin birbirine yakin oldugunu
gostermektedir.

Ogrencilere son test olarak uygulanan ASOT'e
yonelik olarak gruplarin ortalamalari arasindaki
farkin 6nemli olup olmadigini anlamak icin tek
yonlu varyans ¢ozimlemesi (ANOVA) yapilmistir.
Elde edilen sonuclar Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. i0, ¢Zi0, CZO ve TOPO Gruplarinin ASOT'e iliskin son test dlgiimlerinin varyans ¢oziimlemesi

sonuglari
D. Kaynag <d KT KO F Onem Denetimi
Gruplar Arasi | 3 1334,93 444,97 10,15 | 0,000*
Gruplar igi 174 762711 43,83
Toplam 177 8962,05
P<0,05 *Fark Onemli

Tablo 2'de 6zetleme basarisi son test sonuclarina
gére, is Birlikli Ogrenme Yéntemi, Coklu Zeka
Kuramina dayal is Birlikli Ogrenme Yéntemi,
Coklu Zeka Kuramina dayali Ogrenme ve 2005-
2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programina Gére
Ogrenme Gruplan arasinda énemli bir farklihik

Ozetlemeye yonelik olarak uygulanan son
testlerin, varyans ¢oziimlemesi sonucunda ortaya
cikan farkhligin kaynagini belirlemek amaciyla
Scheffé testi uygulanmis ve sonuclar Tablo 3'te
verilmistir.

oldugu gorulmektedir [F, ,=10,15; Ft=3,04;
p<0,05].
Tablo 3. ASOT'iin son test ortalamalarina gore yapilan scheffé testi sonuclari

Gruplar czio i0 cz0 TOPO
Czio 3,49 3,15 4,25%
i0 3,49 4,59* 7,74%
cz6 1,10 4,59* 3,15
TOPO 4,25*% 7,74* 1,10
P<0,05 *Fark Onemli

Tablo 3%e goére ASOT son test ortalamalarina
gére Coklu Zekd Kuramina dayal is Birlikli
Ogrenme Grubu (X=52,36) ile 2005-2006 Tiirkce
Dersi Ogretim Programina Goére Ogrenme
Grubu (x=48,11) arasinda onemli bir farkhhk
bulunmaktadir. Deney grubunda uygulanan
Coklu Zeka Alanlarini  harekete geciren
etkinliklerle, is Birlikli Ogrenmenin dogasi geregi
ogrencilerin okuduklarini anlamalar konusunda
grup ici etkilesim ve iletisim bicimlerinin,
birbirlerine donit vermelerinin grubun basarisini
arttirdigi  distndlebilir. Bu durumun, farkin
onemli citkmasinda etken oldugu séylenebilir.

Ortalamalara bakildiginda, is Birlikli Ogrenme
Grubu (x=55,86) ile 2005-2006 Tirkce Dersi
Ogretim Programina Gére Ogrenme Grubu
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(X=48,11)arasinda, s BirlikliOgrenme Grubuile Coklu
Zeka Kuramina dayali Ogrenme Grubu (X=51,26)
arasinda 6nemli bir farkhlik bulunmaktadir.is
Birlikli Ogrenme Grubu, Coklu Zekd Kuramina
dayali Ogrenme Grubu ve 2005-2006 Tiirkce Dersi
Ogretim Programina Gére Ogrenme Grubundan
daha basarilidir. is Birlikli Ogrenme Grubunda,
grup surecindeki okudugunu anlamaya yonelik
olarak Ozetleme stratejilerini, Ogrencilerin
birbirlerinden 6grenerek ve birbirlerine 6greterek,
tartisarak, aciklamalarda bulunarak, karsilikli
etkilesim icerisinde kullanilmasinin  farkin s
Birlikli Ogrenme Grubu lehine énemli cikmasina
neden oldugu anlasiimaktadir.

Deney gruplar ve kontrol grubunda 0On test
ve son test olarak uygulanan ASOTen elde
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edilen verilerin aritmetik ortalama ve standart
sapmalarn hesaplanmis, ortalamalar arasindaki
farkin 6nemli olup olmadigini anlamak amaciyla

t-testi yapilmistir. Elde edilen sonuclar Tablo 4'te
sunulmustur.

Tablo 4.0, CZi0, CZO ve TOPO Gruplarinin ASOTe iliskin 6n test ve son test 6l¢iimlerinin karsilastiriimasi

(t-testi)
Gruplar Testler n X Ss sd t Onem
Denetimi

Czio On Test 46 45,93 6,72 90 5,03 0,000*
Son Test 46 52,36 5,46

i0 On Test 44 49,70 8,82 86 4,37 0,000*
Son Test 44 55,86 3,05

czo On Test 45 45,66 7,33 88 3,34 | 0,001*
Son Test 45 51,26 8,51

TOPO On Test 43 46,72 8,88 84 77 0,446
Son Test 43 48,11 8,00

P<0,05 *Fark dnemli

Tablo 4'te Ozetlemeye yonelik basari testinin
On test ve son testlerinin t-testi sonuclarn
verilmektedir. Coklu Zekd Kuramina dayal is
Birlikli Ogrenme Grubunun 6n test ortalamasinin
(x=45,93), son test ortalamasindan (X=52, 36)
daha dusuk oldugu gorilmektedir. Coklu Zeka
Kuramina dayali is Birlikli Ogrenme Grubunun
Oon ve son testleri arasinda onemli bir farklihk
oldugu belirlenmistir [t ,=5,03; tt= 1,99
p<0,05]. Deneysel calisma siresince Coklu Zeka
Kuramina dayali olarak yapilan etkinliklerin, is
Birlikli Ogrenme Yéntemi ile birlestirilmesi son
testlerdeki ortalamanin yiikselmesini saglamis
oldugu soylenebilir.  Yapilan  etkinliklerin,
ogrencilerin 6zetleme basarisini olumlu yonde
etkiledigi dustndlebilir.

ASOT'e iliskin olarak is Birlikli Ogrenme
Grubunun 06n test ortalamasi (x=49, 70), son
test ortalamasindan (x=55,86) daha duslktdir.
is Birlikli Ogrenme Grubunun 6n test ve son
testlerinin karsilastirlmasinda énemli bir farkhlik
oldugu gbrt’jlmektedir[t(86)=4,37; tt=1,99"p<0,05].
Deneysel calisma boyunca Is Birlikli Ogrenme
Yontemiile yapilan okudugunu anlama stratejileri
egitiminin 6grencilerin basarisini olumlu yonde
etkiledigi ifade edilebilir.

Ozetleme testinde, Coklu Zekd Kuramina
dayali ©6grenme grubuna yonelik olarak,
deneysel calisma sonunda elde edilen son test
ortalamasinin (x=51,26), on test ortalamasindan
(x=45,66) daha yiksek oldugu gorilmektedir.
Coklu Zeka Kuramina dayali Ogrenme Grubunun
on test ve son testlerinde dnemli bir fark oldugu
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tespit edilmistir [t(88)=3,34; tt=1,99; p<0,05].“Coklu
Zeka Kuramina dayali bir sekilde dizenlenen
etkinlikler,  deneysel calisma  sonrasinda
ortalamanin yikselmesini saglamistir” denilebilir.

ASOT'e iliskin ©n test ve son testlerin
karsilastinlmasinda 2005-2006 Tiirkce Dersi
Ogretim Programina Gére Ogrenme Grubunun
On test ortalamasi (X=46,72), son test
ortalamasindan (x=48,11) daha dusuktir. 2005-
2006 Tirkce Dersi Ogretim Programina Gore
Ogrenme Grubunda 6n ve son testler arasinda
fark olmakla birlikte [te,=0.77; tt=1,99; p<0,05]

yapilan etkinliklerin grubun ortalamasinda
onemli farkhhk yaratmadig ifade edilebilir.
4. SONUC VE TARTISMA

Acik Uclu Sorulardan Olusan Ozetleme Basari Testi
Coklu Zeka Kuramina dayal is Birlikli Ogrenme
Yontemi, Ozetleme stratejilerinin = kullanimi
lizerinde 2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim
Programina Gore vyapilan Ogretimden daha
etkilidir. Ayni sekilde, is Birlikli Ogrenme Grubu,
Coklu Zeka Kuramina dayali Ogrenme Grubu ve
2005-2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programiyla
Ogrenme Grubuna gére daha basarilidir.

Bu calismada, Coklu Zekad Kuramina dayal Is
Birlikli Ogrenme Yéntemi 6grencilerin 6zetlemeye
yonelik basarisini olumlu yonde etkilemistir.
Ozetleme stratejileri metindeki énemsiz bilgileri
eleyip o6nemli olanlarn belirlemeyi, metnin
ana fikrini bulup kendi tiimcelerimizle ifade
etmeyi, her paragrafta ana fikri destekleyen yan
fikirleri bulmayi ve ayni sekilde bunlan da kendi
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timcelerimizle ifade etmeyi gerektiren etkin bir
bilis Gstli (meta cognitive) stratejidir. Bir anlamda
yazar tarafindan yazilan bir metnin okuyucu
tarafindan yeniden organize edilmesidir. is Birlikli
Ogrenme Yontemi grup icerisinde yardimlasmayi,
fikir alisverisinde bulunmayi, ortak kararlar almayi
gerektiren bir stirectir. Boylece 6grenci hem kendi
6grenmesini hem grup 6grenmesini st diizeylere
cikarir. Bu calismada, 6zetleme stratejilerine iliskin
davranislarin gelistirilmesinde is Birlikli Ogrenme
Yonteminin ise kosulmasi etkili olmustur. Ayni
zamanda yontemin, Coklu Zeka Kurami ile
desteklenmesi, grup kararlarinin alinmasinda,
bireysel katihmlarin etkisini daha fazla artirdig
gibi, strecin farkh etkinliklerle de renklenmesini
saglamistir. Bu calismada Coklu Zeka Kurami ile
bltunlestirilen Yontemin isleyis yapisina uygun
olarak alinan ortak kararlar sonucunda, gerek ana
fikrin belirlenmesi gerekse yan fikirlerin ortaya
cikarilmasi ile ilgili 6zetleme stratejilerin kullanimi
daha fazla gelismistir.

Elde edilen bu sonug, strateji egitimiyapan Hess'in
(2004) ilkdgretimde, Succes for All Reading
Wing Programi kapsamindaki bilis Gisti okuma
stratejilerini, ozellikle de 6zetleme ve aciklama
stratejilerini degerlendiren calismasi ile tutarlihk
g6stermektedir. Strateji egitiminde is Birlikli
Ogrenme Yontemi ve karsilikli 6gretimin, 4. ve
5. siniflarda gerceklestirilen calismada 6zetleme
stratejilerinin kullanimini artmis oldugu sonucu
bu arastirma ile de desteklenmektedir.

Bu sonug, Coklu Zeka Kurami uygulamalarina
yonelik arastirmalari desteklemenin yani sira,
is Birlikli Ogrenmenin farkli alanlarda basariya
etkisini ortaya koyan arastirmalarla da tutarlihk
gostermektedir (Kocabas, 1995; Johnson, Johnson
ve Stanne 2000; Aksakal, 2002; Uysal, 2003; Uysal,
2004; Chen, 2004; Gokdag, 2004; Tarim ve Artut,
2004; Kocabas, 2005; Salman, 2005; Suliin, Tekin
ve Tekin 2005).

Genel olarak siniflarda derste birka¢ 6grenci etkin,
diger ogrencilerse pasiftir. Ogrencilerin farkl
yetenek ozellikleri dikkate alinmamaktadir. Derse
katilamayan 6grenciler, metne iliskin tahminlerde
bulunma, sorulara 6zglin yanitlar verme, konuyla
onceki bildiklerini bagdastirma, metni elestirip
sorgulama gibi becerilerde pasif bir durumdadir.
Buna bagh olarak ileri dizeyde dusiinme
becerisinin gelismesi oldukc¢a zordur. Metnin,
etkili bir sekilde 6zetlenmesi ise bu stratejilerin
O0grenen tarafindan ustalikla kullanilmasina

baglidir. Bu “yapilandirmaci sitire¢” pasif alici
durumunda, yalnizca sinifta fiziksel olarak
bulunmakla gerceklesemez. Zihinsel sirecin
harekete ge¢mesini zorlastiran ve engelleyen
durumlarin ortadan kaldinlmasi gerekir.

Her 06grencinin  0grenmesini  kolaylastiracak
kendi yetenekleri bulunmaktadir. Coklu Zeka
Kurami 0Ogrenenin kendi ¢evresi igerisinde
yetenegini ortaya koyma vyollarindaki farkliligi
temsil eder. s Birlikli Ogrenme Yéntemi de
O0grenciye derse katilma, hem metinle hem de
arkadaslariyla etkilesimde bulunma, karar alma
surecine katkida bulunma, tartisma, kiyaslamalar
yapma, metne iliskin dulstincelerini paylasma
ve dustinduklerine iliskin ortak bir Griin ortaya
koyma firsati vermektedir. Coklu Zeka Kurami
ve Is Birlikli Ogrenme Yénteminin bir arada
kullanilmasi hem bireyin yetenekli oldugu zeka
alaninda kendini daha iyi ifade etmesine hem
de egitim sirecine etkin bir sekilde katihmina
bircok firsat saglamaktadir. Coklu Zeka Kurami
ve s Birlikli Ogrenme Yonteminin bir araya
getirilmesi, “iki nehrin birleserek daha gl bir
sekilde akmasl, cevresine daha fazla hayat ve
gli¢c vermesi” gibidir. Bu iki buyuk glic¢ birbirini
tamamladiginda egitim sirecinde harikalar
yaratilmamasi nerdeyse olanaksizdir. Bu iki egitim
anlayisinin bitlinlestirilmesi yalnizca “6zetleme”
calismalarinin degil, Tiirkge egitiminin temelinde
yer alan dinleme, konusma, okuma, yazma, gorsel
okuma ve gorsel sunu becerilerinin gelistirilmesini
de sadlayabilir. Dil bilgisi konularinin da
buyuk bir zevkle islenmesine yardimcr olabilir.
Ortaya konulan bu dustincelere uygun olarak
gerceklestirilen  deneysel slreg, Ozetleme
stratejilerinin  kullaniminda, hem Coklu Zeka
Kuramina dayali is Birlikli Ogrenme Grubunun
hem de is Birlikli 8grenme Grubunun, 2005-
2006 Tiirkce Dersi Ogretim Programi Ogrenme
Grubuna gore daha basarili olmasini saglamistir.

Arastirmaya iliskin su O©neriler gelistirilmistir:
Yapilan bu calisma bir okulda yapilmis olup, 14
haftalik siireci kapsamaktadir, ancak yapilacak
daha uzun streli ve kapsamli calismalar ayrintil
sonuclar verebilir. Ulke genelinde 2005-2006
ogretim yilindan itibaren Tirkce dersinde
yeni bir program uygulanmaya baslamistir.
Bu programda Ozetleme stratejilerinin daha
etkili bir sekilde yer almasi okudugunu anlama
calismalarinin giiclenmesini arttirabilir. Is Birlikli
Ogrenmenin bireyin Coklu Zeka Alanlarinin
gelisimine katkisi arastirmaya deger bir konu
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olarak dustindlebilir. is Birlikli Ogrenme Yéntemi
ve Coklu Zeka Alanlarinin gelisimi arasindaki iliski
arastiriimalidr.
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