
Araştırma Makalesi / Research Article                       Afet ve Risk Dergisi 8(1), 2025, (289-305) 
Geliş Tarihi / Received: 01.08.2024                                           Journal of Disaster and Risk 8(1), 2025, (289-305) 
Kabul Tarihi / Accepted: 30.03.2025                             e-ISSN: 2636-8390  
Yayımlanma Tarihi /Published: 10.04.2025                   DOI: 10.35341/afet.1526119 
                                                                          

289 
 

 

 

Öğretmen Adaylarının Afet Bilinci Algı Düzeyine İlişkin Bir İnceleme 

 
 

Ayman Alkhalaf1, Işıl Tanrıseven2 
 

Öz 
Bu araştırmada öğretmen adaylarının afet bilinci algı düzeyinin çeşitli değişkenlere göre incelenmesi 
amaçlanmıştır. Araştırma, değişkenler arasındaki ilişkiyi ortaya koymayı amaçlayan nedensel karşılaştırma 
yöntemine dayanmaktadır. Araştırmaya, 2023-2024 eğitim-öğretim yılında Akdeniz Bölgesinde bir devlet 
üniversitesinin çeşitli bölümlerinde okuyan 986 öğretmen adayı katılmıştır. Araştırmada veri toplama aracı 
olarak Dikmenli, Yakar ve Konca (2018) tarafından geliştirilen “Afet Bilinci Algı Ölçeği” ve “Kişisel Bilgi 
Formu” kullanılmıştır. Araştırmadan elde edilen sonuca göre öğretmen adaylarının afet bilinci algı 
düzeylerinin yüksek olduğu görülmüştür.  Kadın öğretmen adaylarının afet eğitim bilinci, afet öncesi bilinci 
ve genel afet bilinci algısı düzeyinin erkek öğretmen adaylarından daha yüksek olduğu belirlenmiştir. 
Araştırmadan elde edilen sonuç birden fazla afet deneyimine sahip olan öğretmen adaylarının daha yüksek 
afet bilinci algısına sahip olduklarını göstermiştir.  Bu sonuca ek olarak öğretmen adaylarının afet bilinci 
algısının sınıf ve bölümlere göre değişmediği görülmüştür. Buna karşın Rehberlik ve Psikolojik Danışmanlık 
bölümü öğrencilerinin diğer bölümlere göre daha yüksek düzeyde afet öncesi bilinci algısına sahip olduğu; 
okul öncesi öğretmenliği öğrencilerinin de diğer bölümlere göre daha yüksek düzeyde afet sonrası bilinci 
algısına sahip oldukları belirlenmiştir. 
 
Anahtar Kelimeler: Afet, Afet Bilinci Algısı, Öğretmen Adayı 

 

 

A Study on the Disaster Awareness Perception Level of Prospective 

Teachers 

 
Abstract 
This study aims to reveal the experiences of pre-service teachers who volunteered at the Çaba Multipurpose 
Early Childhood Education Center (ÇABAÇAM) Education Support Units, established in Kahramanmaraş 
and Adıyaman following the earthquakes on February 6, 2023, to provide educational services to children 
in early childhood. Within the scope of the research, the activities of 29 volunteer pre-service teachers in 
these centers with preschool-age earthquake survivor children and the traumatic situations they observed 
in the children were examined. The research was designed as a case study from qualitative research 
methods, and the data were collected using a semi-structured interview form. According to the findings of 
the study, the activities carried out by volunteer pre-service teachers in the ÇABAÇAM Education Support 
Units over approximately two months were categorized into six groups: communication activities, art 
activities, movement activities, branch activities, free time activities, and special day activities. The findings 
indicated that, particularly, movement and art activities had more positive effects on children compared to 
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other types of activities. Additionally, based on the statements of the participants, traumatic situations such 
as being alone, inability to express themselves, fear of being caught in another earthquake, being startled 
by loud noises, and difficulty in socializing were observed in children who received education in the units 
established in Adıyaman and Kahramanmaraş. The situations that most affected the participants in their 
interactions with the children were categorized under four headings: excessive attachment to the volunteer 
teacher, incomprehension of death, missing parents, and conversations about children and earthquakes. 
 
Keywords: Disaster, Perception of Disaster Awareness, Prospective Teacher 
 
 

1. GİRİŞ  
 
Afet, doğal, teknolojik veya insan kaynaklı nedenlerle gerçekleşen; insanların, diğer canlıların, 
çevrenin, kültürün ve ekonominin zarar görmesine yol açan olaylar olarak tanımlanabilir. Bu 
olaylar, aynı zamanda, toplumun normal yaşamını ve insan etkinliklerini kısa veya uzun süreli 
olarak engelleyebilir (Ergünay, 2007). Afetler, doğal afetler ve beşerî afetler olmak üzere iki ana 
kategoriye ayrılır. Doğal afetler, doğadan kaynaklanan olaylar (depremler, seller, volkanik 
olaylar), beşerî afetler ise insan etkinlikleri sonucu ortaya çıkan olayları (maden kazaları, nükleer 
kazalar, savaşlar) içerir (Şeker ve Akman, 2014). İnsan yaşamının unsurları üzerinde doğrudan 
ve dolaylı etkileri nedeniyle, bu tür felaketler kitlesel yıkıma neden olarak can kayıplarına, 
yaralanmalara ve nüfusun yer değiştirmesine yol açabilir. Buna bağlı olarak da hükümetlerin ve 
devletlerin ekonomik ve sosyal yükümlülükleri artacağı için afet farkındalığı ile ilgili olarak yerel, 
uluslar ve uluslararası düzeylerde çaba sarf edilmesi gerektiği düşünülmektedir. 
 

Bilim insanları, Dünya’nın yüzey sıcaklığının artması durumunda buzulların eriyeceğini ve bu 
durumun çeşitli çevresel felaketlere yol açacağını belirtmektedir (Aqilan, 2015). İnsanların doğal 
kaynakları bilinçsizce tüketmesi ve tahrip etmesi, çeşitli tehlikelere ve felaketlere neden olabilir 
(Zabri, 2016). İnsanlık, her türlü afetle başa çıkmak zorundadır. İnsan kaynaklı afetlerin 
önlenmesi kısmen mümkün olsa da, doğal afetlere karşı tamamen direnmek mümkün 
görünmemektedir (Sever ve Değirmenci, 2019) Son yıllarda insan faaliyetlerinin yol açtığı 
çevresel etkiler, Türkiye’de büyük depremler gibi doğal felaketleri artırmıştır. 1900’den bu yana 
20’den fazla büyük deprem yaşanmış ve bu durum Türkiye’yi en çok etkilenen ülkelerden biri 
yapmıştır. Özellikle 2023 Kahramanmaraş, 1939 Erzincan ve 1999 Gölcük depremleri büyük can 
kaybı ve hasara neden olmuştur (URL 1, 2023) Afetlerin artan etkileri, afet eğitimine olan ilgiyi 
hızla artırmıştır (Mangione vd., 2013). Okul güvenliğinden türetilen afet eğitimi, okul içi güvenlik 
önlemlerini de içeren bir çerçevede ele alınmaktadır. Birçok ülke, ulusal güvenliğe katkıda 
bulunma ve can kayıplarını önleme amacıyla afet eğitimine önem vermektedir (Adiyoso ve 
Kanegae, 2012). Gençlerin ve öğrencilerin felaketlere karşı hazırlıklı olması gerektiği için, birçok 
ülke çocukları erken yaşta eğitmeye devam etmektedir (Altay, 2008). Sürdürülebilir ve etkili afet 
eğitimi için okullar hayati öneme sahiptir, çünkü çocuklar afetlerde en savunmasız kesimdir 
(Kırıkkaya vd., 2011). 
 

Afetlerle başa çıkma konusundaki eksikliklerin neden olduğu can ve mal kayıplarını azaltmanın 
önemli yollarından biri afet bilincinin ve farkındalığının oluşturulmasıdır (Şengün ve Küçükşen, 
2019). Avcı (2023)  yapmış olduğu araştırmada afetlerin yol açtığı tehlikelerin nedenlerinden 
birininin bilinçsizlik olduğunu ve bu bilincin ise afet eğitimi yoluyla oluşturulabileceğini 
belirlemiştir. Afet bilinci gelişmiş olan ve bunu bir kültür hâline getiren toplumlar, afetlerle daha 
kolay baş edebilmektedir. Doğru afet bilinci tutumunun gelişmesi insanların yanı sıra toplumdaki 
ilgili kurumların da gerekli bilgiye sahip olmasını gerektirir (Tekin,2020). Bu sebeple toplumlarda 
afet bilincinin yapılandırılması büyük önem taşımaktadır.  
 

Son yıllarda yapılan çalışmalar, afet bilinci konusundaki farkındalığı artırmayı hedeflemiş ve bu 
konuda önemli sonuçlar ortaya koymuştur. Örneğin, Avcı (2022), ilkokul öğretmenlerinin afet 
eğitimi konusundaki görüşlerini incelemiş ve bu eğitimin müfredata entegrasyonunun 
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öğretmenler ve öğrenciler üzerinde olumlu etkiler yaratabileceğini vurgulamıştır. Tercan (2022) 
ise bireylerin afetlere hazırlık düzeylerini değerlendirerek, toplumsal dirençliliğin artırılması için 
stratejik bir planlama yapılması gerektiğini önermiştir. Yıldız ve Öztürk (2024), öğretmen 
adaylarının doğal afetlere yönelik algılarını incelemiş ve bu algının eğitim yoluyla daha güçlü bir 
şekilde geliştirilmesi gerektiğini belirtmiştir.  Bu çalışmalar, toplumlarda afet bilinci 
oluşturulmasının hem bireysel hem de kurumsal düzeyde hayati önem taşıdığını göstermektedir. 
Özellikle Yıldız ve Öztürk’ün (2024) çalışması, öğretmen adaylarının algılarındaki eksikliklere 
dikkat çekmiş ve bu algıların güçlendirilmesinin afet bilinci oluşturma sürecinde önemli bir adım 
olduğunu ifade etmiştir. Ayrıca, pandeminin etkisiyle afet bilincinin daha geniş bir perspektiften 
ele alınması gerektiği, bireylerin ve kurumların bu sürece daha aktif şekilde katılması gerektiği 
vurgulanmıştır.   
 
Bu tür araştırmalar, afet bilincini artırmaya yönelik uygulamalara rehberlik etmenin yanı sıra, 
eğitim kurumlarında ve toplumsal alanlarda farkındalığın geliştirilmesine yönelik daha kapsamlı 
stratejilerin oluşturulmasına katkı sağlamaktadır. Afet bilincinin sürdürülebilir bir kültür hâline 
gelebilmesi için hem bireylerin hem de toplumun bütün bileşenlerinin bu sürece dahil edilmesi 
büyük önem taşımaktadır. 
 
Dikmenli, Yakar ve Konca (2018) afet bilincini, bir bireyin veya topluluğun doğal ve insani 
afetlerin doğasında var olan riskleri tanımasına ve bunlara etkili bir şekilde hazırlanmak ve 
bunlara yanıt vermek için gerekli önlemleri almasına olanak tanıyan bir dizi bilgi, beceri, tutum 
ve davranış olarak tanımlamaktadır. Afet bilinci, bireyin bir felaketi çevreleyen her şey hakkındaki 
bilgisini ve kendisini ve başkalarını güvende tutmak için bu bilgiyi kullanmasını içermektedir. 
Eğitimli bireyler, afet durumlarında hayat kurtarabilir. 2005 Tsunami'sinde bir öğrenci, aldığı 
dersler sayesinde birçok kişiyi tehlikeden uzaklaştırmıştır. Bu durum, çocuklarda afet bilinci 
eğitiminin ne kadar önemli olduğunu göstermektedir (Meydan, 2013). Öğretmenler, afet 
risklerinin azaltılması ve afet eğitiminin etkililiğini artırmada kritik bir role sahiptir. Literatürde 
de sıkça vurgulandığı gibi, afet durumlarında nasıl davranacaklarını bilen öğretmenler, bu bilgiyi 
öğrencilerine aktararak onların doğal afetlerle ilgili bilgi ve farkındalıklarını artırabilirler 
(Malahay ve Estrope, 2018). Bu nedenle, öğretmen adaylarının afetler konusunda bilinçli olmaları, 
gelecekte yetiştirecekleri öğrencilere bu farkındalığı kazandırmaları açısından önemlidir. 
 

Afet bilinci konusundaki çalışmalar genellikle doğal afetler, özellikle depremler üzerine 
yoğunlaşmaktadır. Türkiye’de afet bilinci ile ilgili çalışmaların sınıf öğretmeni (Bulu ve Avcı, 2023; 
Bulu, 2023; Tekin ve Dikmenli, 2020) sosyal bilgiler (Yıldız, Er ve Metin, 2024; Gezer ve Aksu 
2022) ve fen bilimleri (Seven, 2022) öğretmen adayları ile gerçekleştirildiği görülmüştür. Buna ek 
olarak tüm öğretmen adaylarında afet bilincini ele alan sınırlı sayıda çalışmaya (Dikmenli ve 
Yakar, 2019) rastlanmıştır. Ancak farklı alanlarda öğrenim gören tüm öğretmen adaylarının afet 
bilincine sahip olmalarının da bu bilinci ve bilgiyi gelecek nesillere aktarabilmeleri açısından 
önemli olduğu düşünülmektedir. Bu çalışmada önceki araştırmalardan farklı olarak, öğretmen 
adaylarını sadece belirli disiplinlerle sınırlamayıp, tüm öğretmen adaylarını kapsayarak bütüncül 
bir perspektif sunmak amaçlanmaktadır. Bu yönüyle, tüm öğretmen yetiştirme programlarında 
afet bilinci eğitiminin önemini vurgulamakta ve farklı disiplinlerde öğrenim gören öğretmen 
adaylarının afet bilinci düzeylerini karşılaştırmalı olarak ele alarak alanyazına özgün bir katkı 
sunmaktadır.  
 
Zorluklar ve doğal çevresel felaketlerle dolu bir dünyada, öğretmen adaylarının gelecek nesiller 
için güvenli ve sürdürülebilir bir gelecek inşa etmedeki rolü büyük öneme sahiptir. Bu 
araştırmada farklı bölümlere devam eden öğretmen adaylarının afet bilinci algı düzeyi 
betimlenerek farklı değişkenler açısından incelenmiştir. Bu çalışmanın öğretmen yetiştirme 
programlarının afet bilinci açısından irdelenmesine katkı sağlayacağı ve öğretmen yetiştirme 
programlarının tasarlanması sürecine ışık tutacağı düşünülmektedir. Bu noktadan hareketle bu 
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araştırmada öğretmen adaylarının afet bilinci algı düzeyinin çeşitli değişkenlere göre incelenmesi 
amaçlanmıştır. Bu amaç doğrultusuna şu sorulara cevap aranmıştır:  
 
Öğretmen adaylarının:  

 Afet bilinci algısı ne düzeydedir? 
 Afet bilinci algısı cinsiyetlerine göre değişmekte midir? 
 Afet bilinci algısı bölümlerine göre değişmekte midir? 
 Afet bilinci algısı sınıflarına göre değişmekte midir? 
 Afet bilinci algısı afet deneyimlerine göre değişmekte midir? 

 
 
2. YÖNTEM 
 
2.1. Araştırmanın Modeli 
Bu araştırmada değişkenler arasındaki ilişkiyi ortaya koymayı amaçlayan nedensel karşılaştırma 
yöntemi kullanılmıştır. Nedensel karşılaştırma yönteminde değişkenlerden müdahalede 
bulunmadan var olan durumla ilgili karşılaştırmalar yapılır (Gay ve Airasian, 2000). Bu 
doğrultuda bu araştırmada, eğitim fakültesi öğrencilerinin afet bilinci algı düzeyleri betimlenmiş 
ve cinsiyet, bölüm, sınıf ve afet deneyimi gibi farklı değişkenlere göre değişip değişmediği 
araştırılmıştır. 
 
2.2. Evren ve Örneklem 
Akdeniz Bölgesi’nde bir devlet üniversitesinin Eğitim Fakültesine devam eden tüm öğretmen 
adayları araştırma evrenini oluşturmaktadır. Belirlenen devlet üniversitesi 2023-2024 eğitim 
öğretim yılı itibariyle öğretmen yetiştiren 8 lisans programı ve 2243 öğrenci sayısına sahiptir. 
2500 kişilik bir çalışma evreninden 0.03 örnekleme hatası ile 748 (p=0.5, q=0.5) olduğu 
belirtilmektedir (Yazıcıoğlu ve Erdoğan, 2004). Bu araştırma kapsamında tabakalı örnekleme 
yoluyla ulaşılan 986 öğretmen adayı araştırmanın örneklemini oluşturmuştur. Örneklem 
seçiminde tabakalı küme örnekleme tekniği kullanılırken her bir lisans programı tabaka olarak 
ele alınmış ve öğrencilerin bulundukları sınıf şubeleri ise küme olarak kabul edilmiştir. Örnekleme 
ilişkin bilgiler Tablo 1’de gösterilmiştir. 
 
Tablo 1'e göre, çalışmaya katılan öğretmen adaylarının büyük bir çoğunluğunu kadınlar 
oluşturmaktadır. Kadın öğretmen adaylarının oranı %74,3 (n=733), erkeklerin oranı ise %25,7 
(n=253) olarak belirlenmiştir. Öğretmen adaylarının %28,1'inin (n=277) 1. sınıfta, %27,5'inin 
(n=271) 2. sınıfta, %24,7'sinin (n=244) 3. sınıfta ve %19,7'sinin (n=194) 4. sınıfta eğitim gördüğü 
görülmektedir. Öğrencilerin %17,8'i rehberlik ve psikolojik danışmanlık, %14,9'u okul öncesi, 
%14,8'i İngilizce, %12,4'ü sınıf eğitimi, %10,5'i Türkçe, %10,1'i fen bilgisi, %7,3'ü sosyal bilgiler 
ve %12,1'i matematik öğretmenliği bölümüne devam etmektedir. Ayrıca, öğretmen adaylarının 
%43.9'u (n=433) birden fazla afet deneyimi yaşamış, %38.8'i (n=383) bir kez afet yaşamış ve 
%17,2'si (n=170) hiç afet deneyimi yaşamamıştır. 
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Tablo 1. Örnekleme İlişkin Demografik Bilgiler 
 

Değişkenler  F % 

Cinsiyet 
Kadın 733 74,3 

Erkek 253 25,7 

Sınıf Düzeyi 

1. Sınıf 277 28.1 

2. Sınıf 271 27.5 

3. Sınıf 244 24.7 

4. Sınıf 194 19.7 

Bölümler 

RPD (1) 176 17.8 

Okul Öncesi (2) 147 14.9 

İngilizce (3) 146 14.8 

Sınıf Eğt. (4) 122 12.4 

Matematik (5) 119 12.1 

Türkçe (6) 104 10.5 

Fen Bilgisi (7) 100 10.1 

Sos. Bilg. (8) 72 7.3 

Afet Deneyimi 

Birden fazla 433 43.9 

Bir defa 383 38.8 

Hiç 170 17.2 

Toplam  986 100.0 

 
 
3. VERİLER 
 
3.1. Veri Toplama Araçları 
Araştırmada veri toplama aracı olarak “Kişisel Bilgi Formu” ile Dikmenli, Yakar ve Konca (2018) 
tarafından geliştirilen “Afet Bilinci Algı Ölçeği kullanılmıştır.  Ölçek, 36 madde ve 4 alt faktörden 
oluşmaktadır. Beşli likert tipinde olan ölçek, (1) "kesinlikle katılmıyorum", (2) "katılmıyorum", 
(3) "kararsızım", (4) "katılıyorum" ve (5) "kesinlikle katılıyorum" şeklinde 
derecelendirilmektedir. Ölçek, "afet eğitimi bilinci"ni içeren 13 madde, "afet öncesi bilinç"i içeren 
8 madde, "yanlış afet bilinci"ini içeren 8 madde ve "afet sonrası bilinç"i içeren 7 madde olmak 
üzere dört boyuttan oluşmaktadır. Ölçekten ve boyutlarından toplam puan alınarak 
değerlendirme yapılmakta ve en düşük puan olarak 36, en yüksek puan olarak da 180 puan 
alınabilmektedir. Ölçek toplamına ait Cronbach’s Alpha güvenirlik katsayısı 0.722 olarak 
belirlenmiştir. Ayrıca faktörlere yönelik Cronbach’s Alpha değerleri sırasıyla 0.750, 0.769, 0.696 
ve 0.672 olarak hesaplanmıştır (Dikmenli, Yakar ve Konca, 2018). Bu araştırma kapsamında 
araştırma örneklemini oluşturan 986 öğretmen adayına ölçeğin uygulanması sonucunda elde 
edilen Cronbach Alpha değerleri faktörlerin sırasına göre 0.759, 0.808, 0.779 ve 0.794 olarak 
hesaplanmıştır. 
 
3.2. Verilerin Toplanması 
Araştırmada kullanılan Afet Bilinci Algı Ölçeği için ilk olarak ölçeğin sahibine e-posta yoluyla 
ulaşılmış ve ölçeğin kullanımına dair gerekli izinler alınmıştır. Araştırmacı, ölçeğin başına bir 
kişisel bilgi formu ekleyerek, Google Formlar üzerinde ölçeğin orijinal açıklamaları ve madde 
sıralamasına sadık kalarak çevrimiçi bir form hazırlamıştır. Formun oluşturulması sırasında, 
katılımcıların cevaplanmamış bir soru bırakmadan bir sonraki bölüme geçmelerini sağlamak ve 
öğretmen adaylarının tüm soruları tamamladıktan sonra "kaydet" butonuna basarak işlemi 
sonlandırmalarını garanti etmek amacıyla gerekli düzenlemeler yapılmıştır. Ölçme aracının 
yükseköğretim kurumunda uygulanabilmesi için gerekli izinler alınarak 2023-2024 eğitim 
öğretim yılının bahar döneminde araştırmacı tarafından internet paylaşım platformları 
aracılığıyla öğretmen adaylarına uygulanmıştır ve yanıtlar Google Formlar üzerinden takip 
edilmiştir. Araştırmacı ölçme aracını uygulayacağı sınıfların derslerine girmiş ve ölçme aracı 
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hakkında bilgilendirici açıklama yaparak veri toplama sürecini gerçekleştirmiştir. Verilerin 
toplanması süreci 3 hafta sürmüş ve ölçme aracının cevaplanması için 10-15 dakika zaman 
verilmiştir. 
 

3.3. Verilerin Analizi 
Google Formlar aracılığıyla toplanan veriler, IBM SPSS Statistics 26 programı kullanılarak analiz 
edilmiştir. Öğrencilerin afet bilinci düzeylerini belirlemek için betimsel istatistikler yapılarak 
verilerin frekans, yüzde, aritmetik ortalama ve standart sapma değerleri belirlenmiştir. Cinsiyet, 
bölüm, afet deneyimi ve sınıf düzey değişkenlerine göre veri dağılımı incelenmiş, dağılımın 
normalliği tespit edildiği için parametrik testler kullanılmıştır. Bu doğrultuda; cinsiyete göre afet 
bilinci algısı ve alt ölçek puanları arasındaki farkı incelemek için Bağımsız gruplar için t Testi 
analizi yapılmıştır.  Sınıf düzeyi, bölüm ve afet deneyimine göre afet bilinci algısı ve alt boyut 
puanlarındaki farklılıkları incelemek amacıyla Tek Yönlü Varyans Analizi (ANOVA) uygulanmıştır. 
Varyans analizinin sonucunda, gruplar arasındaki anlamlı farklılıkları belirlemek için LSD testi 
yapılmış ve hangi gruplar arasında bu farklılıkların bulunduğu tespit edilmiştir. 
 
 
4. BULGULAR 
 
Öncelikle araştırmanın birinci alt probleminde “Öğretmen adaylarının afet bilinci algıları ne 
düzeydedir?” sorusuna cevap aramak amacıyla verilere betimleyici istatistik analizi yapılmış, elde 
edilen bulgular Tablo 2’de sunulmuştur:  
 

Tablo 2. Afet Bilinci Algı Düzeyine İlişkin Bulgular 

 
Boyutlar  Yetersiz      Orta       İyi     X̄     S 

Afet Eğitimi Boyutu 

Aralık 13-30 31-48 49-65 

56.76 4.087 F 0 38 948 

% 0 3.9 96.1 

Afet Öncesi Boyutu 

Aralık 8-18 19-29 30-40 

34.93 3.031 F 0 38 948 

% 0 3.9 96.1 

Afet Sonrası Boyutu 

Aralık 7-17 18-26 27-35 

24.28 4.483 F 67 621 298 

% 6.8 63 30.2 

Yanlış Afet Boyutu 

Aralık 8-18 19-29 30-40 

14.65 4.685 F 814 159 12 

% 82.6 16.1 1.2 

Toplam 

Aralık 36-84 85-132 133-180 148.39 11.307 

F 3 88 895   

% 0.3 8,9 90,8 

 
Tablo 2. incelendiğinde öğretmen adaylarının %3.9'unun orta seviyede ve %96,1’inin yüksek 
seviyede afet bilinci algısına sahip olduğu görülmektedir. Araştırmaya katılan öğretmen 
adaylarının afet eğitimi bilinç algısı boyutunda elde ettiği puanların genel ortalaması (𝑋̅  = 56.76) 
afet eğitimi bilinç algılarının yüksek düzeyde olduğunu göstermiştir. Benzer şekilde öğretmen 
adaylarının %3.9'unun orta düzeyde ve%96.1’inin yüksek düzeyde afet öncesi bilinci algısına 
sahip olduğu görülmektedir. Araştırmaya katılan öğretmen adaylarının afet öncesi bilinç algısı 
boyutunda elde ettiği puanların genel ortalaması (𝑋̅  = 34.93) afet öncesi bilinç algılarının yüksek 
düzeyde olduğunu göstermiştir. Ek olarak öğretmen adaylarının %6.8’inin düşük, %63'ünün orta 
düzeyde ve %30.2’inin yüksek düzeyde afet sonrası bilinç algısına sahip olduğu görülmektedir. 
Araştırmaya katılan öğretmen adaylarının afet sonrası bilinç algısı boyutunda elde ettiği 
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puanların genel ortalaması (𝑋̅  = 24.28) afet öncesi bilinç algılarının orta düzeyde olduğunu 
göstermiştir.  
 

Tablo 2’e göre araştırmaya katılan öğretmen adaylarının %82.6’ının düşük, %16.1'inin orta 
düzeyde ve %1.2’inin yüksek düzeyde yanlış afet bilinci algısına sahiptir. Araştırmaya katılan 
öğretmen adaylarının yanlış afet bilinci algısı boyutunda elde ettiği puanların genel ortalaması (𝑋̅  
= 14.65) yanlış afet bilinci algılarının düşük düzeyde olduğunu göstermiştir. Toplam puan olarak 
ele alındığında ise öğretmen adaylarının %0.3’ünün düşük, %8.9'unun orta düzeyde ve %90,8’inin 
yüksek düzeyde afet bilinç algısına sahip olduğu görülmektedir. Araştırmaya katılan öğretmen 
adaylarının afet bilinç algı ölçeği tüm boyutunda elde ettiği puanların genel ortalaması (𝑋̅  
=148.39) afet bilinç algılarının yüksek düzeyde olduğunu göstermiştir. 
 
Araştırmanın ikinci alt problemi olan "Öğretmen adaylarının afet bilinci algı düzeyleri cinsiyete 
göre değişmekte midir?" sorusuna yanıt aramak için uygulanan bağımsız örneklem t-testi sonucu 
Tablo 3’te verilmiştir. 
 

Tablo 3. Afet Bilinci Algı Düzeyinin Cinsiyet Açısından İncelenmesi 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Tablo 3’te yer alan bulgulara göre, kadınların afet bilinci algı düzeyleri (X̄ = 149,12) ile erkeklerin 
afet bilinci algısı düzeyleri (X̄ = 146,25) arasında kadınlar lehine istatistiksel olarak anlamlı bir 
fark olduğu gözlemlenmiştir (t = 3,505; p < 0,001). Benzer şekilde, kadın (X̄ = 57,07) ve erkeklerin 
(X̄ = 55,89) afet bilinci algı seviyeleri arasında da kadınlar lehine anlamlı bir farklılık 
bulunmaktadır (t = 3,964; p < 0,05). Ayrıca, kadınların afet öncesi bilinci algı düzeyleri (X̄ = 35,14) 
ile erkeklerin afet öncesi bilinci algı seviyeleri (X̄ = 34,34) arasında da kadınlar lehine anlamlı bir 
fark belirlenmiştir (t = 3,638; p < 0,05). Öte yandan, afet sonrası bilinç algı düzeyinin cinsiyete 
göre değişmediği görülmüştür (t = -1,821; p > 0,05). Ek olarak  yanlış afet bilinci algısı düzeyinin 
kadın ve erkekler arasında  anlamlı bir fark gösterdiği belirlenmiştir (t=-2.163-, p=0.031). 
Kadınların yanlış afet bilinci algısı ortalamasının (X̄ = 14.46) erkeklerden (X̄ =15.20) daha düşük 
olduğu görülmüştür. 
 

Araştırmanın üçüncü alt problemi olan “Öğretmen adaylarının afet bilinci algı düzeyleri 
bölümlerine göre değişmekte midir?”  sorusuna yanıt bulmak amacıyla veriler Tek Yönlü Varyans 
Analizi ile incelenmiştir. İstatistiksel olarak anlamlı farklılıklar saptanan boyutlar için ise hangi 
bölümler arasında fark bulunduğu LSD testiyle belirlenmiştir. Varyans analizi ve LSD testinin 
bulguları Tablo 4'te yer almaktadır. 
 
Tablo 4'te sunulan varyans analizi sonuçları incelendiğinde öğretmen adaylarının afet bilinci 
algılarına ilişkin toplam puanlarının bölümlerine göre anlamlı bir farklılık göstermediği 
görülmektedir [F (7- 978) = 1.279; p=0.257>0.05]. Benzer şekilde öğretmen adalarının afet 
eğitimi bilinci algı düzelerinin bölümlerine göre anlamlı bir farklılık göstermediği belirlenmiştir.  
[F (7- 978) =1.283; p=0.255>0.05]. Ancak, öğretmen adaylarının afet öncesi bilinci algı düzeyleri 

Boyutlar Cinsiyet    N    X̄    Ss     T     P 

Afet Eğitimi  
K 733 57.07 4.000 

3,964 
0.000* 
 E 253 55.89 4.218 

Afet Öncesi 
K 733 35.14 2.972 

3,638 0.000* 
E 253 34.34 3.127 

Afet Sonrası 
K 733 24.12 4.435 

-1,821 0,069 
E 253 24.72 4.599 

Yanlış Afet  
K 733 14.46 4.669 

-2,163- 0.031* 
E 253 15.20 4.699 

Toplam 
K 733 149.12 11.104 

3.505 0.000* 
E 253 146.25 11.638 
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bölümlerine göre anlamlı bir farklılık göstermektedir F (7- 978) =5.584; p=0.000<0.05].  LSD testi 

sonucuna göre  rehberlik ve psikolojik danışmanlık   (RPD) ile okul öncesi öğretmenliği,  ingilizce 
öğretmenliği, matematik öğretmenliği, türkçe öğretmenliği,  fen bilgisi öğretmenliği ve sosyal 
bilgiler öğretmenliği arasında RPD  lehine anlamlı bir farklılık vardır. Okul öncesi öğretmenliği ile 
İngilizce ve matematik öğretmenliği arasında okul öncesi öğretmenliği lehine; ingilizce 
öğretmenliği ile sınıf öğretmenliği arasında sınıf öğretmenliği lehine; ingilizce öğretmenliği ile 
türkçe öğretmenliği arasında, türkçe öğretmenliği lehine; sınıf öğretmenliği ile matematik 
öğretmenliği ve sosyal bilgiler öğretmenliği arasında, sınıf öğretmenliği lehine anlamlı farklılık 
olduğu görülmüştür. 
 

Tablo 4. Afet Bilinci Düzeyinin Bölümlere Göre İncelenmesi 
 

Boyutları Bölüm    N     X̄     S 
Anova 
F           P 

        LSD 

Afet Eğitimi Bilinç Algısı 

RPD (1) 176 57.37 3.956 

1.283 0.255 - 

Okul Öncesi Öğre. (2) 147 56.57 4.203 

İngilizce Öğret. (3) 146 56.40 3.662 

Sınıf Eğt. (4) 122 57.30 4.281 

Matematik Öğret. (5) 119 56.41 4.490 

Türkçe Öğret. (6) 104 56.63 4.103 

Fen Bilgisi (7) 100 56.56 3.760 

Sos. Bilg. (8) 72 56.58 4.304 

Afet Öncesi Bilinç Algısı 

RPD (1) 176 35.76 2.979 

5.584 0.000* 

1>2 
1>3 
1>5 
1>6 
1>7 
1>8 
2>3 

2>5 
4>3 
4>5 
4>8 

6>3 

Okul Öncesi Öğr. (2) 147 35.05 3.005 

İngilizce Öğret. (3) 146 34.09 2.746 

Sınıf Eğt. (4) 122 35.66 2.897 

Matematik Öğret. (5) 119 34.50 3.129 

Türkçe Öğret. (6) 104 34.89 2.903 

Fen Bilgisi (7) 100 34.36 2.837 

Sos. Bilg. (8) 72 34.74 3.559 

Afet Sonrası Bilinç Algısı 

RPD (1) 176 24.16 4.606 

 
 
 
4.043 

 
 
 
0.000* 

1>3 
2>3 
4>3 
5>3 
6>3 
7>3 
8>3 

Okul Öncesi Öğre. (2) 147 25.12 4.914 

İngilizce Öğret. (3) 146 22.64 4.576 

Sınıf Eğt. (4) 122 24.58 4.270 

Matematik Öğret. (5) 119 24.17 4.124 

Türkçe Öğret. (6) 104 24.76 4.563 

Fen Bilgisi (7) 100 24.62 3.906 

Sos. Bilg. (8) 72 24.64 3.930 

Yanlış Afet Bilinç Algısı 

RPD (1) 176 14.69 4.983 

2.146 0.037* 

2>5 
2>6 
4>6 
4>5 
8>6 
7>5 
7>6 

Okul Öncesi Öğret. (2) 147 15.26 5.288 

İngilizce Öğret. (3) 146 14.30 4.420 

Sınıf Eğt. (4) 122 15.14 5.038 

Matematik Öğret. (5) 119 13.91 3.535 

Türkçe Öğret. (6) 104 13.62 3.309 

Fen Bilgisi (7) 100 15.21 5.062 

Sos. Bilg. (8) 72 15.14 5.072 

Toplam 

RPD (1) 176 149.87 11.385 

1.279 0.257 - 

Okul Öncesi Öğret. (2) 147 147.65 11.774 

İngilizce Öğret. (3) 146 146.68 10.436 

Sınıf Eğt. (4) 122 149.63 11.115 

Matematik Öğret. (5) 119 148.36 11.964 

Türkçe Öğret. (6) 104 147.97 10.847 

Fen Bilgisi (7) 100 148.75 9.827 

Sos. Bilg. (8) 72 147.76 13.301 
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Varyans analizi sonucuna göre öğretmen adaylarının afet sonrası bilinci algı düzeleri öğrenim 
gördükleri bölümlere göre anlamlı bir fark göstermektedir [F (7- 978) =4.043; p=0.000<0.05].  
LSD testi sonucuna göre RPD ile İngilizce öğretmenliği arasında, RPD lehine; okul öncesi 
öğretmenliği ile ingilizce öğretmenliği arasında, okul öncesi öğretmenliği lehine; ingilizce 
öğretmenliği ile sınıf öğretmenliği arasında, sınıf öğretmenliği lehine , matematik öğretmenliği ile 
ingilizce öğretmenliği arasında, matematik öğretmenliği lehine ; türkçe öğretmenliği ile ingilizce 
öğretmenliği arasında, türkçe öğretmenliği lehine ; ingilizce öğretmenliği ile fen bilgisi 
öğretmenliği arasında, fen bilgisi öğretmenliği lehine ; sosyal bilgiler öğretmenliği ile ingilizce 
öğretmenliği arasında, sosyal bilgiler öğretmenliği lehine anlamlı farklılıklar olduğu görülmüştür. 
Tablo 4'ün incelenmesi sonucunda, yanlış afet bilinci algı düzeyinin bölümlere göre anlamlı 
farklılıklar gösterdiği tespit edilmiştir [F (7-978) = 2.146; p = 0.037 < 0.05]. LSD testinin 
bulgularına göre, Okul öncesi öğretmenliği bölümü ile matematik ve Türkçe öğretmenliği 
arasında, okul öncesi öğretmenliği lehine anlamlı bir fark bulunmuştur. Ayrıca, Sınıf öğretmenliği 
bölümü ile Türkçe ve matematik öğretmenliği bölümü arasında, sınıf öğretmenliği lehine; Türkçe 
öğretmenliği ile sosyal bilgiler öğretmenliği arasında, sosyal bilgiler öğretmenliği lehine; fen 
bilgisi öğretmenliği ile matematik ve Türkçe öğretmenliği arasında da fen bilgisi öğretmenliği 
lehine anlamlı farklılıkların olduğu gözlenmiştir.  
 

Araştırmanın dördüncü alt problemi olan “Öğretmen adaylarının afet bilinci algıları sınıf 
düzeylerine göre değişmekte midir? sorusuna cevap aramak amacıyla verilere Anova analizi 
yapılmıştır.  İstatistiksel fark çıkan boyutlar için hangi sınıf düzeyleri arasında fark olduğu ise LSD 
testi ile belirlenmiştir.  Varyans analizi ve LSD testinin sonuçları Tablo 5’te gösterilmiştir. 
 
Tablo 5’te sunulan varyans analizi sonuçları incelendiğinde öğretmen adaylarının sınıf düzeyine 
göre afet eğitimi [F (3- 982) =1.606; p=0.186], afet öncesi [F (3- 982) =1.371; p=0.250], yanlış afet 
bilgisi [F (3- 982) =2.188; p=0.088] ve afet sonrası [F (3- 982) =1.893; p=0.129] bilinci algılarının 
anlamlı bir farklılık göstermediği görülmüştür. Buna paralel olarak genel afet bilinci toplamında 
da öğretmen adaylarının sınıf düzeylerine göre bir farklılaşma olmadığı görülmüştür. 

 
Tablo 5. Afet Bilinci Düzeyinin Sınıf Seviyesine Göre İncelenmesi 

 

             Boyutlar Sınıf seviyesi    N    X̄     S 
Anova 
  F             
P 

    
Fark 

Afet Eğitimi Bilinç 
Algısı 

1. 277 56.54 3.917 

1.606 0.186 - 
2. 271 56.72 4.327 

3. 244 57.25 4.074 

4. 194 56.54 3.977 

Afet Öncesi Bilinç Algısı 

1. 277 34.99 2.976 

1.371 0.250 - 
2. 271 34.70 3.154 

3. 244 35.22 2.969 

4, 194 34.83 3.000 

Afet Sonrası Bilinç 
Algısı 

1. 277 24.38 4.504 

1.893 0.129 - 
2. 271 24.44 4.411 

3. 244 24.52 4.426 

4, 194 23.60 4.592 

Yanlış Afet Bilinç Algısı 

1. 277 14.15 3.680 

2.188 0.088 - 
2. 271 14.57 4.797 

3. 244 14.86 4.952 

4, 194 15.22 5.373 

Toplam 

1. 277 148.66 10.844 1.906 0.127 - 

2. 271 148.20 11.865 

   3. 244 149.45 10.985 

4, 194 146.91 11.478 
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Araştırmanın beşinci alt problemi olan “Öğretmen adaylarının afet bilinci algıları afet deneyimi 
yaşama durumuna göre değişmekte midir?” sorusuna cevap aramak amacıyla verilere Anova 
Analizi yapılmıştır.  İstatistiksel fark çıkan boyutlar için hangi afet deneyimi arasında fark olduğu 
ise LSD testi ile belirlenmiştir.  Varyans analizi ve LSD testinin sonuçları Tablo 6’da gösterilmiştir. 
 
Tablo 6'da sunulan varyans analizi sonuçları incelendiğinde öğretmen adaylarının afet bilinci 
algılarına ilişki toplam puanlarının yaşadıkları afet deneyimine göre anlamlı bir fark gösterdiği 
görülmektedir [F (2- 983) = 4.411; p=0.012 <0.05]. LSD testi sonucuna göre afet deneyimi birden 
fazla ile afet deneyimi bir defa ve hiç afet yaşamamış olanlar arasında afet deneyimi birden fazla 
olan lehine anlamlı farklılıklar olduğu görülmüştür. Afet bilinci ölçeğinin diğer alt boyutlarında da 
afet deneyimine göre anlamlı düzeyde farklılıklar olduğu tespit edilmiştir. Bu sonuca göre 
öğretmen adaylarının afet eğitimi bilinci algıları [F (2- 983) = 3.927; p=0.020<0.05]; afet öncesi 
bilinci algısı düzeyleri [F (2- 983) = 5.940; p=0.003<0.05] yaşadıkları afet deneyimine göre 
anlamlı farklılıklar göstermektedir. LSD testi sonucuna göre afet deneyimi birden fazla ile afet 
deneyimi bir defa ve hiç afet yaşamamış olanlar arasında, afet deneyimi birden fazla lehine anlamlı 
farklılıklar olduğu görülmüştür. Afet sonrası bilinci algısı düzeyleri için (F (2. 983) = 0.157; p = 
0.855> 0.05) ve yanlış afet bilinci algısı düzeyleri için (F (2. 983) = 1.153; p = 0.316> 0.05) afet 
deneyimi açısından anlamlı bir farklılık bulunmamıştır. 
 

Tablo 6.  Afet Bilinci Düzeyinin Afet Deneyimine Göre İncelenmesi 
 

Boyutlar 
Afet 

deneyimi 
N dX̄ S 

Anova 
 Fark 

F P 

Afet Eğitimi Bilinç Algısı 

Birden fazla 
(1) 

433 57.15 3.948 
3.927 0.020* 

1>2 
1>3 Bir defa (2) 383 56.56 4.163 

Hiç (3) 170 56.23 4.193 

Afet Öncesi Bilinç Algısı 

Birden fazla 
(1) 

433 35.30 2.995 
5.940 0.003* 1>2 

Bir defa (2) 383 34.59 3.024 
Hiç (3) 170 34.78 3.051 

Afet Sonrası Bilinç Algısı 

Birden fazla 
(1) 

433 24.37 4.388 
0.157 0.855 - 

Bir defa (2) 383 24.20 4.343 
Hiç (3) 170 24.22 5.024 

Yanlış Afet Bilinç Algısı 

Birden fazla 
(1) 

433 14.41 4.165 
1.153 0.316 - 

Bir defa (2) 383 14.91 4.942 
Hiç (3) 170 14.69 5.303 

Toplam 

Birden fazla 
(1) 

433 149.57 11.270 4.411 0.012* 
1>2 
1>3 

Bir defa (2) 383 147.63 11.230 
   

Hiç (3) 170 147.07 11.351 

 
 
5. SONUÇLAR 
 
Araştırma sonucunda, eğitim Fakültesi öğrencilerinin afet eğitimi bilinci algılarının yüksek 
seviyelerde olduğu belirlenmiştir. Bu sonuca göre, öğretmen adaylarının olası afetlerin farkında 
oldukları ve önceden hazırlıklı olmanın önemine inandıkları söylenebilir. Araştırma sonuçları, 
Bulu ve Avcı (2023), Bulu (2023), Alper Ay ve diğerler (2023) ve Tekin (2020)’in çalışmaları ile 
uyumludur. Bu durum öğretmen adaylarının toplum liderliği potansiyeline sahip olmaları ile 
açıklanabilir Norris ve diğerleri (2008), öğretmenlerin afet durumlarında liderlik rollerini 
üstlenme eğiliminde olduklarını ve topluma rehberlik yapma potansiyeline sahip olduklarını 
belirtmişlerdir. Ayrıca ve Mutch (2023) çalışmasında öğretmenlerin afet durumlarında toplum 
liderleri olarak önemli bir rol oynadıklarını ve afet bilincini artırdıklarını ifade etmiştir. Buna ek 
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olarak medya ve sosyal medya araçlarının afet risklerine ilişkin eğitim bilincinin artmasına katkı 
sağladığı da düşünülmektedir. Çanakçi ve diğerleri (2022) tarafından yapılan araştırmada, 
özellikle Twitter gibi sosyal medya platformlarının doğal afetlerle ilgili haberlerin yayılmasında 
ve afet bilincinin oluşturulmasında etkili olduğu belirlenmiştir. Dolayısıyla, sosyal medya, 
çevrimiçi yayınlar ve kütüphaneler, uzaktan eğitimlerin öğretmen adaylarının afet eğitimine 
yönelik bilinç kazanmalarında önemli bir rol oynadığı söylenebilir. 
 
Araştırmada, öğretmen adaylarının afet öncesi bilinç düzeylerinin yüksek olduğunu ortaya 
koymuştur. Bu sonuca göre, öğretmen adayları, toplumun afetlere karşı hazırlıklı olması ve Afet 
ve Acil Durum Çantası'nın her evde bulundurulması gerektiğini düşünmektedirler. Bu sonuçlar 
Tekin (2020), Bulu (2020) ve Dikmenli ile Yakar (2019)’ın çalışmalarıyla da tutarlıdır. Öğretmen 
adaylarının yüksek afet öncesi bilinç düzeyleri, almış oldukları eğitimlerle açıklanabilir. 
Recamadasa ve diğerleri (2023) ile William (2024) tarafından yapılan araştırmalarda, öğretmen 
adaylarının afet öncesi hazırlık bilincinin yüksek olduğu ve afetlerle ilgili eğitimlerin bu bilinci 
artırdığı belirlemişlerdir. Civan (2024) çalışmasında öğretmen adaylarının afet bilinci ve hazırlık 
konusundaki farkındalığının, afet eğitimi dersleri ile güçlendiğini ortaya koymuştur. Dolayısıyla, 
eğitim fakültesi öğrencilerinin aldıkları eğitimler sayesinde yüksek afet öncesi hazırlık bilincine 
sahip oldukları söylenebilir. 
 
Araştırmada, öğretmen adaylarının afet sonrası bilinç düzeyinin orta seviyede olduğu 
belirlenmiştir. Bu sonuç, Tekin (2020) ile Dikmenli ve Yakar (2019)’ın çalışmalarıyla uyumludur. 
Öğretmen adaylarının afet sonrasında ilk yardım, toplanma yeri ve iletişim gibi konularda bazı 
bilgi eksiklikleri olduğu görülmektedir. Bu eksiklikler, afet sonrası stres ve psikolojik etkilerle de 
ilişkilendirilebilir. Güldü (2023) çalışmasında, afet sonrası öğretmen adaylarında artan stresin 
bilinç düzeyini azalttığını belirtmiştir. Alper Ay ve diğerleri (2023) çalışmasında ise üniversite 
öğrencilerinin afet sonrası gerekli adımları atmada bilgi eksiklikleri olduğu tespit edilmiştir. Bu 
durum, tüm öğrencilere afet hazırlığı ve temel afet bilinci eğitimlerinin verilmesinin önemini 
vurgulamaktadır. Şahin ve diğerleri (2018) de bu eğitimlerin tüm öğrencilere sağlanması 
gerektiğini belirtmişlerdir.  
 
Araştırma sonucu öğretmen adaylarının yanlış afet bilinci düzeylerinin düşük olduğunu bu 
duruma paralel olarak genel afet bilinci düzeylerinin yüksek olduğunu göstermiştir. Bu durum, 
öğretmen adaylarının doğal ve insani afetleri tanıma, hazırlık yapma ve yanıt verme konusunda 
bilgi ve beceri sahibi olduklarını ortaya koymaktadır. Sonuçlar, Tekin (2020), Bulu (2023) ve 
Şekerci ve diğerleri (2023)’nin araştırma sonuçları ile uyumludur. Ancak, Dikmenli ve Yakar 
(2019) ile Gezer ve Aksu (2022) çalışmalarında, eğitim fakültesi öğrencilerinin afet bilinci 
düzeylerinin orta seviyede olduğunu belirlemişlerdir. İnal, Kocagöz ve Turan (2012), temel afet 
bilinci ve hazırlık düzeylerinin yetersiz olduğunu saptamışlardır. Yüksek afet bilinci algısının, 
üniversitelerde sunulan afet yönetimi dersleriyle ilgili olduğu düşünülmektedir. Arslanoğlu ve 
Kandaş (2024) ve Patel ve diğerleri (2023) de üniversitelerdeki programların afet bilincini 
artırdığını vurgulamışlardır. 
 

Araştırmaya göre, kadın öğrencilerin afet bilinci algısı, erkeklerden daha yüksektir. Bu bulgu, 
kadınların afete hazırlık ve etkilerini azaltma konusunda daha bilinçli ve bilgili olduklarını 
göstermektedir. Uygun (2022), Güldü (2023), Mumcu ve Karabey (2021) ve Dikmenli ve Yakar 
(2019)’ın çalışmaları da bu sonucu desteklemektedir. Ek olarak Yıldız, Er ve Metin (2024) 
yaptıkları bir araştırmada kadın öğretmen adaylarının afet hazırbulunuşluk düzeylerinin erkek 
öğretmen adaylarına göre daha yüksek olduğunu belirlemiştir. Ancak, bazı araştırmalar cinsiyetin 
afet algısında fark yaratmadığını (Bulu, 2023; Sözcü ve Aydınözü, 2019) göstermiştir. Gündüz 
(2022) ve Okay ve İlkkaracan (2018), afetlerin kadın ve erkekleri farklı şekillerde etkilediğini ve 
bu etkilerle başa çıkma mekanizmalarının farklı olduğunu belirtmişlerdir. Kadınların dayanışma 
ağları ve sosyal becerilerinin bu süreçte yardımcı olduğu düşünülmektedir.  
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Araştırmadan elde edilen sonuca göre hem kadın hem de erkek öğretmen adayları düşük düzeyde 
yanlış afet bilinci algısına sahiptir. Kadınların afet bilinci düzeyinin daha yüksek olması sosyal 
roller, bilgiye erişim ve kişisel afet deneyimleriyle açıklanabilir. Demirci ve Avcu (2021), 
kadınların duygusal olarak daha hassas olup bilgi edinmeye daha istekli olabileceklerini 
belirtmiştir. Bu durum, kadınların afete hazırlık konusunda daha aktif olmasını sağlayabilir. Erkek 
öğretmenlerin ise afetlerle daha iyi başa çıkabileceklerine inandıkları için ilgi düzeylerinin düşük 
olabileceği düşünülmektedir. Davis (2016), aşırı güvenin afet bilincini arttırmadığını göstermiştir. 
Sönmez ve Gökmenoglu (2022) de erkeklerin afetlere hazırlanmayı önemli görmeyip yanlış bir 
güven duygusu yaşayabileceklerini belirtmiştir. 
 
Araştırmadan elde edilen sonuca göre öğretmen adaylarının afet öncesi bilinci düzeyleri 
bölümlere göre farklılık göstermektedir. Bu sonuca göre Rehberlik ve psikolojik danışmanlık 
bölümü öğrencileri afet öncesi bilinci açısından en yüksek puanlara sahiptir.  Fradinata ve Sukma 
(2023), rehberlik ve danışmanlık programlarının afetlerin psikolojik ve sosyal etkilerini anlamaya 
yönelik dersler sunduğunu belirtmiştir. Kriz müdahalesi ve travma sonrası danışmanlık gibi 
dersler, bu öğrencilerin afet farkındalığını artırmaktadır. Ayrıca, psikolojik danışmanlık 
öğrencilerine uygulamalı eğitim verilmesi, afet mağdurlarıyla çalışmalarını sağlayarak deneyim 
kazandırmaktadır (Zakaria ve diğerleri, 2021). Özkan ve Kutun (2021), bazı ülkelerde afetlere 
hazırlık sürecinin bir parçası olarak psikososyal desteğin önemli olduğunu ve bu sürecin 
ilkyardıma katkı sağladığını vurgulamışlardır. Araştırma sonucuna göre okul öncesi öğretmen 
adaylarının afet öncesi bilinci, İngilizce ve matematik öğretmen adaylarından daha yüksektir. Okul 
öncesi eğitim programları çocukların yaşam becerileri ve güvenliğini iyileştirmeye 
odaklanmaktadır (İlhan İyi ve Çoban, 2023). Günşen ve Çolak (2024), okul öncesi öğretmenlerinin 
çocuklara yaşam becerilerini öğretmede yeterli olduklarını belirlemiştir. Bu nedenle, okul öncesi 
öğretmenliği öğrencilerinin afet bilinci düzeyinin daha yüksek olduğu söylenebilir. Sınıf 
öğretmenliği öğrencilerinin afet öncesi bilinci düzeyleri, matematik, İngilizce ve sosyal bilgiler 
öğretmenliği öğrencilerinden daha yüksektir. Sınıf öğretmenliği programlarında Türkiye 
coğrafyası, çevre eğitimi, hayat bilgisi, fen bilimleri, sosyal bilgiler ve afet yönetimi gibi dersler 
bulunmaktadır (URL 2, URL 3, 2023). Bu derslerin sınıf öğretmenliği öğrencilerinin afet bilincini 
artırdığı düşünülmektedir. 
 
Çalışmada, afet sonrası bilinç düzeyinin bölümlere göre farklılık gösterdiği belirlenmiştir. 
Rehberlik ve Psikolojik Danışmanlık, Sınıf Eğitimi, Okul Öncesi, Matematik, Türkçe, Fen Bilimleri 
ve Sosyal Bilgiler öğretmenliği bölümüne devam eden öğrencilerin, İngilizce öğretmenliği 
bölümünde öğrenim gören öğrencilere göre daha yüksek afet sonrası bilince sahip oldukları 
belirlenmiştir. Çelik ve Gündoğdu (2022), İngilizce öğretmeni adaylarının afetlere duyarlı 
olduklarını, ancak bu konuda yeterli hazırlığa sahip olmadıklarını belirtmiştir. Bu durumun 
İngilizce öğretmenliği programlarında daha çok dil öğrenme becerilerine odaklanılmasından 
kaynaklandığı düşünülmektedir.  
 

Araştırma sonuçlarına göre, Matematik ve Türkçe bölümündeki öğrencilerin en düşük yanlış afet 
bilinci algısına sahip oldukları belirlenmiştir. Matematik öğretmen adaylarının problem çözme ve 
mantıksal düşünme yeteneklerinin (Fonseca, 2021; Fatimah vd., 2020) afetlerle ilgili kavramsal 
yanılgıları azaltmada önemli olduğu düşünülmektedir. Mehmood (2022) tarafından yapılan bir 
çalışma, problem çözme yöntemlerinin öğretmen adaylarının kavramsal bilgilerini ve analitik 
yeteneklerini geliştirerek üst düzey düşünme becerilerini artırdığını göstermiştir. Bu durumun, 
afet bilinci açısından olumlu etkileri olduğu söylenebilir.  
 

Araştırmanın sonuçlarına göre, eğitim fakültesi öğrencilerinin afet bilinci algıları afet 
deneyimlerine göre farklılık göstermektedir.  Çalışma, daha önce bir afete maruz kalan öğretmen 
adaylarının afet bilinci algı derecelerinin, maruz kalmayanlara kıyasla daha yüksek olduğunu 
göstermiştir. Ancak, çalışmanın sonuçları afet deneyimi yaşamış öğretmen adayları ile yaşamamış 
olanlar arasında yanlış afet bilinci ve afet sonrası bilinci algısı bakımından bir fark olmadığını 
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göstermiştir. Bulu (2023), Dikmenli ve Yakar (2019), ve Gezer ve Aksu (2022) gibi çalışmalar da 
benzer sonuçlar göstermiştir. Ancak, Seven (2022), Tekin (2020), Öcal ve diğerleri (2016) gibi 
çalışmalarda afet deneyiminin afet bilinci üzerinde etkisi olmadığı belirtilmiştir. Araştırma, afet 
deneyiminin öğretmen adaylarının afet bilinci algısını artırdığını ortaya koymaktadır. Malahay ve 
Estrope (2018), risklerin etkisi arttıkça, öğretmenlerin afetlere karşı hazırlık düzeylerinin 
arttığını belirtmiştir. Wahyuddin (2023) ise afet deneyimlerinin, öğretmen adaylarının afet 
risklerine karşı farkındalığını artırarak, proaktif adımlar atmalarını teşvik ettiğini ifade etmiştir. 
Astuti (2021) de, Endonezya'da yaptığı bir araştırmasında, yakın zamanda yaşanan afet 
deneyiminin öğretmenlerin bilgi, tutum ve afet riskini azaltma bilgilerini geliştirdiğini 
belirlemiştir.  
 

Araştırma sonuçlarından hareketle aşağıda yer alan öneriler sunulmuştur:  
 Öğretmen adaylarının afet bilinci düzeylerini artırmak için eğitim programları 

hazırlanarak bu programlara katılımları sağlanabilir. 
 Tüm bölümlerin öğretmen yetiştirme programlarında afet bilincinin kazandırılmasına 

yönelik dersler arttırılabilir. 
 Öğretmen adaylarının afet bilinci konusunda hazırlanacak toplumsal sorumluluk 

projelerine katılımı teşvik edilebilir. Böylelikle afet bilincinin kazandırılmasında toplum 
lideri olma görevini üstlenmeleri sağlanır. Gönüllü olarak çalışan sivil toplum 
kuruluşlarıyla işbirliği yapma fırsatları sağlanarak deneyimlerini artırmaları sağlanabilir. 

 Bu çalışma öğretmen adayları üzerinde gerçekleştirilmiştir. Eğitimin tüm paydaşlarının 
(öğretmenler, yöneticiler, öğrenciler, aileler) dahil olduğu farklı veri kaynaklarına 
başvurulan geniş kapsamlı araştırmalar yapılabilir. 

 Araştırma tek bir üniversitede gerçekleştirmiştir. Türkiye gerçeğini yansıtan daha büyük 
örneklemler üzerinde çalışılarak öğretmen adaylarının afet bilinci algı profili geniş 
kapsamda ortaya konabilir. 

 
 
Bilgi Notu 
Bu makale “Öğretmen adaylarının afet bilinci algı düzeyinin çeşitli değişkenlere göre incelenmesi” isimli 
yüksek lisans tezinden türetilmiştir. 
 
Etik Kurul İzni 
Bu çalışmaya ait Mersin Üniversitesi Sosyal Bilimler ve Beşeri Etik Kurulu'ndan (Karar No: 171 ve 08.05.2024 
tarihli) etik kurul onayı alınmıştır. 
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