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0z

Arastirma, kaynastirma uygulamasi yapilan siniflarda gérev yapan smif dgretmenlerinin kaynastirma
uygulamalarina iligkin goriis ve Onerilerini belirlemek amaciyla nitel arastirma desenlerinden durum
caligmas1 modelinde yiiriitilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubu Elazig il merkezinde ki ilkokullarda
gorev yapan, amagl 6rnekleme yontemine goére farkli okullardan belirlenmis, sinifinda 6zel gereksinimli
Ogrenci bulunan 10 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmada veriler nitel veri toplama araglarindan
yar1 yapilandirilmig gdriisme sorulari ile toplanmistir. Goriismelerden elde edilen verilere igerik analizi
yapilarak ana tema ve alt temalar ¢ikartilarak bulgulara ulagilmistir. Goriismelerde Ggretmenler, 6zel
gereksinimli 6grenciyi simif seviyesine gore degerlendirme siirecinde zorluk yasadiklarini belirtmiglerdir.
Bununla birlikte arastirma sonucunda kaynastirma uygulamasina devam eden &grencilerin ailelerinden
yeterli destegin saglanamamasi en Onemli sorun olarak ortaya c¢ikmistir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin goriislerine gore 6ne ¢ikan diger sonug ise okullardaki destek egitim odalarinin gerekli
oldugu, ancak bu baglamda gorev yapan 6gretmenlerin sik degismesi ve ilgili materyallerin eksikligidir.
Arastirmanin sonuglarindan yola ¢ikilarak kaynastirma uygulamalarinin etkililigini artirmaya yonelik
Ogretmenlere ve ailelere oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma Uygulamasi, Ozel Gereksinimli Ogrenci, Smif Ogretmenleri.

ABSTRACT

The research was conducted in the case study model, one of the qualitative research designs, in order to
determine the opinions and suggestions of class teachers working in inclusive classrooms regarding
inclusion practices. The study group of the research consists of 10 classroom teachers working in primary
schools in the center of Elazig province, who were determined from different schools according to the
purposeful sampling method and who have students with special needs in their classrooms. In the study,
data were collected with semi-structured interview questions from qualitative data collection tools. The
data obtained from the interviews were content analyzed and findings were reached by extracting main
themes and sub-themes. In the interviews, teachers stated that they had difficulty in the process of
evaluating students with special needs according to their grade level. However, as a result of the research,
the most important problem emerged as the lack of sufficient support from the families of students who
continue the inclusion practice. Another prominent result according to the opinions of the teachers who
participated in the research is that support education rooms in schools are necessary, but the teachers who
work in this context change frequently and the relevant materials are inadequate. Based on the results of

* Bu aragtirma birinci yazarin yiiksek lisans tez ¢calismasindan iiretilmigtir.
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the study, suggestions for teachers and families to increase the effectiveness of inclusion practices were
presented.

Keywords: Inclusion Practice, Student with Special Needs, Classroom Teachers.

GIRIS

Egitim 6gretim siirecinde akranlarindan beklenenin diginda 6grenme farkliliklar1 gosteren
cocuklarin bir kismi &zel egitime veya destege gereksinim duyarlar. “Ozel egitime ihtiyaci
bulunan birey; ¢esitli nedenlerle bireysel ve gelisim 6zellikleri ile egitim yeterlikleri agisindan
akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gosteren birey” olarak tanimlanmaktadir
[Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2018]. Ozel gereksinimli
Ogrencilerin egitim gereksinimlerinin karsilanmasi i¢in farkli egitim ortamlar1 bulunmaktadir.
Bu ortamlarin belli baslilar1 6zel egitim okullari, normal okullardaki 6zel smiflar ve normal
smiflardir (Batu & Kircaali-iftar, 2016). Ozel gereksinimli bireylerin tipik gelisim gosteren
akranlarinin devam ettigi egitim ortamlarinda onlarla birlikte ve gerektigi zaman kendine ve
smif Ogretmenine destek egitim hizmetleri sunan egitim uygulamalar ise “kaynastirma
uygulamalar1” olarak tanimlanmaktadir (Mitchel, 2008; Sucuoglu & Kargin, 2006; Turnbull vd.,
2013). Milli Egitim Bakanligi’nin mevzuatinda kaynastirma; 6zel gereksinimli bireyler igin
destek egitim hizmetleri saglanarak tipik gelisim gosteren akranlariyla birlikte 6zel ve resmi;
okuloncesi, ilkokul, ortaokul, yaygm egitim kurumlarinda egitim-6gretim almalarina esasina
dayanan 6zel egitim uygulamalar olarak ifade edilmektedir (MEB, 2012).

Kaynastirma uygulamalarmin basariya ulasabilmesinde, O6zel gereksinimli bireyler,
ogretmenler, okul yonetimi, aileler ve diger paydaslar 6nemli unsurlardir. Egitim baglaminda
diisiiniildiigiinde bu unsurlara ek olarak Bireysellestirilmis Egitim Programi (BEP), fiziksel
diizenlemeler, 6gretimsel uyarlamalar, okuldaki rehberlik servisi ve destek hizmetler 6n plana
cikmaktadir. Kaynastirma uygulamalarinin basarili olmasi i¢in bahsi gecen unsurlarin da kendi
icinde sistemli ve kendi arasinda uyumlu olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Cohen, 2009;
Kauffman vd., 2011; Mitchell, 2008; Turnbull vd., 2013; Zigmond vd., 2009). Kaynastirma
uygulamalarimi basarisini sosyal ve psikolojik acidan etkileyen unsurlar iginde sinif 6gretmeni
O6nemli bir yer edinmektedir (Ainscow & Miles, 2008). Biitiin faktorler olumlu bir sekilde bir
araya toplansa dahi kaynastirma uygulamalari genel smif ortaminda gergeklestirildigi icin
uygulama siirecinde smif Ogretmeni bu siirecin etkin bir pargast olamazsa kaynastirma
egitiminin basarisi sinirlt kalabilmektedir (Baykog, 2011).

Alanyazinda kaynastirma uygulamalarinda simif Ogretmenlerine odaklanan cesitli
arastirmalar yer almaktadir. Kaynastirma uygulamalarinda siif 6gretmenlerinin yeterliliklerini
inceleyen bazi aragtirmalarda, simif Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli Ggrenciler ve bu
Ogrencilerin egitimleri ile ilgili bilgi ve deneyim yetersizliklerinin oldugu ve bu gibi nedenlerle
kaynastirma uygulamalarina yonelik olumsuz yarg: ve tutum gelistirebildiklerini ifade
edilmektedir (Attwood vd., 2019; Avissar vd., 2016; Benjamin, 2020; Egitim Reformu Girigimi
(ERG), 2011a; Nilsen, 2020; Shani & Hebel, 2016; Yildirim-Eriskin, Yazar-Kirag & Ertugrul,
2012). Arastirmalar incelendiginde smif Ogretmenlerinin  kaynastirma uygulamasinda
kendilerini yetersiz hissetmeleri ve olumsuz tutum gelistirmelerinde; kaynastirma egitimi
stirecinde tek basina birakilmalari, dgretmenlere ek destek hizmetlerin saglanmamasi ve
ogretmenlerin kaynastirma konusunda yeterli egitim almamasi gibi nedenlerden kaynaklandigi
ifade edilmektedir (Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Boer, Minnaert & Pijl, 2011; Bradshaw, 2009;
Cardona, 2009; Demir & Acar, 2011; Fakolade & Adeniyi, 2009; Fuchs, 2009; Hwang &
Evans, 2011; Kuyini & Mangope, 2011; Kuzu, 2011; Unal, 2010; Vural, 2008). Bununla birlikte
Ogretmenlerin kaynastirma uygulamalarina yonelik goriislerinin incelendigi bazi arastirmalar da
dikkat c¢eken bir diger konu ise okuldaki destek hizmetlerinin yetersizligi ve kaynastirma
paydaslarinin isbirligi eksikligidir (Aydin, 2015; Kartal, 2016; Denizli & Uzoglu, 2016;
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Uziimcli & Naziroglu, 2017). Bu bilgiler 1s18inda kaynastirma uygulamalarinin basarili olmasi
icin siif dgretmenlerinin bir takim destek caligmalarina ihtiyact oldugu gorilmektedir. Bu
destek calismalarinin verimli bir sekilde hem O6grenciye hem Ogretmene saglanmasi Sistem
iginde tiim paydaslarin igbirligi i¢inde ¢alismasina baglidir (Zigmond vd., 2009).

Kaynastirma uygulamalarinin basariya ulasmasinda en onemli faktorlerden biri olarak
goriilen 6gretmenlerin, siire¢ icinde yasadiklari sorunlarin belirlenmesi, bu sorunlara yonelik
¢Oziim Onerilerinin gelistirilmesinde Onemli olarak goriilmektedir. Ciinkii kaynastirma
siniflarinda 6zel gereksinimli 6grenciler ile tipik 6grenci arasindaki baglantiy1, uyumu ve sinifin
iklimini saglayan temel unsur simif 6gretmenlerdir (Sari, 2003). Tiirkiye’de 6zel gereksinimli
olan ya da risk tasiyan ¢ocuklarin egitime olan gereksinimleri diisiiniildiiginde bu alanda
yapilacak olan g¢alismalara her zaman ihtiya¢ bulunmaktadir (Birkan, 2002). Bu baglamda
kaynastirma uygulamalarinda mevcut durumu yansitmay1 hedefleyen bu arastirma ile var olan
sorunlarin durum analizi yapilarak, egitim-6gretim siireclerinin niteligine yonelik daha somut
oneri ve adimlarin olugmasina rehberlik edecegi diisliniilmektedir. Ayn1 zamanda kaynastirma
uygulamalarinda goérev yapan Ogretmenlerin goriis, diisiince ve tutumlarimin belirlenmesinin
mevcut durumun iyilesmesine yonelik egitim politikalarina  yansimalart  olacagi
diistintilmektedir.

Bu aragtirmanin genel amaci, Elazig ili merkezinde bulunan ilkokullarinda ¢alisan ve
sinifinda 6zel gereksinimli 6grenci bulunan sinif dgretmenlerin kaynastirma uygulamalarina
iligkin goriiglerinin ve Onerilerinin belirlenmesidir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap
aranmistir.

1. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
ogretimsel uyarlamalara iliskin goriigleri nelerdir?

2. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
smif ikliminin diizenlenmesine yonelik goriisleri nelerdir?

3. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
destek hizmetleri ile ilgili goriisleri nelerdir?

4. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
okul yonetimi ve personelinin katkilarina yonelik goriisleri nelerdir?

5. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda gdrev yapan sinif 6gretmenlerinin
aile igbirligine yonelik goriisleri ve yasadiklar: sorunlar nelerdir?

6. Kaynastirma uygulamalar1 kapsaminda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
sinifin fiziki ortamina yonelik goriisleri nelerdir?

7. Kaynastirma uygulamasinin daha iyi duruma getirilmesine iliskin
Ogretmenlerin goriis ve onerileri nelerdir?

YONTEM

Arastirma nitel arastirma olarak durum galigmasi modelinde tasarlanmigtir. Durum
caligmasmin temel amaci, bir durum hakkinda detayli betimlemeler yapmak ve o durumu var
oldugu sekliyle anlamaktir (Biiytikoztiirk vd. 2014). Nitel durum ¢aligmasinin en temel 6zelligi
bir ya da birka¢ durumun derinligine arastirilmasidir. Yani bir duruma iligkin etkenler (ortam,
bireyler, olaylar, siiregler, vb.) biitliinciil bir yaklasimla arastirilir ve ilgili durumu nasil
etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri {izerine odaklanir (Yildinm & Simsek,
2018). Bu arastirmada ilkokul 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarina yonelik goriisleri
incelenerek mevcut durum detayli betimlenmek istenmistir. Bu baglamda calismada yari-
yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Bu gorlisme tekniginde goriismenin tamaminda
kullanilmak tizere sorular hazirlanir, bu sorular goériisme yapilacak kisilere ayni diizen icinde
sorulur, fakat goriisme yapilacak kisinin goriigme esnasinda sorulari istedigi boyutlarda cevap
vermesine izin verilir (Yildirim & Simsek, 2018).
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2.1. Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak kaynastirma uygulamalarn ile ilgili literatiir
taramas1 ve uzman goriigleri alinarak Kisisel ve Mesleki Bilgi Formu ile yar1 yapilandirilmig
Goriisme Sorular1 Formu olusturulmustur. Kisisel ve Mesleki Bilgi Formunda, 6gretmenlerin
gorev yaptiklari smifa ve 6zel gereksinimli 6grencinin Ozelliklerine yonelik sorular yar
almaktadir. Bunununla birlikte 6gretmenlere ait temel demografik 0zellikler, mesleki deneyim,
kaynastirma ve 6zel egitim ile ilgili giincel bilgi ve deneyim durumlarimi tespit etmeye yonelik
toplam 17 soru bulunmaktadir. Goriisme sorularinda ise, kaynastirma uygulamalari ile ilgili
siif i¢i Ogretim siireci, simf iklimi, destek hizmetler ve okul aile igbirligi gibi konularda
ogretmenlerin gorislerini tespit etmeye yonelik toplam 17 agik uclu soru yer almistir. Goriisme
sorularma yonelik icerik gegerliligi saglamak amaciyla 6zel egitim alaninda doktora mezunu
olan iki 6gretim iiyesi ve 6zel egitim alaninda yiiksek lisans mezunu bir sinif 6gretmeninden
uzman gorisii almmistir. Bu baglamda arastirmada katilimc1 O6gretmenlerin  goriislerini
derinlemesine elde etmek igin goriisme sorulari kaynastirma uygulamalarinin her boyutunu
kapsayacak sekilde detaylandirilmigtir. Arastirmada veri toplama siirecine gegilmeden Once
goriisme sorulari ile sinifinda 6zel gereksinimli 6grencisi bulunan gonullu bir sinif 6gretmeni ile
pilot goriisme yapilmis ve daha anlagilir olmasi igin sorularn sorulma sirasinda bazi
degisiklikler yapilmistir. S6z konusu pilot goriisme sonuglari arastirmaya dahil edilmemistir.
Goriismeler arastirmaci tarafindan katilimcilarla yiiz yiize olacak sekilde gergeklestirilmistir.

2.2. Verilerin Analizi

Arastirmada goériismelerin gergeklestirilmesi i¢in goniillii 6gretmenler ile uygun gun ve
saat plan1 yapilip goriismeler gerceklestirilmistir. Gorligmeler ortalama 35 dakika slirmiistiir.
Goriisme sirasinda 6gretmenlerin izniyle hem ses kaydi, hem de notlar alinmustir. Elde edilen
veriler, igerik analizi yaklasimina gére arastirmanin alt amacglar1 géz oniinde bulundurularak
¢dziimlenmistir. Icerik analizi, gesitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha
onceden belirlenmis temalara gére dzetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir nitel veri analiz
tiiriidiir. Bu analiz tiiriinde aragtirmaci goriistiigii ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini
carpict bir bigcimde yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Bu
analiz turtinde temel amag elde edilmis olan bulgularin okuyucuya 6zetlenmis ve yorumlanmis
bir bi¢imde sunulmasidir (Berg, 2004; Yildirim & Simsek, 2018). Bu amagcla toplanan verilerin,
once kavramsallagtirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir bigimde
organize edilmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim
& Simsek, 2018). Verilerin icerik analizi verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve
temalarin diizenlenmesi, bulgularin tanimlanmast ve yorumlanmasi asamalariyla yapilir
(Yildinm & Simsek, 2018). Bu arasgtirmada da verilerin analizinden Once alinan ses
kayitlarindaki bilgiler ile birlikte direkt alintilanarak bilgisayar ortaminda yaziya dokiilmiistiir.
Verilerin belgelenmesi sonucunda yazilan sayfalara, sayfa numarasi ve satir numarasi
verilmigtir. Arastirmada 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda toplam 45 sayfa veri elde
edilmistir. Verilerin dogrulugunu kesinlestirmek amaciyla goriismede alinan formlara bakilmig
ve ses kayitlar1 bir kez daha dinlenerek bilgisayara aktarilan veriler karsilastirilarak verilerin
tam oldugu gorilmistir. Kategorilerin olusturulmasinda goriismede kullanilan sorular baz
almmustir. Ornegin; “BEP uyarlama konusunda neler yapiyorsunuz?” sorusuna gelebilecek
cevap lar icin “BEP uygulamalar” kategorisi ya da “Akademik becerilerin 6gretiminde neler
yapiyorsunuz?” sorusuna gelebilecek cevaplar i¢in “Akademik becerilerin 6gretimi” kategorisi
olusturulmugtur. Daha sonrasinda sorulara verilen cevaplarin i¢inde acilmasi gereken diger
kategoriler olusturulmus ve kodlar belirlenmistir. Temalarin ve alt temalarin gelistirilmesi,
kodlama dosyalarinda verilen cevaplarin tamaminin okunmasiyla ilgili olduklar1 konuya uzman
goriigii alinarak bir ad verilmesiyle ve goriismecilerden alintilar yapilarak bilgiler diizenlenerek
olusturulmugtur. Temalar ve alt temalar olusturulduktan sonra ikinci bir uzmandan yapilan
calismay1 gozden gecirerek tema ve alt temalar1 eslestirme ile ilgili goriis istenmistir. Icerik
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analizi sonucunda dgretmenlerin biitiinlestirme/kaynastirma uygulamalarina yonelik gortisleri 7
ana tema ve bu temalara iliskin olusturulan 19 alt temalarla incelenmistir.

2.3. Gegerlilik ve Guvenirlik

Yapilan arastirmanin gegerlik ve giivenirlik c¢alismasi giivenilebilirlik, inanilirlik,
onaylanabilirlik ve aktarilabilirlik 6lgiitleriyle degerlendirilmistir. Inanirlilk, bulgularin
gergeklikle ne kadar uyumlu oldugunu gostermektedir (Arastaman vd., 2018). Bu ¢alismada
inanirlilik tespiti yapilirken yer verilen konular sunlardir: Goriisme sorularinin olusturulma
asamasinda konuya iligkin literatiir taramasi yapilmistir. Ardindan arastirmanin amacina uygun
sekilde kavramsal c¢er¢evede goriisme sorulart olusturulmustur. Hem veri toplama oncesi hem
de analiz siirecinde goriisme sorularindaki olusturulan sorular i¢in ii¢ uzman tarafindan geri
doniitler saglanmistir. Gorlisme sorularinin herkes tarafindan ayni anlasilacak sekilde olmasini
saglamak i¢in pilot ¢alisma yapilmistir. Pilot ¢alisma sonucunda bazi ifadeler diizenlenerek
tekrardan uzman gorisiine bagvurulmustur. Calismaya katilan goniillii  6gretmenlerden
aragtirmanin inanilirh@imi arttirmak amaciyla goniillii olur formlarini doldurmalar istenmis bu
sayede arastirmanin giivenirligini arttiran bir adim atilmistir.

Aktarilabilirlik, ulasilan sonuglarin nasil genellenebilecegini aktarilabilirlik agiklar
(Bagkale, 2016). Caligmaya katilan 10 6gretmenin kaynastirma uygulamasi yapilan bir sinifta
ogretmenlik yapiyor olmasit durumu bu ¢alismada aktarilabilirligi ortaya koyan adimlardan
biridir. Caligmada belirlenen temalar ile katilimcilarin vermis oldugu cevaplar oldugu gibi
aktarilmstir.

Onaylanabilirlik, bulgularin arastirmacinin degil, katilimcilarin tecriibe, yasanmislik ve
fikirlerinden kaynaklandigini onaylanabilirlik ortaya koyar (Shenton, 2004). Bu ¢alismada
onaylanabilirlik adina 6gretmenlerden ses kaydi alinacagina dair izin aldiktan sonra karsilikli
yliz ylize gorligmeler yapilmistir.

Guvenilebilirlik, ayn1 baglamda ayni katilimcilarla ayni bulgulara ulasilmasina
guvenirlilik denilmektedir (Arastaman ve Oztiirk-Fidan ve Fidan, 2018). Giivenirlik calismasi
icin katilimcilarin ses kayitlar1 arasindan ii¢ tanesi rastgele secilmistir. U¢ ses kaydi igin bir
uzmandan yardim alinmis ve uzman tarafindan dinlenerek bilgisayar ortaminda veri dokiimi
yapilmigtir. Uzman ve arastirmaci tarafindan yapilan analizler karsilastirilip iki kisi arasinda
tutarlilik saglanmistir. Yapilan goriismelerden elde edilen verilerin analiz edilmesinin ardindan
her bir soruya verilen cevaplar i¢in temalar ve alt temalar olusturulmustur. Bir arastirmaci
tarafindan, rastgele secilen iki goriismeyle ilgili temalar ve alt temalar olusturulmustur.
Sonrasinda olusturulan bu tema ve alt temalar karsilastirilmistir. Bunun i¢in Miles ve
Huberman’in (Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + goriis ayrilig1) formiilii kullanilmigtir
(Baltaci, 2017). Bu arastirmada 6gretmenler ile yapilan goriisme sorularinin giivenilirlik yiizde
ortalamast % 96 olarak tespit edilmistir. Arastirmaya katilan katilimcilardan elde edilen
bilgilerin hangi amacgla ve nerede kullanilacagi, ayrica katilimcinin ismi yerine kod isim
verilecegi katilimciya agiklanmis, boylelikle katilimcinin giiven duymasimnin  saglandigi
diistiniilmektedir.

2.4. Etik ilkeler

Aragtirmanin  gerceklestirilebilmesi icin Biruni Universitesi Girisimsel Olmayan
Aragtirmalar Etik Kurulundan 28.05.2019 tarihli etik kurul onayr alinmistir Etik kurul onay1
alindiktan sonra aragtirmaci tarafindan goriismelerin yapilabilmesi i¢in Elazig ili Milli Egitim
Miidiirliigiinden gerekli izinler alinmistir.

2.5. Aragtirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu Elaz1g il merkezinde farkli ilkokullardan amagli 6rnekleme
yontemine gore secilmis 10 siif dgretmeni olusturmaktadir. Ogretmenlerin segiminde 2. veya

3617



3. smuf diizeyinde egitim veriyor olmasi, sinifinda devlet hastanesi tarafindan 6zel gereksinimli
tanis1 belgelenmis en az bir 6grencisi bulunmasi ve aragtirmaya katilmaya goniilli olmasi
Kriterleri aranmistir. Arastirmada ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlere arastirma etigi geregi
0.1, 0.2,..., 0.10 olarak kod isim verilmistir. Asagida Tablo 1’de arastirmaya katilan
ogretmenlerin tanimlayic1 ozelliklerine; Tablo 2’de ise kaynastirma uygulamasi yapilan
smiflarin tamimlayici 6zellikleri verilmistir.

Tablo 1.

Swnifi Ogretmenlerinin Tanimlayict Ozelliklerine Iliskin Veriler

Kod  Egitim Mesleki ~ Ozel egitimile  Ozel egitimile  Ozel egitimle ~ Ozel egitim

durumu kidem ilgili ders ilgili hizmetgi ilgili yaym gelismelerini
alma egitim alma takip etme takip etme
0.1 Lisans 21 ve (izeri Evet Evet Evet Evet
0.2 Y.lisans 21 ve lzeri Evet Evet Evet Evet
0.3  Lisans 21 ve iizeri Evet Evet Evet Hay1r
04 Lisans 16-20 Evet Evet Evet Evet
0.5 Y.lisans 21 ve Uzeri Evet Evet Evet Evet
0.6 Lisans 21 ve uzeri Evet Evet Evet Hay1r
0.7 Lisans 21 ve (zeri Evet Evet Evet Evet
0.8 Y. lisans 11-15 Evet Evet Evet Evet
0.9 Lisans 11-15 Evet Evet Hay1r Hayir
0.10 Y. lisans 6-10 Evet Evet Evet Evet

Tablo 1’e bakildiginda, arastirmaya katilan 10 6gretmenden O.3 ve O.6 6zel egitimle
ilgili yonetmelikleri takip etmedigini bildirirken, O.9. hem &zel egitimle ilgili yaymlar1 takip
etmedigini, hem de 0Ozel Ogretimle ilgili gelismeleri takip etmedigini belirtmistir. Diger
ogretmenler 6zel egitim ile ilgili ders ve hizmet i¢i egitim aldiklarini ve giincel gelismeleri takip
ettiklerini belirtmislerdir. Tablo 2’de arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin siniflarina ait
tanimlayici 6zellikler yer almaktadir.

Tablo 2.

Kaynasirma Uygulamasi Yapilan Siniflarimin Tammlayici Ozellikleri

5 F e g - g
w g £ = g E 3 = = T £ E
= = £z 4 E= 8 S 558 255 = T =
Z 9T o E g g22E Z¥ =% E5  §
iz = C s E L3 F 2% X = @ < ~
S Lo o (8] %)
w3 g = =Rl c% © % = =
~ & 7B = 3 2 <
S1  Ogrenme Giig. 1 30-40 Evet Evet Evet Evet Evet
S2  Ogrenme Giig. 2 30-40 Hayir Evet Hayir Evet Hayir
S3  Ogrenme Giig. 1 20-30 Evet Evet Evet Evet Evet
S4  Ogrenme Giig. 1 20-30 Evet Evet Evet Evet Evet
S5 Fiz. yet. 2 20-30 Hayir Hayir Hayir Evet Evet
DEHB
S6  Ogrenme Giig. 1 20-30 Evet Evet Hayir Evet Evet
S7 0SB 1 20-30 Evet Evet Evet Evet Evet
S8  Ogrenme Giig. 1 20-30 Evet Evet Evet Evet Evet
S9  Ogrenme Giig. 1 20-30 Evet Evet Evet Evet Evet
S10 Fiz.yet./Dil 3 30-40 Hayir Evet Hayir Evet Hayir

konusma

Dipnot: Ogrenme Giic.: Ogrenme giicliigii, Fiz.yet: Fiziksel yetersizlik, DEHB: Dikkat Eksikligi ve Hiperkativite Bozuklugu, OSB:
Otizm Spektrum Bozuklugu
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Tablo 2’ye gbre kaynastirma uygulamasi yapilan simiflarda ¢ogunlukla &grencilerde
O0grenme giigliigii tanis1 bulunmaktadir, S.5 ve S.10 siniflarda ise yetersizligi olan 6grencilerin
coklu yetersizligi oldugu goriilmektedir. Smiflardan S.2, S.5 smiflarinda 2 6zel gereksinimli
ogrenci, S.10’nun ise 3 6zel gereksinimli 6grencisi oldugu goriilmektedir.

BULGULAR

Smifinda 6zel gereksinimli 6grencisi olan 6gretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda
ulagilan verilere yonelik yapilan igerik analizi sonucunda Ogretmenlerin kaynastirma
uygulamalarina yonelik goriisleri 7 ana tema ve bu temalara iliskin olusturulan 19 alt tema
altinda incelenmistir. Ayrica her bir temaya iliskin tablo altinda frekansi yiiksek olan alt
temalara iligskin katilime1 goriiglerinden 6rnekler yer almaktadir.

Tablo 3.

Genel Tema Yapist

Tema Adi Alt temalar

1-  Ogretimsel Uyarlamalar BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi) uygulamalari
Akademik beceri 6gretimi uygulamalari
Akademik beceri 6gretiminde yasanan sorunlar
Degerlendirme uygulamalari
Degerlendirme uygulamalarinda yaganan sorunlar

2-  Smif Ikliminin Diizenlenmesi Ozel ger. 6grenci ile diger dgrenciler arasindaki etkilesim
Ozel ger. 6grenci ile diger dgrenciler arasindaki sorunlar
Ozel ger. 6grenci ile diger dgrenciler arasindaki sorunlarmn
¢cozimda
Sosyal becerilerin desteklenmesi

3-  Destek Hizmetler Destek egitim birimine yonelik goriisler
Destek egitim birimindeki eksikliklere yonelik goriigler
Rehber 6gretmenin destegine yonelik goriisler
Okul dis1 egitim destegine (RAM, Rehabilitasyon Merkezi
gibi ) iliskin goriisler

4-  Okul Yonetimi ve Personelinin Okul yonetimi ve personelin destegi
Katkilart
5-  Aile Isbirligi Aile igbirligi sureci
Aile is birliginde karsilasilan sorunlar
6-  Sinifin Fiziki Ortamu Sinifin fiziki ihtiyaglari
7-  Oneriler Siirece yonelik oneriler

Sisteme yonelik oneriler

3.1. Tema: Ogretimsel Uyarlamalar

Aragtirmaya katilan simif Ogretmenleri BEP’leri kendilerinin hazirladiklarini, okul
midiirii ve rehber 6gretmeni ile birlikte hazirladiklarini, rehber 6gretmenlerinden destek alarak
hazirladiklarint  ve ailenin gorliglerini  dikkate alarak hazirladiklarini = belirtmislerdir.
Ogretmenlerin goriisleri Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4.

Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma Ogrencilerine Uyguladiklart BEP Hazirlama Siireci

Goriisler Ogretmen Kodu Frekans
1. BEP’leri kendim hazirliyorum 01, 02, 04,05 4
2. Okul miidiirii, rehber 6gretmeni ile birlikte hazirliyoruz 06, 07 2
3. Sadece rehber 6gretmenlerden destek alarak hazirliyorum 08, 09 2
4. Ailenin goriislerini dikkate olarak BEP hazirliyorum 03, 010 2

Aragtirmaya katilan siif 6gretmenlerinden dordii BEP’leri kendi hazirladiklarini ifade
etmislerdir. Ofnegin, O.1. “Kaynastirma Ogrencilerime ait BEP’ leri kendim
yapryorum.”(G:0.1, 3, 2)

Smif ogretmenlerinin ikisi BEP’leri okul midiirii ve rehber oOgretmenle birlikte
hazirladigim1  ifade etmislerdir. Ornegin, O.6. “BEP hazirlama konusunda kaba
degerlendirmesini yaptiktan sonra okul miidiirii, sumif 6gretmeni ve rehberlik ogretmeni olarak
toplanti yapiyoruz.  BEP’lerini iiciimiiz birlikte hazirlyyoruz. Yillik izleyecegimiz plan
hazirliyoruz. Toplantyr tutanak altina alip bir sonraki toplanti zamanwni belirliyoruz. Bir

sonraki toplantiya kadar égrencimizin diizeyine gore neler kazandirabilecegimizi belirliyoruz.”
(G:0.6, 24, 2-6)

Ogretmenlerin  ikisi BEP’leri sadece rehberlik Ofretmenlerden destek alarak
hazirladiklarini ifade etmislerdir. Ornegin, O.8. “BEP hazirlama ¢alismalar: igin rehber

Ogretmenlerle esgiidiimlii calismalar yapip kaynastirma ogrencisine ait BEP' leri hazirliyoruz.”
(G:0.8, 34,9-10)

(")gre;_tmenlerip ikisi ailenin goriislerini dikkate olarak BEP uyguladiklarini belirtmislerdir.
Ornegin, O.10. “Ogrenciler igin kaba degerlendirme sonucunda, ¢ocugun ihtiyaglart ve
onceliklerine gore, aile goriisleri alindiktan sonra bir plan hazirliyorum.” (G:0.10, 44, 2-3)

Akademik beceri Ogretimi uygulamalart ile ilgili olarak Ogretmen goriisleri analiz
edildiginde; 0Ozel gereksinimli Ggrencilere birebir 6gretim yaptiklarini, egitimi Ggrencinin
diizeyine gore bireysellestirdiklerini, uygulamaya gelen aday 6gretmen ile isbirligiyle yaparak
Ogrettiklerini ve brang Ogretmenlerinden destek alarak ogrettiklerini  belirtmislerdir.
Ogretmenlerin goriisleri Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5.

Sumf  Ogretmenlerinin  Ozel Gereksinimli  Ogrencilerine Akademik Beceri  Ogretimi
Uygulamalart

Goriisler Ogretmen Kodu Frekans
1. Ogrenciye birebir 6gretmek 01,04,03,09 4
2. Egitimi 6grencinin diizeyine gére bireysellestirmek | 02,04,05,010 4
3. Aday ogretmen ile igbirligiyle yaparak dgretmek 06,07 2
4. Brans dgretmenlerinden destek almak 0s8 1

Aragtirmaya katilan sinif Ogretmenlerinden dordii  akademik beceri Ogretim
uygulamalarmi dgrenciyle birebir yaptiklarmi ifade etmislerdir. Ornegin, O.1. “Ogrencimin
yetersizlik tiirti ogrenme giicliigii, bu ogrencim icin akademik becerilerin égretiminde ¢ok uzun
siire ayni sirada yan yana oturdum. Ozel olarak ilgilendim. Teneffiislerde bile égrendiklerinin

tekrarini yaptirdim. Bu ¢abamin sonunda alti aylik bir siire zarfinda ogrencim okumaya
basladr”. (G:0.1, 3, 3-6)

Sinif dgretmenlerinin dordii akademik beceri 6gretim uygulamalarinda egitimi dgrencinin
diizeyine gore bireysellestirdiklerini olarak ifade etmislerdir. Ornegin, O.5. “‘Akademik
becerilerin  dgretiminde  ogrenci  zihinsel engelli olmadigi i¢cin  normal miifredati
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uygulayabiliyorum. Dil ve konusma bozuklugu olan dgrencimizde Tiirkce dersinde bol bol
okuma yaptiriyorum. Yani egitimi bireysellestirmeye ¢alistyorum”. (G:0.5, 20, 6-8)

Ogretmenlerin ikisi akademik beceri 6gretim uygulamalarini aday dgretmenle isbirligi
yaparak Ogrettiklerini belirtmislerdir. Ornegin, O.6. “Akademik becerilerin gretiminde sinifta
bana yardim edebilecek uygulamaya gelen aday ogretmenler var. Aday dgretmenlerin faydasin
cok gortiyorum. Kaynastrma 6grencisi i¢in aylik hedefimizi sinifa uygulamaya gelen aday
ogretmenlere anlatryorum. Sonrasinda dersin nasi islenecegini anlatryorum. Bende diger
ogrencilerin derslerini miifredata gore isliyorum ve bir taraftan da aday dgretmeni
gozetliyorum. Boylece diger égrencilerin miifredattan geri kalmasini énliiyorum”. (G:0.6, 24,
7-15)

Ogretmenlerin birisi akademik beceri 6gretim uygulamalarini brang 6gretmenlerinden
destek alarak yaptigii ifade etmistir. Ogretmenin goriisi sudur: O.8. “Kaynastirma
ogrencisinin eksiklik duydugu derslerde de, brans dgretmeni ile kaynastirma ogrencisini bire
bir egitim ogretime tabi tutuyoruz. Bu sekilde de kaynastirma ogrencilerinin geri kalmighk
durumlarini, negatif durumlarint diger akranlart ile aym diizeye ¢ikarmaya c¢alisiyoruz”.
(G:0.8, 34, 13-17)

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinin akademik beceri 6gretiminde yasanan sorunlar
ile ilgili olarak; 6grencinin tanisindan kaynaklanan sorunlar, aile desteginin saglanamamasi,
mifredat ve zaman sorunu, RAM’dan gelen bilginin yetersiz ve eksik olmasi seklinde dort
farkli goriis belirtmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6.

Simif Ogretmenlerinin  Ozel Gereksinimli  Ogrencilerinin  Akademik Beceri Ogretiminde
Karsilastiklart Sorunlar

Goriisler Ogretmen Kodu | Frekans
1.Ogrencinin yetersizlik tiiriinden kaynaklanan sorunlar 01,02,03,05,07 5
2.Aile desteginin saglanamamasi 03,04,06,07,08 5
3.Miifredat ve zaman sorunu 01,06,09 3
4.RAM’dan gelen bilginin yetersiz ve eksik olmasi raporlartyla o 2

tutarsizlik 04,010

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden besi akademik beceri 6gretiminde yasadiklari
sorunlar1 dgrencinin yetersizlik tiiriinden kaynaklandigini belirtmistir. Ornek 6gretmen goriisii
su sekildedir: O.1. “dkademik becerilerin Ogretiminde karsilastigimiz en blyik sorun
ogrencimin algilama probleminin olmasi. Matematikte sayilari, toplama ¢ikarma islemini
ogrettim. Ama karmagik problemleri anlamadigi icin ¢éziimiinde zorluk yasiyordu”. (G:0.1, 3,
7-10)

Smif 6gretmenlerinden besi akademik beceri 6gretiminde yasadiklari sorunlari aile
desteginin saglanamamasi olarak ifade etmislerdir. Ornek Ggretmen goriisii su sekildedir: O.8.
“Akademik becerilerin oOgretiminde ailenin destegi ve yardimi ¢ok onemli. Aile yardimct
olmadigi zaman egitimi istedigimiz gibi sekillendiremiyoruz.” (G:0.8, 34, 18-19)

Smif 6gretmenlerinden iicli akademik beceri 6gretiminde yasadiklart sorunlart miifredat
ve zaman sorunu olarak ifade etmislerdir. Ornek ogretmen goriisi su sekildedir: O.9.
“Akademik becerilerin ogretiminde sik karsilastigim sorun, miifredat ilerlemesi kaynastirma
ogrencisi igin geg ilerliyor, ¢cok ¢cabuk unutuyorlar. Sabirly olmak gerekiyor. Ufacik bir kavrami
kazandirmak icin giinler gegebiliyor. Bu yavas ilerleme diger égrencilere ders anlatmami
kisitliyor, miifredat gecikmesi yasayabilivorum.” (G:0.9, 39, 9-14)
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Sinif 6gretmenlerinden ikisi akademik beceri 6gretiminde yasadiklar1 sorunlart RAM’dan
gelen bilginin yetersiz ya da eksik olmasi olarak ifade etmislerdir. Ornek dgretmen goriisii su
sekildedir: ©.10. “Ogrencinin RAM’ dan gelen raporuyla bizim aldigimiz kaba degerlendirme
tablosunun sonucu bazen ¢akisir vaziyette olabiliyor. Bunun sonucunda akademik becerileri

nereden, nasil baslamamiz gerektigini bilemiyorum. Bu da hali ile sorun teskil ediyor.”
(G:0.10, 44, 6-9)

Aragtirmaya katilan siuf 6gretmenleri 6grenciyi degerlendirme uygulamalan ile ilgili
olarak iki farkli goriis ifade etmislerdir. Ogretmenlerin goriisleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.

Sinif Ogretmenlerinin Ozel Gereksinimli Ogrencilerini Degerlendirme Uygulamalar:

Goriisler Ogretmen Kodu Frekans
1. Ogrenci diizeyine gore soru hazirlama 01,02,03,04,05,06,07,09,010 9
2. BEP planina gore degerlendirme 07,08 2

Arastirmaya katilan smif Ogretmenlerinden dokuzu degerlendirme uygulamalarinda
ogrencinin diizeyine gére soru hazirladiklarmi ifade etmislerdir. Ogretmenlerin konuyla ilgili
goriislerinden bazilar1 sunlardir; O.4. “Ogrenciyi degerlendirme asamasinda kaynastirma
ogrencisinin diizeyine gore sorular hazirliyorum.” (G:0.4, 15, 13-14)

Sinif &gretmenlerinden ikisi BEP planma gore 6grencileri degerlendirdiklerini ifade
etmislerdir. Ornek ogretmen goriisii su sekildedir: O.8. “Ogrenci degerlendirilmesinde
belirledigimiz BEP plamina gére, aylik hedefimize yonelik degerlendirmeler yapip,
raporluyoruz. Bunu okul miidiirii, rehberlik ogretmeni, ézel egitim ogretmeni ve sunif 6gretmeni

birlikte toplanti yapip kaynastirma ogrencisinin egitiminin neresinde oldugumuzu goriyoruz”.
(G:0.8, 34, 20-24).

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri degerlendirme uygulamalarinda yasanan sorunlar
ile ilgili olarak; Ogrencinin diizeyine uygun soru hazirlamada yasanilan sorunlar,
degerlendirmeye yonelik dokiiman eksikligi, degerlendirmenin sik yapilmasi ve O6grencinin
dikkatini toparlayamamas1 sekilnde siralamigardir. Ogretmenlerin goriisleri ~ Tablo 8’de
verilmistir.

Tablo 8.

Sinif  Ogretmenlerinin  Ozel ~ Gereksinimli  Ogrencilerini  Degerlendirme —Asamasinda
Karsilastiklart Sorunlar

Goriisler Ogretrmen Kodu Frekans

1. Ogrencinin diizeyine uygun soru hazirlamada 01,062,03,04,05,06,09 7
yasanilan sorunlar

2. Degerlendirmelerin sik yapilmasi 07,08 2

3. Degerlendirmeye yonelik dokiiman eksikligi 03 1

4. Ogrencinin dikkatini toparlayamamasi 010 1

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinden yedisi 6grenciyi degerledirme asamasinda
yasadiklar1 sorunlar1 6grencinin diizeyine uygun soru hazirlamada yasanilan sorunlar olarak
ifade etmislerdir. Ornek o&gretmen goriisii su sekildedir: O.1. “Kaynastirma Ogrencisine
sordugum sorular, diger ogrencilerden farkli oldugu icin zorluk yaswyorum. Hazwrladigim

sorular kaynastirma Ogrencisinin diizeyine uygun mu diye tereddiitler yasiyorum.” (G:0.1, 3,
12-14)

Sinif 6gretmenlerinden ikisi dgrenciyi degerledirme asamasinda yasadiklar1 sorunlar sik
degerlendirme yapmanin zorlugu olarak ifade etmislerdir. Ornek dgretmen goriisii su sekildedir:
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O.8: “dkademik becerilerin degerlendirilmesinde karsilastigimiz problem, degerlendirmeler sik
yaptigimiz i¢in zaman problemlerimiz olabiliyor.” (G:0.8, 34, 25-26)

Sinif 6gretmenlerinden biri 6grenciyi degerledigime asamasinda degerlendirmeye yonelik
dokiiman eksikliginde sorun yasadiklarini ifade etmistir. Ogretmeninin konuyla ilgili goriisii
sudur; O.3. “Kaynastrma égrencisine yonelik hazirlanmis kitaplarimiz ve degerlendirmeye
yonelik dokiiman bulmakta zorluk ¢ekiyorum”. (G:0.3, 11, 12-13)

3.2. Tema: Sinif ikliminin Diizenlenmesi

Kaynastirma uygulamalarinda siif iklimlerinin diizenlenmesine yonelik olarak yapilan
goriismelerde 6zel gereksinimli 6grenci ile diger 6grenciler arasindaki sorunlar; kabullenme
sorunu, 6zel gereksinimli 6grenciyle alay etme ve 6zel gereksinimli 6grencnin diger 6grencileri
rahatsizlik vermesi olarak ifade edilmistir. Ogretmenlerin gériisleri Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9.

Ozel Gereksinimli Ogrenci ile Diger Ogrenciler Arasindaki Sorunlar

Goriisler Ogretmen Kodu Frekans

1. Kabullenme sorunu 01,02,05,06,07,08,09,010 8

2. Ozel gereksinimli 6grenciyle alay etme 03 1

3. Ozel gereksinimli dgrencinin diger dgrencilere 04 1
rahatsizlik vermesi

Aragtirmaya katilan smif ogretmenlerinden sekizi 6zel gereksinimli 6grenci ile diger
ogrenciler arasindaki sorunlarin basinda 6grenciyi kabullenmeme oldugunu ifade etmislerdir.
Omek 6gretmen goriisii su sekildedir: O.2. “Ogrencinin tipik gelisim gosteren akranlariyla
tanismalart agamasinda problemlerle karsilasmaktayim. Bunlardan en onemlisi, tipik gelisim
gosteren akranlart acimasizca davraniyor, kabullenmeleri zor oluyor, dislamalart ve oyunlarina
almadiklar sik oluyor.” (G:0.2, 7, 13-16).

Arastirmaya katilan sinif Ogretmenlerinden birisi 6zel gereksinimli 6grenciyle alay
edildigini ifade etmistir. Ogretmenin konuyla ilgili gériisii sudur; O.3. “Kaynastirma ogrencisi
sinifimiza geldiginde biitiin 6grenciler giin boyunca yeni gelen ogrencimizi inceledi. Onceden
kaynastirma ogrencimiz hakkinda bilgi verdigim halde, sinifia ki dgrenciler 6zel gereksinimli
ogrenci ile dalga gectiler. Cocuklar acimasiz oluyor.” (G:0.3, 11, 17-20)

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden birisi 6zel gereksinimli 6grenci ile diger
Ogrenciler arasindaki sorunlar1 6zel gereksinimli ogrencinin diger Ogrencilere rahatsizlik
vermesi olarak ifade etmistir. Ogretmenin konuyla ilgili goriisii sudur; O.4. “Ogrencilerin
birbirleriyle etkilesimleri ilk basta simirlyidi. Ciinkii kaynastirma 6grencisi diger ogrencilere
bazen rahatsizlik verebiliyor”. (G:0.4, 15, 16-17)

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grenci ile diger dgrenciler
arasindaki sorunlarin ¢6ziimii ile ilgili olarak goriisleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.

Sinif Ogrelmenleri Ozel Gereksinimli Ogrenci ile Diger Ogrenciler Arasindaki Sorunlarin
COzumli ile Iigili Goriisleri

Goriisler Ogretmen Kodu Frekans
1. Diger 6grencilerle yapilan gériismeler 02,03,05,07,08,09 6
2. Rehberlik destegi 03,04,06 3
3. Diger 6grencilerin aileleriyle yapilan goriismeler 010 1
4. Grup ¢alismalari 01 1
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Sinif dgretmenlerinden altis1 6zel gereksinimli 6grenci ile diger dgrenciler arasindaki
sorunlarin ¢oziimii icin diger dgrencilerle konustuklarmni ifade etmislerdir. Ornek &gretmen
goriisii su sekildedir: O.2.“Bunu asabilmek icin siniftaki 6grencilere, kaynastirma 6grencisinin
swifta olamadigr bir zaman diliminde, arkadaswizin gegici bir hastaligi var, bu siiregte
arkadasimiza yardim etmenizi istiyorum dedim. Empati kurmalarim sagladim. Sonrasinda
arkadaslarini kabullendiler ve etkilesimleri iyi yonde degisim gosterdi.” (G:0.2, 7, 16-20)

Aragtirmaya katilan siif Ogretmenlerinden iicli 6zel gereksinimli 6grenci ile diger
Ogrenciler arasindaki sorunlarin ¢6ziimii igin rehberlik destegi aldiklarini ifade etmiglerdir.
Ornek dgretmen goriisii su sekildedir: O.4. “Rehberlik 6gretmeninden yardim istedim. Rehber
ogretmenini tipik gelisim gosteren ogrenciler ile bulusturdum ve ozel bir ders verdi. Zamanla

kabullendiler ve diger arkadaslar: gibi davrandilar.” (G:0.4, 15, 17-19)

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden birisi 6zel gereksinimli 6grenci ile diger
ogrenciler arasindaki sorunlarin ¢éziimii i¢in grup c¢alismalart yaptigini ifade etmistir.
Ogretmenin konuyla ilgili goriisii sudur; O.1. “Bunu asmak icin grup calismalari ve
etkilesimleri yaptim. Grup c¢alismalarinda kaynastirma égrencimin yaninda oldum béylece
diger ogrencilerimin kabulii kolaylasti. Kaynastirma 6grencimi ¢ok severek digerlerinin de
sevmesini sagladim.” (G:0.1, 3, 16-19)

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri 6zel gereksinimli 6grencilerinin sosyal becerilerini
destekleme ile ilgili olarak; grup caligmalart yaptiklarim1 ve sorumluluk verdiklerini, okul
disinda 6zel gereksinimli ogrenciyle zaman gegirdiklerini ve pekistiregler kullandiklarini
bildirmislerdir. Ornek 6gretmen goriisii su sekildedir: O.7. “Sosyal becerilerin gelisimi icin
grup calismalart yaptim. Grup calismalarinda kaynastirma ogrencimize yerine getirebilecegi
sorumluluklar verdim. Oyunlara katithmini sagladim.” (G:0.7, 30,3-5)

Aragtirmaya katilan smif Ogretmenlerinden ikisi simif Ogretmenleri smifta sosyal
becerileri desteklemek icin pekistiregler kullandiklarini ifade etmislerdir. C)_rnek Ogretmen
goriisti su sekildedir: O.6. “Basarili oldugu zaman pekistire¢ler kullandim.” (G:0.6, 25, 4)

3.3. Tema: Destek Hizmetler

Aragtirmaya katilan sinif Ogretmenlerinden sekizi destek hizmet olarak egitim
birimlerinin gerekli oldugunu ifade etmislerdir. Ornek Ogretmen goriisii su sekildedir:
O.5. “Destek egitimi odalarinin gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii kaynastirma égrencisi
ile ilgilenirken diger 6grencilerin derslerinde aksamalara neden olabiliyor. Miifredatta geri
kalabiliyorum. Ozel egitim simflarinda gruplandirma olmas: gerekli oldugu icin aym
yetersizlikteki kaynastirma ogrencilerini toparlamak zor oluyor. Bunun i¢in merkezi okullarda
olmasi gerektigine inaniyorum.” (G:0.5, 20, 27-29) (G:0.5, 21, 1-2)

Aragtirmaya katilan siif 6gretmenlerinden ikisi destek egitim birimlerinin gereksiz
oldugunu ifade etmislerdir. Ornek dgretmen goriisii su sekildedir: O.10. “Bence destek egitim
odalar gereksiz, okullarin kullanilmayan, bodrum kattaki, mahzen benzeri odalarda, sadece bir
masa ve sandalyeden ibaret oldugunu gériiyorum.” (G:0.10, 44, 23-24)

Aragtirmaya katilan simif 6gretmenlerinin destek egitim birimlerinde ki eksikliklerle ilgili
olarak; goriisleri Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11.
Sinif Ogretmenlerinin Destek Egitim Birimlerinde ki Eksikliklerle Ilgili Goriisleri

Goriisler Ogretmen Kodu Frekans
1. Ogretmenlerle ilgili sorunlar 01,05,07,08,09,010 6
2. Materyal eksikligi 02,03,04,06,07,08 6
3. Zaman eksikligi 02,07 2
4. Planli ve programli kullanim sorunu 01,07 2

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden altis1 destek egitim birimlerindeki eksiklikleri
ogretmenlerle ilgili sorunlardan kaynaklandigini ifade etmislerdir. Ornek 6gretmen goriisii su
sekildedir: O.10. “Destek egitimi odalarinin yetersizliginin yaminda, bu simflarda ders verecek
ogretmenlerinde yetersiz olduklarint  diisiiniiyorum. Bu dgretmeneler ogrencilerin  engel
durumuna gore ders vermeye yeterli mi? diye sorular soruyorum kendime.” (G:0.10, 44, 25-27)

Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinden altis1 destek egitim birimlerinde materyal
eksikligi oldugunu ifade etmislerdir. Ornek dgretmen gériisii su sekildedir: O.8. “Destek egitim
biriminde materyal eksikligi oluyor. Kaynastirma égrencilerine spesifik materyaller yok. Diger
ogrenciler icin kullandigimiz materyalleri kullanmak zorunda kalryoruz. Bu materyallere de her
zaman ulagamiyoruz.” (G:0.8, 35, 12-16)

Arastirmaya katilan siif gretmenlerinden ikisi destek egitim birimlerinde egitim siiresi
eksikligi oldugunu ifade etmislerdir. Ornek dgretmen gériisii su sekildedir: O.7. “Destek egitim
odalarinda zaman yetersizligi énemli bir sorun. Destek egitim birimine alinan kaynastirma
ogrencisinin yilsonuna kadar faydalanabilmesini isterdim.” (G:0.7, 11-13)

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinden ikisi destek egitim birimlerinde planli ve
programlt kullanim sorunu yasandigini ifade etmislerdir. Ornek 6gretmen goriisii su sekildedir:
O.1. “Destek odalarinin efektif ve programli kullaniimasinda sorunlar yasamaktayiz.” (G:0:1,
3, 28-29)

Arastirmaya katilan 10 ogretmenden sekizi rehber oOgretmenden destek aldiginm
belirtirken, ikisi destek alamadigim belirtmistir. Destek alamadigini ifade eden iki 6gretmenin
goriisleri sunlardir: O.1. “Rehber o&gretmen ile yasadigimiz sikintilardan dolayr destek
alamryorum.” (G:O.l, 3, 30) 0.10. “Rehber ogretmenler okul yonetimi, ogrenci, ogretmen, veli
arasindaki iletisimi iyi koordine edemiyorlar. Yetersiz olduklarini diisindiigiim icin destek
alamiyorum. Oncelikle Rehber Ogretmenin iyi bir tanimi yapilmali. Kaynastirma konusunda ne
kadar bilgili oldugu sorgulanmalidir. Rehber Ogretmenlerin lisans donemi yillarinda ézel egitim
uygulama okullarinda da staja tabi tutulmasi gerektigine inanmaktayim. Boylece ozel egitimin
ne oldugunu 6grenebilsinler. Rehber Ogretmenlerin iletisim boyutuna iyi bir vurgu yapimal
clinkdi bu yonlerinin eksik oldugunu diisiiniiyorum.” (G:0.10, 44, 28-34)

Aragtirmaya katilan sinif dgretmenlerinin rehber dgretmenden hangi konuda destek
alindigi ile ilgili goriisleri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12.

Simif Ogretmenlerinin Rehber Ogretmeninden Destek Almalarina Yonelik Goriisleri

Goriisler Ogretmen Kodu Frekans
1. Kaynastirma uygulamalarmin her sathasinda 02,03,05,06,07,08 6
2. Uyum problemlerinin ¢dziimiinde 04 1
3. BEP hazirlarken ve sinif iklimi konusunda 09 1

Aragtirmaya katilan siuf gretmenlerinden  altisi rehber Ogretmeninden  destegi
kaynastirma uygulamalarmin her safhasinda aldiklarini ifade etmislerdir. Ornek ogretmen
gorlisii su sekildedir: O.8. “Rehber d&gretmenden her zaman destek alyyorum. Rehber
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ogretmenler kaynastirma ogrencileri hakkinda ¢ok hassas davraniyor, yardimlarini eksik
etmiyorlar. Bu konuda iletisime ve isbirligine aciklar. Bir problem yasamamaktayiz.” (G:0.8,
35, 20-22)

Aragtirmaya katilan siif 6gretmenlerinden bir tanesi rehber 6gretmeninden destegi uyum
problemlerinin ¢6ziimiinde aldigini ifade etmistir. Ogretmenin konuyla ilgili goriisii sudur; O.4.
“Rehber ogretmenden destek aliyorum, destek aldigim zaman uyum problemlerini hizli bir
sekilde ¢ézebiliyorum.” (G:0.4, 16, 3-4)

Aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerinden bir tanesi rehber 6gretmeninden destegi BEP
hazirlarken ve smif iklimi konusunda aldigini ifade etmistir. Ogretmenin konuyla ilgili goriisi
sudur; O.9. “Rehber &gretmenlerden BEP hazirlarken ve simif iklimi konusunda destek
aliyorum. Rehber dgretmenin onerileri problemleri asmamiza yardim ediyor.” (G:0.9, 40, 6-7)

Arastirmaya katilan dgretmenlerden birisi 0grencisinin okul dis1 destek egitimi (RAM,
Rehberlik Merkezi) almadiginmi ifade ederken, dokuz dgretmen okul dist destek egitim destegi
(RAM, Rehabilitasyon Merkezi) aldigin1 belirtmistir. Okul dis1 destek egitimi alan dokuz
Ogrencinin sekizinin destek egitiminden fayda goérmedigini, bir 6grencinin fayda gordiiglinii
belirtilmisdir. Ornek 6gretmen goriisii su sekildedir: O.5. “RAM dan herhangi bir destek
aldiklarina inanmiyorum. Degerlendirmelerinde sikinti yasandigini goriiyorum. Aile baskisi
altinda degerlendirme yapiliyor. Sadece aileden kurtulmak igin aile istegine uygun
degerlendirme yapiliyor. Bu da kaynastirma ogrencilerinin ailelerinin ogrencilerin durumunu
kabullenmeleri zorlasiyor ve beklentileri yiiksek oluyor. Rehabilitasyon merkezlerinin de destegi
olduguna inanmiyorum. Isi ticarete dékmiis durumdalar, ilgisizler. Minimum emek maksimum
kazang pegsinde olduklarim diisiiniiyorum.” (G:0.5, 21, 6-12)

Aragtirmaya katilan smif Ogretmenlerinden bir tanesi ©6zel gereksinimli 0grenci
ogrencilerinin aldiklar1 okul dis1 destek egitiminin (RAM ve Rehabilitasyon Merkezi) faydali
oldugunu ifade etmistir. Ogretmenin konuyla ilgili goriisii sudur; O.7. “Kaynastirma égrencimiz
okul dist destek egitimine katilyyordu. Bu egitimlerin katkisini gordim. Olumlu yoénde
kaynastirma ogrencimizi gelistiriyordu.” (G:0.7, 30, 16-17)

3.4. Tema: Okul Yonetimi ve Personelinin Katkilar:

Sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimi konusunda okul yonetimi ve
personelin katiklari ile ilgili olarak goriisleri Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13.

Simif Ogretmenlerinin Ozel Gereksinimli Ogrencilerinin Egitimi Konusunda Okul Idaresi ve
Personelin Katiklarina Yonelik Goriisleri

Goriisler Ogretmen kodu Frekans
1. Okul yonetimi ve personelin tam destegi var 03,04,06,07,08 5
2. Okul yonetimi ve personelin katkis1 yok 02,05,010 3
3. Okul yonetimi ve personelin destegi yetersiz 01,09 2

Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinden besi 6zel gereksinimli 6grencilerinin egitimi
konusunda okul yonetimi ve personelin tam destek olduklarini ifade etmislerdir. Ornek
ogretmen goriisii su sekildedir: O.6. “Okul miidiiriimiiz ve personeller kaynastirma 6grencisinin
farkindalar, unutmuyorlar. Okul miidiirii, rehberlik oOgretmeni ve sinif Ogretmeni ile
kaynastirma oOgrencisi hakkinda yaptigimiz toplantilara biiyiik onem veriyoruz, sonrasinda
raporlar tutuyoruz. Bunlarin hepsi okul miidiiriimiiziin kaynastirma ogrencilerine hassasiyetini
gosteriyor. Okul miidiiriimiiz materyal bulmaya c¢alisiyor, bulamadigr zaman materyalleri
hazirlamak igin stajer ve sumif 6gretmenlerini goreviendiriyor.” (G:0.6, 25, 13-18)
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Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden t¢li 6zel gereksinimli 6grencilerinin egitimi
konusunda okul ydnetimi ve personelin katkisi olmadigini ifade etmislerdir. Ornek 6gretmen
goriisii su sekildedir: O.2. “Okul yénetiminin ve personelinin kaynastirma uygulamalar:
konusunda fikirlerini almaya c¢alisiyorum, fakat uygulamalar konusunda tam bir destek
goéremiyorum. Kaynastirma konusunda yonlendirme ve destekleyici yardimlarini géremedim. Bu
da motivasyonumu diistirmedi degil. En azindan bir kere ogrenciyi gozlemlemeye gelebilirlerdi,
durumunu sorabilirlerdi. Ogrencinin varligi veya yoklugu ile pek alakadar degillerdi. Okul
yonetimi icin onemli olan kaynastirma ogrencimiz var mi var, gerisi ile ilgilenmiyorlar.”
(G:0.2, 8, 2-8)

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden ikisi 6zel gereksinimli 6grencilerinin egitimi
konusunda okul ydnetimi ve personelin desteginin yetersiz kaldigini ifade etmislerdir. Ornek
ogretmen goriisii su sekildedir: O.1. “Okul yonetiminin destek egitim odalart ve bunlarin
programlariyla ilgili eksiklikleri ¢ok fazla. Bizlere detayli bir sekilde yardimci olamiyorlar.
Idarenin bu konuda kendini iyi revize etmesi lazim.” (G:0.1, 4, 4-7)

3.5.Tema: Aile Isbirligi ve Yasanan Sorunlar

Kaynagtirma uygulamasi yapilan siniflarda 6grencilerin aile isbirligi ile ilgili olarak
ogretmen gorisleri incelendiginde iletisimin stirekliligini saglandigi ve ev ziyaretleri yapildigi
tespit edilmistir. Ornek Ogretmen goriisii su sekildedir: O.1. “Aileler isbirligine yardimci
oluyorlar. Iletisime acik insanlar. Babasindan destek daha fazla, okumalar: birlikte yapryorlar
ve devamli evde okulla iletisim icinde olmalar: gerektigini hatirlatiyorum.” (G:0.1, 4, 8-10)

Ozel gereksinimli dgrencilerinin aile isbirliginde yasanan sorunlar ile ilgili olarak sinif
Ogretmenlerinin gortisleri Tablo1l4’da verilmistir.

Tablo 14.

Snif Ogretmenlerinin Ozel Gereksinimli Ogrencilerinin Aile Isbirliginde Yasanan Sorunlarla
1igili Goriigleri

Goriisler Ogretmen Kodu Frekans
1. Ogrencinin durumunu kabullenmeme 01,02,03,04,0"5,06,07,09,010 9
2. Parcalanmis aile ¢ocuklari 08 1

Aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerinden dokuzu 0zel gereksinimli 6grencilerin aile
isbirliginde yasanan sorunlari dgrencinin durumunu kabullenememe olarak ifade etmislerdir.
Ormnek 6gretmen goriisii su sekildedir: O.9. “Kaynastirma ogrencilerinin aileleri hakkinda en
stk karstlastigim problem; kabullenme sorunu. Bazi aileler ¢ocuklarimin ozel egitime ihtiyaci
olan égrenciler kategorisinde gormek istemiyorlar. Ilerleyen yaslarda okullarda ve ergenlik
donemlerinde problemlerle karsilasacaklarina inaniyorlar. Bu nedenle kabullenmede zorluk
yastyorlar. Bu da bizimle olan iletisimi giiclestiriyor.” (G:0.9, 40, 16-20)

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden bir tanesi 0zel gereksinimli 6grencilerin aile
isbirliginde yasanan sorunlar1 parcalanmis aile g¢ocuklar1 olarak ifade etmistir. Ogretmenin
konuyla ilgili gériisii sudur; O.8. “Kaynastirma grencilerinin ebeveynler arasinda var olan
iletisim problemi ve boliinmiis aileler en sik karsilastigimiz problemler. Boliinmiis ailelerde,
anne baba arasindaki iletisim problemi olan ailelerde kaynastirma d6grencisi daha yaygin.
Ebeveynler ¢cocuklarimin problemleriyle ilgilenmekte ziyade kendi problemleri ile ugrasiyorlar.
Cocuk bu durumda ihmal edilmekte. Ebeveynler aralarindaki problemi bir kenara birakirsa
kaynastirma egitimine ihtiyact olan ¢ocuklarina yogunlasirsa, kaynastirma o6grencilerinde

pozitif yonde gelisme saglayacaknr. Hatta bazen kaynastrma egitimi almak zorunda
kalmayacak.” (G:0.8, 35, 30-32) (G:0.8, 36, 1-6)

3627



3.6. Tema: Simifin Fiziki Ortam

Arastirmaya katilan siif 6gretmenleri simifin fiziki ortamu ile ilgili olarak goriisleri Tablo
15°de verilmistir.

Tablo 15.

Sinif Ogretmenlerinin Sinifin Fiziki Ortam Ile Ilgili Goriisleri

Goriisler Ogretmen Kodu Frekans
1. Fiziksel ortam yeterli 01,03,04,06,07,09 6
2. Fiziki ortam ve okul yetersiz 08,010 2
3. Materyaller ile ilgili sorunlar 01,02,03,.....,09,010 10

Aragtirmaya katilan smif 6gretmenlerinden altis1 6zel gereksinimli dgrencilerin egitim
gordikleri sinifin fiziki ortaminin yeterli oldugunu ifade etmislerdir. Ornek 6gretmen goriisii su
sekildedir: O.6. “Fiziki ortamlar yeterli diye diisiiniiyorum.” (G:0.6, 25, 25)

Arastirmaya katilan simif 6gretmenlerinden ikisi 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim
gordiikleri okullarin yetersiz oldugunu ifade etmislerdir. Ornek 6gretmen géoriisii su sekildedir:
O.8. “Okullar yetersiz. Okullarimiz apartman kiiltiirii seklinde yapilmis, odalar, tuvaletler,
yonetim odalari ve depolar. Islevselligi yoktur okullarin. Ogrenciler apartman dairesinden ¢ikip
apartman dairesinde sinifa giriyor, ders isleniyor, giin bitiyor tekrar eve apartman dairesine
gidiyor. Okulun islevselligi ¢ok onemli oldugunu séyledim. Nasil olacak bu? Ogrenciye
sanatsal, sportif ve kiiltiirel katkilarimin saglanacagi sanat atélyeleri, spor kompleksleri, tiyatro
gosterileri icin islevsel salon, konferans salonu hatta miizik atolyesi olmali. Ogrenci ve
ogretmen okuldan ayrildiginda mutlu olursa ancak egitim o zaman ileri gidecektir.” (G:0.8, 36,
7-14)

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden hepsi 6zel gereksinimli 6grencilerin egitim
gordiikleri okullarda materyaller ile ilgi yetersizlik oldugunu ifade etmislerdir. Ornek 6gretmen
goriisii su sekildedir: O.5. “Swuflarda materyaller konusunda sikintimiz var, sadece benim
alabildigim hece, okuma kitaplariyla yetinmek zorunda kalryorum. Materyaller benim aldigim
kadariyla var. Milli Egitim Miidiirliikleri bu konuda destek veremiyor. Materyal destek
konusunda Milli Egitim Bakanlig tarafindan destek almak isteriz.” (G:0.5, 21, 19-22)

3.7. Tema: Ogretmenlerin Onerileri

Sinif 6gretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinin daha iyi duruma getirilmesi ile ilgili
goriis ve Onerileri Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16.

Sinif Ogretmenlerinin Kaynastirma Uygulamalarinin Daha Iyi Hale Getirilmesine Yonelik
Onerileri

Goriisler Ogretmen Kodu Frekans
1. Okul-aile 6gretmen isbirliginin artirilmasi Ql,Q2,Q5,Q1O 4

2. Destek egitimin islevsel hale getirilmesi 04,07..,05.3.,09 4

3. Hizmet i¢i egitim O?,O?,OS 3

4. Ozel gereksinimli 6grenciler igin degerlendirme 6lgeklerinin 04,010 2
gelistirilmesi

5. Aday 6gretmenlerin veya destek personelin ihtiyact 06,07 2

6. Tam donaniml siniflar 03 1

7. RAM Déniitleri 09 1
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Arastirmaya katilan simif Ogretmenlerinden dordii kaynastirma uygulamalar ile ilgili
okul-aile 6gretmen isbirliginin artirilmasimi gerektigini ifade etmislerdir. Ornek 6gretmen
goriisii su sekildedir: O.5. “Kaynastirma Ogrencilerinin  egitimi sadece Ggretmenlerin
goreviymis gibi algi toplum tarafindan yikilmal. Ogrencilerin egitiminde gerek okul idarecileri,
personel, ogretmen ve aile verimli isbirligi icinde olmasi gerekiyor. Bu egitim sistemini yapict
bir sekilde onarmak ve iyilestirmek lazim.” (G:0.5, 21, 25-28)

Aragtirmaya katilan sinmif 6gretmenlerinden dordii kaynastirma uygulamalar ile ilgili
destek egitimin islevsel hale getirilmesini ifade etmislerdir. Ornek &gretmen goriisii su
sekildedir: O.7. “Destek egitim odalarinda gérev yapan égretmen sayisinin arttirilmasi. Destek
egitim birimine alinan ogrencisinin zaman planlamaswn diizenli yapilmasi gerekiyor. Destek
egitim birimine alinan o6grenci ile ilgilenen ogretmenin yil boyunca sabit olmasi gerekli. Farkl
farkli dgretmenlerden destek egitimi almamali, biitiinliik bozulmamalr ve siirekli olmalr”.
(G:0.7, 30, 31-32) (G:0.7, 31, 1-3)

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden ii¢ii kaynastirma uygulamalari ile ilgili hizmet
ici egitimin verilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ornek 6gretmen goriisii su sekildedir: O.2.
“Kaynastirma uygulamalari konusunda ogretmenlere, idarecilere ve personele daha sik ve
verimli hizmet ici gercek¢i egitimler verilebilir.” (G:0.2, 8, 20-21)

Aragtirmaya katilan sinif O6gretmenlerinden ikisi 0zel gereksinimli 6grencileri igin
degerlendirme &lgeklerinin gelistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Ornek 6gretmen goriisii
su sekildedir: O.10. “Tiirkiye’ deki degerlendirme élceklerinin yetersizliginden bahsetmistim,
bunu gidermek icin degerlendirme dlgekleri ogrenciyi ti¢ boyutta degerlendirmeli,; evde, okulda,
oyun alanlarinda degerlendirme yapilarak gercek bir degerlendirmeye ulasilabilsin.
Degerlendirme olceklerinin gelistirilmesi ve Tiirkiye sartlarina uygun hale getirilmesi icin
akademisyenlere biiyiik gorev diismekte.” (G:0.10, 45, 20-24)

Arastirmaya katilan siif 6gretmenlerinden ikisi kaynastirma uygulamalari ile ilgili aday
ogretmenlerin y1l iginde sayismin artirilmast gerektigini ifade etmistir. Ornek 6gretmen goriisii
su sekildedir: O.7. “Eger miimkiinse kaynastirma &grencisi olan simiflara, kaynastirma
ogrencisinin tipik gelisim gosteren akranlari ile aym swmnifta destek egitiminin alinmasi igin
yardimci 6gretmen veya aday égretmenler sumif 6gretmeni ile beraber derse girmeli.” (G:0.7,
31, 4-6)

Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden bir tanesi kaynastirma uygulamalar ile ilgili
RAM déniitlerinin olmasi gerektigini ifade etmistir. Ornek dgretmen goriisii su sekildedir: O.9.
“RAM’larin degerlendirme yaptiktan sonra smf ogretmenlerine doéniitlerinin yol goésterici
olmasini isterdim. Kaynastirma ogrencileri icin yeterliligi bulunan 6gretmenlerin sinifina
gitmeleri konusunda gériis bildirmelerini isterdim. Degerlendirme bittikten sonra direk olarak
smif ogretmeninin kucagina birakilyor. Sinif 6gretmeni de konuda yetersiz ise deneme yanilma
yontemiyle vakit kaybetmekte ve stres altinda isini yapmasina neden olmakta.” (G:0.9, 40, 28-
31) (G:0.9, 41, 1-2)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirma Elazig il merkezinde farkli ilkokullarda goOrev yapan sinifinda 6zel
gereksinimli 6grencisi bulunan 10 smif 6gretmeni ile yuritilmistir. Gorisme teknigi ile
yiiriitiilen arastirmada 6gretmenlerin verdikleri yanitlar icerik analizi yapilarak ana tema ve alt
temalara ulasilmistir. Goriismelerde Ogretmenler, Ogretim sureclerinde 6zel gereksinimli
ogrencisine yonelik bireysellestirilmis egitim programini kendilerinin hazirladiklarini; akademik
becerileri, 0zel gereksinimli Ogrencisine goére bireysellestirerek uyguladiklarini; 6zel
gereksinimli &grenciyi smif seviyesine gore degerlendirme siirecinde zorluk yasadiklarini
belirtmislerdir.
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Arastirmada smif 6gretmenlerinin BEP uygulamalan ile ilgili farkli goriisler bildirdikleri
gorililmistiir. BEP’leri kendileri hazirlayan 6gretmenler ¢ogunlukta olup, BEP uygulamalarini
okul miidiiri, rehberlik Ogretmeni ile birlikte hazirlayan 6gretmenler oldugu gibi, rehber
Ogretmenden destek alarak ve ailelerin onaymi aldiktan sonra uygulayan Ogretmenlerde
bulunmaktadir. Avcioglu (2012) yapmis oldugu arastirmada 6gretmenlerin BEP hazirlarken,
okul yonetimine, rehber 6gretmenlere ve RAM’dan konusunda uzmanlarin desteklerine ihtiyag
hissettiklerini belirlenmistir. Ozel gereksinimli 6grencilerinin, 6zel egitim ihtiyaglarindan dolay1
kendilerine 06zel hazirlanmis BEP’lere ihtiyag duyulmaktadir. Bu ¢aligmaya katilan
Ogretmenlerinde  0zel gereksinimli  6grencilerine BEP’leri  kendilerinin  hazirlayarak
uyguladiklar1 goriilmiistiir. Milli Egitim Bakanhg Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginde
okullarda kaynastirma egitimi alan 6zel gereksinimli 6grencilere BEP hazirlamak amaciyla
Ogrencinin anne-babasi, 6zel egitim ve sinif 6gretmenleri, okul yoneticileri ve diger ilgili
uzmanlardan olusan BEP Gelistirme Biriminden bahsedilmektedir (MEB, 2006; Ozyirek,
2009). Konu ile ilgili ¢calismalar incelendiginde kaynastirma konusunda yasal diizenlemelerin
genel olarak teoride olumlu ve yeterli olmasi s6z konusu iken, uygulamada problemlerin oldugu
goriilmektedir (Yilmaz, 2015). Akcan (2013)’ 1n yaptig1 aragtirmada da ogretmenlerin gorev
yaptiklar1 okullarin yarisinda BEP Gelistirme Birimi olusturulmadigi, bu birimin oldugu
okullarda ise BEP Geligtirme Biriminin faaliyet gostermekte yetersiz kaldigi ifade edilmistir. Bu
baglamda yasal diizenlemelerde yer almasina ragmen calismaya katilan Ogretmenlerin
caligtiklar1 okullarda, BEP gelistirme birimi olmadigindan BEP hazirlama siireglerinde
farkliliklar yasadiklar1 goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde kaynastirma uygulamasinda
0zel gereksinimli oOgrencilere BEP hazirlama konusunda Ogretmenlerin yeterli egitim
almadiklarindan, yeterli bilgiye sahip olunmadigini, bundan dolayr BEP hazirlamada sorunlar
yasadiklarint ve bu ylizden bazi 6grencilerin BEP’ lerinin olmadigi belirtilmistir (Berkant &
Atilgan, 2017; Idin, 2016; Sahin, 2017; Oztiirk & Eratay, 2010; Yorulmaz, 2015; Zeybek,
2015). Sz konusu c¢alismalarda 6gretmenlerin hem egitimleri boyunca hem de hizmet-ici
egitiminde kaynastirma/ biitiinlestirme uygulamalar1 egitimi almamalari gerekce olarak
gosterilmistir. Ozel gereksinimli 6grencisi olan Ogretmenlerin dgretim siirecinde sorun
yasamamalar1 i¢cin BEP’i yaparak yasayarak, deneyimler elde ederek hazirlamalart Onerilerek
Ogretmenlerin 6zel egitim ile ilgili deneyimlerinin bu sekilde olumlu kazanimlara doéniisecegi
belirtilmektedir (Foley & Pang, 2006). Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin okullarinda BEP
birimi olmamasina ragmen kaynastirma ogrencileri i¢in BEP hazirlamalarinda arastirmaya
katilan 6gretmenlerin tamaminin, 6zel egitim ile ilgili hem lisans egitimleri sirasinda hem de
stire¢ igerisinde hizmet i¢i egitim almalarinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bununla birlikte
meslek hayatlarinda kaynastirma uygulamalarina yonelik deneyimlerinin de etkisi oldugu
disiiniilmektedir.

Aragtirma sonuglart incelendiginde sinif 6gretmenlerinin 0zel gereksinimli dgrencilerine
akademik beceri ogretiminde en fazla basvurduklari yontemin Ggrencinin diizeyine gore
Ogretimin bireysellestirmek oldugu tespit edilmistir. Bunun disinda &gretmenler akademik
becerilerin Ogretiminde stajyer Ogretmen ile isbirligi igerisinde oOgrettiklerini, ogretilecek
konuyu basamaklara ayirarak kolaydan zora dogru 6gretim yaptiklarini ve brans 6gretmeninden
destek aldiklarin1 belirtmislerdir. Kaynastirma uygulamalarinda bulunmasi gereken ilkelerden
biri, 6gretmenlerin, 6gretim programini 6grenci 6zelliklerine gore uyarlamasi ve genel egitim
sinifina devam ederken biitiin 6grencileri kapsayici Onlemler almasidir (Salend, 2001).
Alanyazina bakildiginda baska arastirmalarda da, kaynastirma uygulamalarinda akademik
becerilerinin 6gretiminde ve degerlendirilmesinde dgrencinin diizeyine gore bireysellestirmenin
ogretmenler tarafindan en ¢ok yapilan uygulama oldugu goriilmektedir (GOk & Erbas, 2011;
Vural, 2008; Zeybek, 2015). Bu arastirmada da smif Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli
ogrencilerinin akademik becerilerinin 6gretiminde 6grencinin diizeyine gore bireysellestirme
yapiyor olmalari ilgili arastirmalarla paralellik gostermektedir. Bu aragtirma sonuglarindan
farkli olarak ders iceriklerinde ve Ogretim yonteminde kaynastirma egitimi goren ozel
gereksinimli 6grencilere yonelik uyarlamalarin yapilmadigini ifade eden arastirma sonuclar1 da

3630



bulunmaktadir (Akin, 2015; Demirci, vd., 2014; Sarac ve Colak, 2012; Uziimcli & Naziroglu,
2017). Kaynastirma smiflari, 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik basarilarini arttirdigi
gibi, tipik 6grencilerin de akademik basarilarini arttirmaktadir (Cole vd., 2004; Cosier vd.,
2013). Tipik gelisim gosteren Ogrencilerin akademik basarilarinin artmasindaki 6nemli
nedenler; 6zel gereksinimli 6grenciler i¢in kullanilan farklilastirilmis 6grenme tekniklerinden,
gorsel programlardan ve anlama stratejileri gibi diger 6grenme ve 6gretme tekniklerinden tipik
ogrencilerin de yararlanma firsati elde etmeleri oldugi belirtilmektedir (Kalambouka vd., 2007).

Arastirmada kaynastirma Ogrencilerine akademik beceri Ogretiminde Ogretmenlerin
karsilagtiklar1 en Onemli sorunlar olarak, aile desteginin saglanamamasi, miifredatin
yetismemesi ve Ogrencilerin tanilariyla iligkili olarak yasanilan giicliikler siralanmistir.
Alanyazin incelendiginde yapilan aragtirmalarda da sinifinda 6zel gereksinimli Ogrencisi
bulununan 6gretmenlerin benzer sorunlarla karsi karsiya kaldiklar1 belirlenmistir (Berkant &
Atilgan, 2017; Batmaz, 2017; Hwang & Evans, 2011; Gk, 2013; Nayir & Karaman-Kepenekci,
2013; Pamuk, 2016; Rakap & Kaczmarek 2010; Schumm & Vaughn, 1992; Vural, 2008).

Aragtirmanin  bir diger sonucu sinifinda 6zel gereksinimli Ogrencisi olan siif
ogretmenleri, bu dgrencileri degerlendirirken, 6grenci diizeyine gore soru hazirlamay1 bityiik
Olglide tercih ederlerken, BEP amaglarina gore degerlendirme yapan Ogretmenler de
bulunmaktadir. Ogrencilerin diizeylerine gére yapilan degerlendirmenin, smif ortalamasimin
altinda veya {istiinde bulunan 6grencilerin dogru degerlendirilmesi i¢in etkili bir degerlendirme
yontemi oldugu belirtilmektedir (Giirsel & Vuran, 2010, Sucuoglu & Kargin, 2010). Diger
taraftan BEP amaglarina gore yapilan degerlendirmenin de BEP’in amaglara ulasilma konusuna
netlik kazandirmasi agisindan Onemli oldugu belirtilmektedir (Sucuoglu & Kargin, 2010).
Batmaz (2017) sinifinda 6zel gereksinimli &grencisi olan sinif 6gretmenlerinin goriislerini
inceledigi arastirmasinda bu arastirmanin sonucuna benzer olarak simif 6gretmenlerinin gogunun
BEP kazanimlarina gore akademik becerilerin degerlendirdikleri sonucuna ulagilmistir.
Arastirmadan Ozel gereksinimli 6grencilerini  degerlendirmede Ogretmenlerin en ¢ok
kargilagtiklart sorunlar; dgrencinin diizeyine gore uygun soru hazirlamanin giicligii yaninda,
hazirlanan sorularm 6grenci diizeyine uygun olup olmadigi noktasinda tereddiit yasamalar1 ve
kendilerini bu konuda yetersiz hissetmeleri olmustur. Alan yazin incelendiginde bazi
arastirmalarda Ogretmenlerin 6grencilerin basarilarini degerlendirmeye yo6nelik uygun arag
gelistirmede 6gretmenlerin belli deneyime sahip olmadiklari ve kendilerini yetersiz hissettikleri
bu yilizden 6grencileri degerlendirmede sorunlar yasadiklari belirtilmistir (Attwood vd., 2019;
Avissar vd., 2016; Giiven, 2009; Sanir, 2009; Shani & Hebel, 2016; Uziimcii & Naziroglu,
2017; Yilmaz, 2015). Sarag ve Colak (2012)’ 1in kaynastirma uygulamalar siirecinde ilkdgretim
siif 6gretmenlerinin karsilastiklar1 sorunlara iliskin gortislerini alarak yaptig1 arastirmada, bu
arastirmanin bulgulartyla benzer olarak 6zel gereksinimli 6grencilerin degerlendirmeye yonelik
uygun yontem ve basariy1 6lgen sorular hazirlama hususunda 6gretmenlerin yeterli bilgi ve
deneyime sahip olmadiklari sonucuna ulagmiglardir. Aragtirmada Ogretmenlerin  Ozel
gereksinimli 6grencisine yonelik dlgme degerlendirme araci gelistirmede kendilerini yeterli
hissetmemelerinin nedeni olarak Ogretmenlerin kaynastirma egitimi ile ilgili hizmet ici
egitimlerden yeterince faydalanamadiklarindan kaynaklandig: diistiniilmektedir.

Aragtirmada sinif Ogretmenlerinin  kayansatirma uygulamalarinda sinif iklimini
diizenlemek icin 6zel gereksinimli 6grenci ile diger dgrenciler arasindaki etkilesim ve sosyal
becerilerini destekleme calismalar1 yaptiklari tespit edilmistir. Ogretmenler 6zel gereksinimli
ogrencileri ile diger 6grenciler arasinda etkilesiminin ilk etapta istenilen diizeyde olmadigini
hatta sinirli oldugunu ifade etmislerdir. Bunda da en temel etken diger 6grencilerin Ozel
gereksinimli 6grenciyi kabullenememeleri olarak ifade edilmistir. Bu sorunu ¢ézmek igin
ogretmenlerin ¢ogunlugu diger 6grencilerle goriismeler yaparak sorunu ¢ozmeye calistiklarini
belirtmislerdir. Aragtirmaya katilan siif Ogretmenlerinin bir kismi tipik gelisim gosteren
ogrenciler ile 6zel gereksinimli 6grencinin yetersizlikleri hakkinda bilgilendirmeler yaptiklarini
ifade etmislerdir. Bununla birlikte kaynastirma uygulamalarinda akranlar arasi siddet veya 6zel
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gereksinimli 6grenci ile alay edilmesi gibi durumlarin olmasi aragtirmanin ¢arpici sonuglarindan
biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumlarda sinif 6gretmenlerinin rehber 6gretmenlerinden
destek alarak bu sorunlar1 ¢6zmeye ugrastiklari ifade edilmistir. Alan yazin incelendiginde, 6zel
gereksinimli dgrencilerin kaynastirma uygulamasi siiresince tipik gelisim gosteren akranlariyla
sosyal iligkilerinin sinirhi oldugu diger bir ifadeyle sosyal etkilesim kurmakta zorlandiklari
gorulmektedir (Lee, vd., 2003; Guralnick vd., 2007). Bu baglamda &zel gereksinimli
ogrencilerin 6zelliklerine yonelik farkindalik egitimi ¢aligmlariyla bilgilendirmelerin yapilmasi
ve akranlar arasinda ki iyi iletisim o©rneklerinin vurgulanarak Ozendirilmesi gerektigi
disiiniilmektedir. Kartal (2016)’mn ilkokullardaki kaynastirma uygulamalarinin niteliginin
artirilmastyla ilgili 6gretmen goriislerini degerlendirdigi arastirma bulgulari da bu arastirma
sonuglartyla paralellik gostermektedir. S0z konusu arastirmada da tipik gelisim gosteren
Ogrencilerin 6zel gereksinimli 6grenciyi kabullenme siirecinde 6gretmenin diger 6grencileri
uyarmasi, onlara davraniglartyla model olmasinin yaninda, 6zel gereksinimli 6grencinin
ozellikleri ile ilgili olarak diger 6grencileri bilgilendirmesinin énemi vurgulanmistir. Erdogan,
Arslantas ve Kurnaz (2018) arastirmalarinda kaynastirma o6grencilerinin kabulii konusunda
gerekli diizenlemeler yapilsa da kaynastirma 6grencilerinin sosyal ve akademik agidan olumsuz
etkilenmis, etiketlenmis ve yalmiz Ogrenciler olduklarini belirtmektedirler. Bu baglamda
kaynastirma uygulamalarinda sinif i¢inde tiim Ogrencilerin gosterecekleri olumlu tutum ve
davraniglar ve kabullenme, 0zel gereksinimli 6grencilerin 6zgiiven ve saygi diizeylerini
artmasina ve kaynastirmanin basariya ulagsmasina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Nitekim
0zel gereksinimli 6grencilerin sosyal kabuliinii ve sosyal davraniglarini arttirmak igin yapilan
aragtirmalarin  sonuglarinda yapilan midahalelerin 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyal
kabuliinde etkili oldugu goriilmiistiir (Ozkubat vd, 2016; Oztiirk-Ozgénenel & Girli, 2016;
Sahbaz, 2007b). Bu baglamda o6zel gereksinimli 6grenci ile tipik gelisim gosteren 6grenci
arasinda iletisimin saglandigi ve olumlu sinif ikliminin oldugu ortamlarda tiim Ogrenciler
birbirinin davranislarina, diisiincelerine, 6zelliklerine, farkliliklarina saygi gosterebileceklerdir.
Bu arastirmada ozel gereksinimli Ogrencinin sosyal becerilerini desteklemek i¢in grup
caligmalar1 yapmak ve 6zel gereksinimli dgrenciye sorumluluk vermek smif 6gretmenlerinin
neredeyse hepsinin bagvurdugu uygulamalardir. Bunun yaninda arastirmada sosyal becerileri
desteklemek i¢in pekistire¢ kullanan ve 6grencisiyle okul disi zaman geciren 6gretmenler de
bulunmaktadir. Batmaz (2017)’in sinif 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilere yonelik
yaptig1 Ogretimsel uygulamalari inceledigi arastirmasinda da bu arastirmanin bulgulariyla
paralel olarak sinif 6gretmenlerinin grup calismasii tercih ettikleri bdylece akran etkilesimi
saglamaya calistiklar1 goriillmektedir.

Arastirma kapsaminda siifinda 6zel gereksinimli 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerinin
destek hizmetlere iligskin goriisleri incelendiginde; dgretmenlerin biiylik bir ¢ogunlugu destek
egitim birimlerini gerekli bulmaktadir. Ancak arastirmaya katilan dgretmenlerin destek egitim
birimlerinde 6gretmenlerinin sayica yetersiz oldugu, materyal eksikliginin oldugu, zaman
sorunu yasadiklarini ve destek egitim birimlerini kullaniminda planlama sorunlar1 yasadiklari
gorilmektedir. Alanyazin incelendiginde o6zel gereksinimli 6grencilerin egitiminde destek
egitim birimlerinin varliginin, 6zel gereksinimli 6grencilerin akademik basarilarini gelistirmede
etkili goriildiigii arastirmalar bulunmaktadir (Akay, vd., 2014; Akay, 2015; Unay, 2015). Bu
caligmalarin sonuglariyla benzer olarak bazi arastirmalarda destek egitim birimlerinin 6zel
gereksinimli 6grencilerin akademik basarisini arttirdigini, fakat destek egitim birimlerinin
yetersiz oldugu dile getirilmisdir (Aydin, 2015; Cankaya, 2010 & Kartal, 2016).

Arastirmada sinif Ogretmenlerinin ¢ogunlugu kaynastirma uygulamalarinda rehber
Ogretmenden destek aldiklarini ifade etmiglerdir. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinden biri
rehber Ogretmeni ile iletisim problemi yasadigindan, bir baska simif 6gretmeni de rehber
Ogretmenlerin yetersiz oldugunu diisiindiigi icin destek almadigini belirtmistir. Batmaz
(2017)’m yaptig1 arastirmada da Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin iletisiminde,
problem davraniglarinin ¢6ziimiinde rehber 6gretmenlerinden destek aldiklari gorilmektedir.

3632



Arastirmanmn bu sonucunu desteklemeyen arastirmalarda bulunmaktadir. Ornegin; Akcan
(2013)’ 1in yaptigi aragtirmada; oOzel gereksinimli Ogrencisi bulunan sinif Ogretmenleri
caligmakta olduklar1 okullarda rehber ogretmenlerinin bulundugunu, fakat kaynastirma
uygulamasi konusunda yardimci olmadiklarini ifade etmislerdir.

Aragtirmada kaynastirma 6grencilerinin egitimi konusunda okul yonetimi ve personelinin
destegi konusunda farkli goriisler ortaya ¢ikmistir. Bu goriislerden 6n plana ¢ikani okul
yonetimi ve personelinin tam destegi oldugu yoniindedir. Diger goriisler ise okul ydnetimi ve
personelinin katkisinin olmadigir ve okul yonetimi ve personelini verdigi destegin yetersiz
bulunmasidir. Demir ve Agar (2011) yaptiklari ¢calismada, kaynastirma uygulamasinda ¢alisan
smif ogretmenlerinin okul ydnetimlerinden destek alamadiklari sonucuna ulasmislardir. Bir
baska c¢alismada (Sara¢ & Colak, 2012) 6gretmenlerin okuldaki diger personellerden yardim
alinmasina ragmen bu yardimlarin yetersiz oldugu sonucuna ulagsmislardir. Oysa okul
yonetimini kaynastirma egitiminin 6nemli unsurlari arasinda gosterilmektedir (Batu & Kircaali-
Iftar, 2011; Sucuoglu, 2006). Ogretmenlerin kaynastirma konusunda tek basina birakilmalari, ek
destek hizmet saglanmamasindan dolayi, 6gretmenler kaynastirma uygulamalari konusunda
kendilerini yetersiz hissetmekte ve olumsuz tutum gelistirebilmektedir (Avramidis & Norwich,
2002; Babaoglan & Yilmaz, 2010; Boer vd., 2011; Bradshaw, 2009; Cardona, 2009; Demir &
Acar, 2011; Fakolade & Adeniyi, 2009; Fuchs, 2010; Hwang & Evans, 2011; Kuyini &
Mangope, 2011; Kuzu, 2011; Unal, 2010). Bu baglamda kendini sinifinda yetersiz hisseden
ogretmenler; tilkenmislik, 6grenilmis caresizlik yasayabilir, benlik saygisin1 kaybedebilir ve
ogretmenlerin ¢aligma motivasyonu diisebilir. Dolasiyla kaynagtirma uygulamasiin basariya
ulagsmasinda 6gretmenlere saglanan destek ve is birligi 6nemli gériilmektedir.

Arastirmada kaynastirma 6grencilerinin aileleri ile isbirligi konusunda yasanan en temel
sorun ailenin ¢ocugunun durumunu kabullenmemesinden kaynaklanan sorunlar oldugu ortaya
cikmigtir. Gronlund vd., (2010) ve Yilmaz (2015) yaptiklari arastirmalarda bu sonuca paralel
olarak, 0©zel gereksinimli &grencilerin ebeveynlerin  ¢ocuklarmin  6zel durumlarini
kabullenmediklerini ve aile igbirligi konusunda sorunlar yasanildigi ifade edilmistir.
Kaynastirma egitiminde, aile ile igbirligi onem arz etmektedir ¢iinkii kurulan isbirligi sayesinde
verilen egitimin basariya ulagsmasi ve 6grenci tarafindan edinilen bilgilerin kalicilig1 saglanabilir
(Sucuka & Kimmet, 2003). Arastirmanin bir diger sonucu da sinifinda 0zel gereksinimli
Ogrencisi olan sinif 6gretmenlerinin genel anlamda sinifin fiziksel ortamimi yeterli bulmalarina
ragmen ciddi materyal eksikligi oldugunu belirtmislerdir. Onceki yillarda yapilan arastirmalarda
Tirkiye’de kaynastirma egitiminin uygulanmasinda karsilagilan 6nemli sorunlardan birisinin
okullarin ve siniflarin kaynastirma egitiminin uygulanmasi agisindan fiziksel ortam kosullarinin
uygun olmadigidir (Batu vd., 2004; Kargm, vd., 2003; Kaya, 2005; Gok, 2013). Alanyazin
incelendiginde, simif mevcutlarinin kalabalik olmasi, materyal eksikligi, sinifin ve okullarin
fiziksel olarak yetersiz olmasi kaynastirma egitimi veren dgretmenlerin siklikla karsilastiklari
sorunlar arasinda yer almaktadir (Berkant & Atilgan, 2017; Demir & Acar, 2011; Gilerylz &
Ozdemir, 2015; Sarag & Colak, 2012; Zeybek, 2015). Arastirmada sinif dgretmenlerinin
kaynagtirma uygulamalarina yonelik onerileri invelendiginde, 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu,
okul-aile igbirliginin artirilmasini, destek egitimin daha islevsel duruma getirilmesini, hizmetci
egitimlerle ilgili onerilerde bulunmuskardir. Diger Oneriler arasinda stajyer O6gretmenlerin ve
destek personelin sinifta bulunmasi, tam donanimli siniflarin varligi yer almaktadir.Bu
calismada smif oOgretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda o6zellikle BEP hazirlama
konusunda yasadiklar1 smirhiliklara yonelik teorik ve uygulamali BEP hazirlama egitimi
verilmesi onerilmektedir. Bu baglamda kaynastirma uygulmaalari kapsaminda tim okullarda
Milli Egitim Bakanligi tarafindan mecburi olan BEP uygulama birimleri kurulmali ve
islevsellikleri denetlenmelidir.

Kaynastirma uygulamalarinda sinif Ogretmenlerinin bakis agisiyla mevcut durumu
yansitmay1 hedefleyen bu arastirma ile, var olan sorunlarin analizi yapilarak, egitim-6gretim
stireglerinin niteligine yonelik daha somut Oneri ve adimlarin olusmasina rehberlik edecegi
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diistiniilmektedir. Ayn1 zamanda kaynastirma uygulamalarinda goérev yapan Ogretmenlerin
goriig, diislince ve tutumlarinin belirlenmesinin kaynastirma uygulamalrinin iyilestirilmesine
yonelik egitim politikalarina yansimalar1 olacagi dusiinilmektedir. Bu arastirma Elazig il
merkezinde sinifinda 6zel gereksinimli 6grencisi olan 10 sinif 6gretmeninin goriisii ile sinirhdir.
Arastirmadan daha genel verilere ulagmak igin farkli illerde ve daha fazla 6gretmenle benzer
arastirmalar yapilabilir. Arastirmanin benzerleri, anket, gozlem, goriisme gibi farkli veri
toplama araglar1 ile gerceklestirebilir, ¢ikan sonuglar bu arastirma sonuglari ile karsilastirilarak,
biitiinlestirme/kaynastirma uygulamalarina dair daha biitiinsel sonuglara ulasilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Educational practices that provide supportive education services to individuals with
special needs in educational settings attended by their typically developing peers are defined as
inclusive practices. Individuals with special needs, teachers, school management, families and
other stakeholders are important elements in the success of inclusion practices.In the context of
education, in addition to these elements, the Individualized Education Program (IEP), physical
arrangements, instructional adaptations, school guidance services and support services come to
the fore. Identifying the problems experienced by teachers, who are seen as one of the most
important factors in the success of inclusion practices, is seen as important in developing
solutions to these problems. The general purpose of this study is to determine the opinions and
suggestions of classroom teachers who work in primary schools in the center of Elazig province
and have students with special needs in their classrooms regarding inclusion practices.

Methodology

The study group of the research consists of 10 classroom teachers working in primary
schools in the center of Elazig province, who were determined from different schools according
to the purposeful sampling method and who have students with special needs in their
classrooms.In the study, data were collected with semi-structured interview questions from
qualitative data collection tools. The data obtained from the interviews were content analyzed
and findings were reached by extracting main themes and sub-themes.As a result of the content
analysis, teachers' views on inclusion practices were analyzed with 7 main themes and 19 sub-
themes related to these themes.

Findings

When the data of the study were analyzed, teachers expressed opinions on the main
themes of instructional adaptations, regulation of classroom climate, support services,
contributions of school administration and staff, family cooperation, physical environment of
the classroom, and suggestions for inclusion practices. When the general results of the research
are examined, it is seen that they prepared an individualized education program for their
students with special needs; they applied academic skills by individualizing them according to
their students with special needs; and they had difficulties in the process of evaluating students
with special needs according to their grade level. However, most of the teachers stated that they
conduct group activities to help their students with special needs gain social skills and increase
interaction with other students, and that they receive support from guidance counselors at every
stage of inclusion practice. As a result of the research, the most important problem was the lack
of adequate support from the families of students who were mainstreamed. According to the
opinions of the teachers participating in the research, the other prominent result is that support
education rooms in schools are necessary, but the teachers working in this context change
frequently and there is a lack of relevant materials.The majority of the teachers participating in
the study stated that school management and staff provided support. In addition, while the
physical environment of inclusive classrooms was considered adequate, it was stated that there
was a lack of materials in the classrooms.

Discussion

Based on the results of the research, it is thought that this research, which aims to reflect
the current situation from the perspective of classroom teachers in inclusion practices, will guide
the formation of more concrete suggestions and steps towards the quality of education and
training processes by analyzing the existing problems. At the same time, it is thought that
determining the opinions, thoughts and attitudes of teachers working in inclusive practices will
have reflections on educational policies for the improvement of inclusive practices.
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