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Oz: Bireylerin farkliliklari onlar biricik ve 6zel kilar. Howard Gardner’in gelistirdigi Coklu Zekd Kurami da bu
fikirden dogmus ve egitim camiasinda biiyiik yankilar uyandirmistir. Her bireyin dogustan gelen sekiz zeka tiiriine
sahip oldugunu ve bu zeka tiirlerinin kisiden kisiye degisip gelisebilecegini savunan bu kuram, yabanci dil
ogretiminde oldugu gibi Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde de benimsenmistir. Bu ¢alisma, Tiirk¢enin
yabanci dil olarak dgretiminde kullanilan Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler Icin Tiirkce Ogretim Setinde yer
alan etkinliklerin Coklu Zeka Kurami kapsaminda incelenmesini amaglamaktadir. Bu baglamda A1, A2, B1, B2
ve C1 diizeylerine yénelik ders ve galisma kitaplarindan olusan Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrencileri igin Tiirkce
Ogretim Setindeki etkinlikler, Coklu Zekd Kuraminin temel ilkeleri gercevesinde olusturulan dlgiitlere gore
incelenmis; adi1 gegen 6gretim setini olusturan ders ve ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin hangi zeka alanlariyla
iliskili oldugu tespit edilmis, zeka alanlarinin ders ve ¢alisma kitaplarinda yer alma diizeylerinin, dil seviyelerine
gore farklilik gosterip gostermedigi belirlenmistir. Caligmada, nitel aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi
yontemi kullamlmistir. Incelenen 6gretim setinde sézel-dilsel zeka ile ilgili etkinliklere en ¢cok B, en az Al
diizeyinde; mantiksal-matematiksel zeka ile ilgili etkinliklere en ¢ok Al, en az A2 diizeyinde; gorsel-uzamsal
zeka ile ilgili etkinliklere en ¢ok A1, en az C1 diizeyinde; miizikal-ritmik zeka alani ile ilgili etkinliklere en ¢ok
B2, en az A2 diizeyinde; bedensel-kinestetik zeka ile ilgili etkinliklere sadece Al diizeyinde; kisilerarasi-sosyal
zeka ile ilgili etkinliklere en ¢ok B2, en az C1 diizeyinde; 6zedoniik-i¢sel zeka ile ilgili etkinliklere en ¢ok B1, en
az B2 diizeyinde; dogaci zeka ile ilgili etkinliklere en ¢ok B2, en az A1 diizeyinde yer verildigi tespit edilmistir.
Ayrica, 6gretim setindeki etkinliklerin en ¢ok sozel-dilsel zeka alanina yonelik oldugu; en ¢cok ihmal edilen zeka

alaninin ise bedensel-kinestetik zeka alani oldugu saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Coklu Zekd Kurami, yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi, ders kitabi, calisma kitabi,
etkinlik.

* Bu ¢alisma, ikinci yazarin danismanhginda hazirlanan yiiksek lisans tezinin bir boliimiinden iiretilmis olup 28-30 Eyliil 2023
tarihleri arasinda diizenlenen 17th International Congress on Research in Education adli etkinlikte 6zet bildiri olarak sunulmustur.
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Evaluation of the Activities in the Teaching Set Yeni istanbul
Uluslararasi Ogrenciler i¢cin Tiirkce within the Framework of

Multiple Intelligences Theory

Abstract: Individual differences make people unique and special. The Theory of Multiple Intelligences,
developed by Howard Gardner, has emerged from this idea, and has caused great echoes in the education
community. This theory, which asserts that every individual has eight innate intelligence types and that these
intelligence types can vary and develop from person to person, has been adopted in the teaching of foreign
languages, and in teaching Turkish as a foreign language. The aim of this study is to examine the activities in the
set for Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler I¢in Tiirk¢e used in teaching of Turkish as a foreign language
according to the Theory of Multiple Intelligences. In this context the activities in the course and workbooks at the
Al, A2, B1, B2 and C1 levels of the set Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Igin Tiirkce was examined
according to the criteria formed within the framework of the basic principles of the Theory of Multiple
Intelligences. Document analysis method was used in the study. As a result of the research, activities related to
verbal-linguistic intelligence were at B1 level at most and at least at Al level; activities related to logical-
mathematical intelligence are at Al level at most and at least A2 level; activities related to visual-spatial
intelligence are at Al level at most and at least C1 level; activities related to the field of musical-rhythmic
intelligence are at B2 level at most and at least A2 level; activities related to bodily-kinesthetic intelligence are
only at Al level; activities related to interpersonal-social intelligence are at B2 level at most and at least C1 level;
activities related to intrapersonal-introspective intelligence are at B1 level at most and at least at B2 level; It has
been determined that activities related to naturalist intelligence are included mostly at B2 level and at least at Al
level. In addition, it was determined that the activities in the studied set are mostly related to verbal-linguistic

intelligence; the least neglected intelligence field was found to be bodily-kinesthetic intelligence.

Keywords: Theory of Multiple Intelligence, teaching Turkish as a foreign language, textbook, workbook,

activity.
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1. GiRis

Zeka; soyut bir kavram olmasina ragmen cazibesini hi¢ yitirmemis, hep merak edilmis, cerceveleri
cizilmeye calisilmis ve siirekli sorgulanmistir (Armstrong, 2018). Tarihi siire¢ i¢erisinde birgok diisiiniir
ve bilim adami, insan zekasinin nasil ¢alistigini, nasil gelistigini, 6l¢iiliip dl¢iilemeyecegini aragtirmis ve
bu konuda onlarca teori, dlgiim teknigi ve dlgme araci gelistirme g¢abasina girmistir. Bu c¢aligmalar
arasinda etkileri giiniimiize kadar devam edenler oldugu gibi, ortaya ¢iktigi anda yitip gidenler de

olmustur (Sivrikaya, 2010).

Bazi egitimciler; insanin zekasini ol¢tiigiinii varsaydiklari gesitli 1Q testleri gelistirerek zekayi, testler
tarafindan olgiilen nitelik olarak tanimlarken bazilar1 da zekay1, insanlarin sahip oldugu 6grenme giicti
olarak tanmimlamiglardir. Zekaya yonelik gelistirilen geleneksel yapidaki bu ve buna benzer anlayislar
sonucunda insanlar genel olarak iki kategoriye ayrilmistir: zeki olanlar ve olmayanlar. Bu konuda 1Q
testleri bir kiginin ‘zekiler’ arasinda yer alip almadigini belirleyen en 6nemli faktdér olarak kabul
gormiistiir. Bagka bir ifadeyle, IQ bir kisinin zeki olup olmamasi konusunda tek ve degismez belirleyici
olmustur. Dahasi, geleneksel anlayisa gore kisi ya dogustan zekidir ya da degildir ve onun bu durumunu
degistirebilmek i¢in yapilabilecek bir sey yoktur, goriisii uzun yillar kabul gérmiistiir (Cifuentes &
Hughey, 2003). Dolayisiyla geleneksel zeka anlayiginda zeka; sabit, degistirilemez, niceliksel anlamda
Olciilebilir, tekil, gergek hayatta soyutlanabilir ve Ogrencileri seviyelerine gore siniflandirmak igin
kullanilabilir bir kavram olarak tanimlanmistir (Saban, 2010). Buradan hareketle zeka, tek yonlii olarak
kabul edilip ¢esitli testlerle dl¢lilmeye calisilmis; bunun sonucunda da belli 6lgiitlere sahip olan insanlar
‘zeki’ olarak nitelendirilmistir. Zeka ile ilgili yerlesmis olan bu gibi diislinceler, zamanla tek

boyutluluktan ¢ikip ¢ok boyutluluga dogru bir yol izlemistir.

Cagdas zeka anlayisina gore zeka; akil yiiriitme, problem ¢6zme, yaratict diisiinme, gergekleri algilama
ve bunlardan sonug ¢ikarma, olaylar karsisinda objektif bir sekilde diisiinme ve degerlendirme, ¢evreyle
uyum icinde olabilme, somut ve soyut nesneler arasinda iligki kurabilme, var olan becerilerini
gelistirebilme yetisi seklinde tanimlanabilir (Erdin Emin, 2023). Tanimdan da anlasildig iizere
geleneksel goriisiin aksine, zekanin ¢ok boyutlu bir yapiya sahip oldugu asikardir. Bu noktada zekaya bu

yoniiyle bakan ve savunan baslica kuram, Coklu Zeka Kuramidir.

Harvard Universitesi dgretim iiyelerinden Howard Gardner, yaptigi bazi deneysel calismalardan
hareketle bireylerde tek bir zeka tiirii yerine birden fazla zeka tiiriiniin oldugu diisiincesine yonelmistir
(Checkley, 1997). Gardner, bu diisiinceden hareketle geleneksel kuramin tam karsisinda duran, zekanin
tanimlanmas1 ve Ol¢iilmesinde tamamen yeni bir bakis agisi getirecek olan Coklu Zeka Kuramini ileri
stirmiistiir. Gardner zekay1, “bir ya da birden fazla kiiltiirel ¢gevrede deger verilen sorunlar1 ¢ézme ya da
iiriinleri sekillendirme kapasitesi” (Gardner & Hatch, 1989: 5) olarak tanimlamis; zekanin problem
¢ozme becerisi olduguna vurgu yaparak zekanin ayni zamanda 6zgiin ve yaratici diislinebilme yetenegi

oldugunu ve kiiltiirel ¢evre icinde degerlendirildigini savunmustur. Gardner, 1983 yilinda yayimladig:
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Zihin Cergeveleri adli kitabinda bireylerin yedi farkli zekd alanina sahip oldugundan bahsetmis ve bu
zeka alanlarini; sézel-dilsel zekd, mantiksal-matematiksel zekd, gorsel-uzamsal zekd, miizikal-ritmik
zeka, bedensel-kinestetik zeka, kisilerarasi-sosyal zekd ve 6zedoniik-igsel zeka olarak adlandirmigtir
(Gardner, 1983). Coklu Zeka Kuraminin temellerinin atildigi Zihin Cerceveleri adli eserinden sonra
Gardner, Zekdnin Yeni Cergevesi adli eserinde kurama dogaci zeka adinda yeni bir zekd alanini dahil
ettigini duyurmustur (Gardner, 1999). Ayrica Gardner, zeka tiirlerinin bunlarla smirlandirilmamast

gerektigini, yeni ¢alismalar 113inda zeka tiirlerinin ¢ogalabilecegini de ifade etmistir (Gardner, 2010).

Coklu Zeka Kurami; zekanin ¢ok yonlii oldugunu savunan, kisileri sinirlandirmayan, onlarda var olan
potansiyelleri ortaya ¢ikarip yeteneklerini gelistirmeyi amg¢ edinen ¢agdas bir egitim-6gretim felsefesidir

(Yilmaz, 2010).
Calismanin bundan sonraki kisminda Coklu Zeka Kuramini olusturan zeka alanlari kisaca tanitilmistir.

Sozel-Dilsel Zekd: Kisilerin dillerine ait bazi kavramlari sozli ve/ veya yazili bir sekilde etkili
kullanabilme becerisi olarak nitelendirilebilir (Demirel, 2023). Bu zeka tipi gelismis olan bireyler genis
bir kelime hazinesine, kuvvetli bir hafizaya, giicli bir mizah anlayisina ve farkli dilleri 6grenme

kabiliyetine sahiptir.

Mantiksal-Matematiksel Zekad: Sayilarla diistinme, olaylar karsisinda akil yiirlitme, sorunlar1 kolaylikla
¢cozebilme, kavramlar arasi iliskileri anlayabilme becerisidir (Armstrong, 2018). Zihinsel islemleri
kolayca yapabilmeleri ve olaylar karsisinda soyut diisiinebilmeleri bu zeka alanina sahip kisilerin belirgin

Ozellikleridir.

Gorsel-Uzamsal Zekd: Bu zekanin 6ziinde, gérme duyusuna dayali olarak cesitli sekiller tasarlama ve
zihinde imgeler olusturma kabiliyeti yer alir. Ug boyutlu diisiinebilen, kendi hayal diinyasinmn
derinliklerine dalan, kendisinin goriinmez oldugunu varsayip bu dogrultuda hareket eden; gizemli
diinyalara, belirsiz zaman dilimlerine dogru bir yolculuk yapiyormus hissine kapilan kisilerde bu zeka

alaninin baskin oldugu séylenebilir (Bulut, 2003).

Miizikal-Ritmik Zekd: Bireylerin, ¢cevrelerindeki seslerin tinisina, ritmine ve perdesine duyarliligini ifade
eder (Nicholson Nelson, 1998: 11). Bu zeka alani gelismis olan kisiler melodileri kolayca hatirlayan,

miizik dinlemekten zevk alan ve enstriiman ¢almaya yatkin kisilerdir.

Bedensel-Kinestetik Zekd: Kisilerin; beyin ve viicut koordinasyonlarini etkili bir bigimde
kullanabilmeleri ve duygu ile diisiincelerini jest ve mimiklerle aktarma, bedenlerini kullanarak bir {iriin
olusturma becerisi olarak tanimlanabilir (Biiyilikalan Filiz, 2003). Viicudun zihinle bir biitiin olarak

koordine ¢alismast seklinde de ifade edilebilir.

Kisilerarasi-Sosyal Zekd: Bu zeka alani insanlar1 anlama ile ilgilidir. Bireyleri tanima ve onlar1 analiz

etme konusunda ¢ok yetenekli olan kisilerin bu tip zekaya sahip olduklar1 sdylenebilir. Bagka bireyleri
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anlama ve iliskilerde mantik cercevesinde, empati kurarak davranma kisilerarasi-sosyal zekasi gelismis

bireylerin en belirgin 6zelliklerindendir (Ozden, 2023: 98).

Ozedoniik-I¢sel Zeka: Bireyin kendi duygularmin, diisiincelerinin, ruhunun, motivasyonlarmin, kisacasi
kendi profilinin farkindaligidir (Sahin Zeteroglu, 2014). Bu zekaya sahip olan kisiler, kendileri hakkinda

sahip olduklar bilgilerin farkinda olarak ¢evreleriyle uyumlu davranislar sergiler.

Dogact Zeka: Dogada var olan tiim canlilart tanima ve siiflandirma, canlilarla ilgilenme ve etkilegim
kurma, doga ile biitiinlesme, doga ve insan arasindaki dengeyi kurabilme, doganin tepkilerini

anlayabilme gibi becerilerin tist diizeyde kullanilabilmesine olanak taniyan zeka alanidir (Lazear, 2000).

Gecmisten gilinlimiize dek toplumlar, birbirleriyle iletisim ve etkilesim halinde olmuslar; bunu
saglayabilmek i¢in de dile gereksinim duymuslardir. Dil; toplumsal hayatin ayrilmaz bir pargasi olarak
sonsuz anlam katmanlarina sahip olan ve bu anlamlari ileten; fiziksel, ruh bilimsel, fizyolojik, zihinsel
ve toplumsal gibi bircok olguyla kesisen isaretler dizgesidir (Eker, 2006: 3). Ozellikle de toplumlar aras1
iligkilerin gelistirilmesi ve devamliligin saglanabilmesi i¢in yabancit bir dili 6grenme ihtiyact 6nem
kazanmigtir. Dolayisiyla yabanci bir dili 6grenmek ve dgretmek, toplumsal yasamin vazgecilmez bir
parcast haline gelmistir. Degisen diinya kosullariyla birlikte bilim, siyaset, kiiltiir, ekonomi, turizm vb.
alanlarda yaganan gelismeler nedeniyle Tiirk¢eye olan ilgi giinden giine artmis ve artmaya da devam
etmektedir. Bu durum ise Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimini daha da 6nemli hale getirmektedir. Bu
baglamda Tiirk dilinin yapisal 6zelliklerinin ve kurallariin 6gretilmesiyle birlikte; Tiirk¢enin sesletim
ozelliklerinin, Tirkgeye has vurgu, tonlama, jest ve mimiklerin yaninda Tirk kiltliriiniin de

kazandirilmasi hedeflenmektedir.

Coklu Zeka Kurami pek ¢ok alanda oldugu gibi Tiirk¢enin yabanct dil olarak 6gretimi siirecinde de
onemsenmigtir. Dil 6gretiminde istenilen verimin alinabilmesi i¢in, 6grenci ve dgretici arasindaki uyum
onem arz etmektedir. (Sahin, 2023: 404). Bu uyumun saglanabilmesinde ders kitaplar1 da énemli bir
isleve sahiptir. Egitim-6gretim siirecinde her ne kadar teknolojik araglardan (akilli tahta, projeksiyon,
bilgisayar vb.) yararlanilsa da ders kitaplari, derste en ¢ok faydalanilan arag-gere¢ olma konusunda
varligini korumaya devam etmektedir (Basbayrak & Orge Yasar, 2021). Tiirkgenin yabanc1 dil olarak
ogretiminde ders kitaplarinin 6nemi diistiniildiigiinde s6z konusu ders kitaplarinin hedef kitleye uygun
hazirlanmasi gerektigi de asikardir. Bu baglamda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilacak
ders ve ¢aligsma kitaplarinin igeriginde Coklu Zeka Kuraminin ilkeleri gozetilmelidir. Coklu Zeka Kurami
sayesinde her 6grenci kendisini degerlendirerek zeka alanlarimi kesfetmesi sonucunda &grenmelerini
buna gore diizenleyebilir ve égrenme siirecini daha kolay ve saghkli tamamlayabilecektir. Ogrenme
stirecinin kolaylagsmasi ise dgrencilerin akademik basarilarinin artmasini olumlu yonde etkileyecektir.
Coklu Zeka Kuraminin dil 6gretimi iizerindeki olumlu etkileri goz 6niinde bulunduruldugunda Tiirk¢enin
yabanci dil olarak 6gretimine yonelik hazirlanan kitaplarin farkli zeka alanlarma hitap edecek etkinlikler

ile zenginlestirilmesinin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir. Bu nedenle ¢aligmada incelenen, Tiirkgenin
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yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan materyallerden biri olan Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler
Icin Tiirkge Ogretim Setinde yer alan etkinlik ve yénlendirici ifadelerin Coklu Zeka Kuramina uygun

olarak hazirlandig1 beklenmektedir.
1.1. Amag

Calismanmn amac1 Tiirkgenin yabanci dil olarak dgretiminde kullanilan Yeni Istanbul Uluslararasi
Ogrenciler Igin Tiirkce Ogretim Setindeki etkinlikleri Coklu Zeka Kurami cercevesinde incelemek,
etkinliklerin hangi zeka alanlarina yonelik oldugunu belirlemek ve zeka alanlarinin yer alma oranlarinin

dil seviyelerine gore farklilik gdsterip gostermedigini ortaya koymaktir.
1.2. Problem

Tiirkcenin yabanc dil olarak 6gretiminde kullanilan Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce
Ogretim Setindeki etkinliklerin Coklu Zekd Kuramia gére incelendigi bu arastirmada, arastirmanin
problem ciimlesi “Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ogretim Setinde yer alan
etkinliklerin Coklu Zeka Kurami agisindan durumu nedir?” seklinde olusturulmustur. Olusturulan

problem dogrultusunda yanit aranan alt problemler ise soyledir:

1. Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Icin Tiirkce A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi ders kitaplarinda yer
alan etkinlikler Coklu Zeka Kurami kapsamindaki sekiz zeka alaninin tamamini 6rneklendirir nitelikte
midir?

2. Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge A1, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi ¢aligma kitaplarinda
yer alan etkinlikler Coklu Zeka Kurami kapsamindaki sekiz zekd alaninin tamamini &rneklendirir

nitelikte midir?

3. Yeni istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkge dgretim setinin ders kitaplarinda bulunan etkinlikler

A, B ve C diizeyleri arasinda zeka alanlar1 agisindan farklilik géstermekte midir?

4. Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkge 6gretim setinin ¢alisma kitaplarinda bulunan

etkinlikler A, B ve C diizeyleri arasinda zeka alanlar1 agisindan farklilik gdstermekte midir?

2. YONTEM

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmalar; aragtirmacinin veri toplayip
yorumladigi, aragtirmaciy1 katilimcilar ve sagladiklari veriler kadar aragtirma siirecinin bir parcasi haline
getiren arastirmalardir (Corbin & Strauss, 2015: 4). Bu tip aragtirmalarda gozlem, goriisme, belge,
fotograf, kisisel not gibi pek ¢ok veriden yararlanilarak arastirma konusu farkli perspektiflerden ele
almabilir (Denzin & Lincoln, 2005: 3). Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim
Setinde bulunan etkinliklerin Coklu Zekd Kurammin temel ilkeleri dogrultusunda incelenmesi, nitel
arastirma yontemlerinden belgesel tarama, bagka bir deyisle, dokiiman incelemesi ile ger¢eklestirilmistir.

Dokiiman incelemesi; aragtirmanin veri setini olusturan ¢esitli dokiimanlarin elde edilmesi, incelenmesi,
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sorgulanmasi ve analizini kapsar (Ozkan, 2023: 2). Bu yontemde, elektronik ve basili materyaller olmak

iizere tiim belgeler sistematik bir sekilde incelenerek degerlendirilir (Kiral, 2020). Aragtirma kapsaminda
incelenen dil 6gretim setinin ders ve c¢aligma kitaplarindaki tiim etkinlik ve yonlendirici ifadelerin
degerlendirilmesinde ise icerik ¢oziimlemesi tekniginden yararlamilmistir. “Igerik ¢oziimlemesi, belli bir
metnin, kitabin, belgenin, belli dzelliklerini sayisallastirarak belirleme amaci ile yapilan bir taramadir”
(Karasar, 2014: 184).

2.1. Evren-Orneklem

Aragtirmanin evren ve Orneklemini Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde yaygin olarak okutulan
“Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler Igin Tiirkce Ogretim Seti” (Al, A2, Bl, B2 ve Cl)
olusturmaktadir. Adi gegen dil 6gretim setinin A1, A2, B1 ve B2 seviyeleri 2020 yilinda; C1 seviyesi ise
2021 yilinda Kiiltir Sanat Basimevi tarafindan yayimlanmistir. A1, A2, B1, B2 ve C1 olmak iizere bes

dil seviyesine yonelik tasarlanmistir.
2.2.  Veri Toplama Yontemi ve Araci

Aragtirmanin verileri, Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Setindeki etkinliklerin
Coklu Zeka Kurammin temel ilkeleri kapsaminda hazirlanan Olgiitlere gore incelenmesi yoluyla
toplanmistir. Arastirma kapsaminda incelenen Yeni istanbul Uluslararas1 Ogrenciler i¢in Tiirkce Ogretim
Setindeki etkinliklerde, Coklu Zeka Kuramina yer verilme diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in tiim zeka
alanlarina yonelik dlgiitler olusturulmustur. Olgiitlerin olusturulmasinda Gardner tarafindan gelistirilen
Coklu Zeka Kuraminin temel felsefesi esas alinsa da Ayaydin (2021: 77-85), Bagbayrak, (2021: 50-59),
Biimen (2005: 9-18), Demirel vd., (2006: 17-48), Dogan Temur (2014: 176-179), Gogebakan Yildiz
(2018: 28-31) ile Seyihoglu ve Uzundz (2012: 11-25) tarafindan yapilan ¢alismalardan da
yararlanilmistir. Bu baglamda sozel-dilsel zeka icin 38, mantiksal-matematiksel zeka i¢in 40, gorsel-
uzamsal zeka i¢in 37, miizikal-ritmik zeka igin 31, bedensel-kinestetik zeka igin 23, kisilerarasi-sosyal
zekd icin 35, 6zedoniik-igsel zeka icin 37, dogact zeka igin 26 Olgiit olusturulmustur. Zeka alanlarina

iligkin olusturulan élgiitler i¢in bkz. (Erdin Emin, 2023).
2.3.  Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri, Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge Ogretim Setindeki etkinliklerin
Coklu Zekd Kuramimin temel ilkeleri kapsaminda hazirlanan olgiitlere gore incelenmesi yoluyla
toplanmistir. Bu dogrultuda bahse konu olan dil 6gretim setinin ders ve ¢aligma kitaplarindaki etkinlik
ve yonlendirici ifadeler tek tek incelenerek bunlarin hangi zeka alanini/ alanlarimi yansittig ile ilgili bir
sonuca ulagilmistir. Elde edilen verilerin frekans degerleri gosterilmis, ylizdeleri hesaplanarak tablolara
yazilmis, tablolar tek tek yorumlanmustir. Bununla birlikte zeka alanlarmin Yeni Istanbul Uluslararast
Ogrenciler I¢in Tiirkge Ogretim Setindeki sayisal dagilimi grafik aracihiiyla gérsellestirilmis, dil

diizeylerine gore karsilastirmalar yapilmistir.
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3. BULGULAR

Calismanm bu boliimiinde, Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler igin Tiirkge Ogretim Setindeki
etkinliklerden hareketle zekd alanlarma yonelik bulgular Coklu Zeka Kuramindaki zeka alam

siralamasina bagl kalinarak tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmastir.

3.1. Zeka Alanlarimn Yeni istanbul Tiirkce Ogretim Setinde Yer Alma Diizeyi

Tablo 1.
Sozel-Dilsel Zekanmn Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Setinde Yer Alma Diizeyi

Ders Kitabi Calhisma Kitabi Ders Kitabi + Calisma
. Kitab1
Dil
Diizeyi  Etkinlik SDZ % Etkinlik SDZ % Etkinlik SDZ %
Sayisi Sayisi Sayisi

Al 258 215 83,33 124 116 93,55 382 331 86,65
A2 263 231 87,83 122 118 96,72 385 349 90,65
B1 261 239 91,57 80 80 100 341 319 93,55
B2 265 242 91,32 86 85 98,84 351 327 93,16
C1 253 228 90,12 72 72 100 325 300 92,31

Tablo 1’e bakildiginda Yeni Istanbul Al, A2, B1, B2 ve Cl1 diizeyi ders ve ¢aliyma kitaplarindaki
etkinliklerin sdzel-dilsel zekaya gore dagilimlar: goriilmektedir. S6zel-dilsel zekaya ders kitaplarinda yer
verilme oranmin %83,33 ila %91,57 arasinda degistigi; sozel-dilsel zekanm en ¢ok B1 diizeyinde yer

aldig1 ve B1 diizeyini sirastyla B2, C1, A2 ve Al diizeylerinin izledigi anlagilmaktadir.

Sozel-dilsel zekanin ¢aligma kitaplarinda yer alma diizeyine bakildiginda ise B1 ve C1 diizeylerinde bu
oranin %100 oldugu; B1 ve C1 diizeylerini sirasiyla % 98,84 ile B2, %96,72 ile A2 ve % 93,55 ile Al

diizeylerinin takip ettigi goriilmektedir.

Calisma kitaplarinda s6zel-dilsel zeka alanina ders kitaplaria gore daha yiiksek bir oranla yer verilmis

olmasi; caligsma kitabindaki etkinliklerin dil 6gretimine yonelik olmasiyla agiklanabilir.

Tablo 2
Mantiksal-Matematiksel Zekanin Yeni Istanbul Tiirk¢e Ogretim Setinde Yer Alma Diizeyi

Ders Kitab1 Calisma Kitab Ders Kitabi + Calisma
Kitab
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Dil Etkinlik MMZ % Etkinlik MMZ % Etkinlik MMZ %
Diizeyi Sayisi Sayisi Sayisi

Al 258 11 4,26 124 3 2,42 382 14 3,66
A2 263 1 0,38 122 - - 385 1 0,26
B1 261 5 1,92 80 - - 341 5 1,47
B2 265 6 2,26 86 - - 351 6 1,71
C1 253 6 2,37 72 - - 325 6 1,85

Tablo 2’de Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Setini olusturan ders ve ¢aligma
kitaplarindaki etkinliklerin mantiksal-matematiksel zekd alanmna gore dagilimlart verilmistir. Bu
baglamda mantiksal-matematiksel zeka alanmna yer verilme oraninin ders kitabinda %0,38 ila %4,26
arasinda degistigi belirlenmistir. Ayrica mantiksal-matematiksel zekdya yer verilme oranmin Al
diizeyinde %4,26 oldugu; Al diizeyini sirasiyla %2,37 ile C1, %2,26 ile B2, %1,92 ile B1 diizeyinin
takip ettigi goriilmiistiir. A2 diizeyi ise mantiksal-matematiksel zeka ile ilgili etkinliklere yer verilmesi

bakimindan %0,38 ile son sirada yer bulmustur.

Mantiksal-matematiksel zeka, ¢aligma kitaplarinda %2,42 oranla sadece Al diizeyinde goriilmiistiir.

Tablo 3

Gorsel-Uzamsal Zekanin Yeni Istanbul Tiirkce Ogretim Setinde Yer Alma Diizeyi

Ders Kitabi Calisma Kitabi Ders Kitab1 + Calisma
. Kitab1
Dil
Diizeyi Etkinlik GUZ % Etkinlik GUZ % Etkinlik GUz %
Sayisi Sayisi Sayisi

Al 258 89 51,43 124 19 15,32 382 108 28,87
A2 263 79 30,04 122 16 13,11 385 95 24,68
B1 261 51 19,54 80 1 1,21 341 52 15,25
B2 265 46 17,36 86 - - 351 46 13,11
C1 253 34 13,44 72 - - 325 34 10,46

Tablo 3’e bakildiginda Yeni Istanbul Al, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi ders ve galisma kitaplarindaki
etkinliklerin gorsel-uzamsal zekaya gore dagilimlar1 goriilmektedir. Bu baglamda ders kitaplarinda
gorsel-uzamsal zekdya yer verilme oraninin %13,44 ila %51,43 arasinda degistigi; gorsel-uzamsal
zekanin en ¢ok Al diizeyinde yer aldig1 ve Al diizeyini sirasiyla A2, B1, B2 ve C1 diizeylerinin izledigi

anlagilmaktadir.

Gorsel-uzamsal zekanin ¢alisma kitaplarinda yer alma diizeyine bakildiginda ise bu oranin A1 diizeyinde

%15,32 oldugu ve bu oran1 %13,11 ile A2 diizeyinin ve %1,21 ile B1 diizeyinin izledigi goriilmektedir.
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B2 ve Cl diizeylerine ait calisma kitaplarinda ise gorsel-uzamsal zekaya yonelik bir etkinlik tespit

edilememistir.

Calisma kapsaminda incelenen 6gretim Seti bir biitiin olarak dikkate alindiginda gorsel-uzamsal zeka
alaninin %28,87’lik oranla en fazla A1l diizeyinde, %10,46’lik oranla ise en az C1 diizeyinde yer aldig:
tespit edilmistir. Buradan hareketle gorsel-uzamsal zekaya yer verilme oranimnin iist seviyelere dogru
gittikge azaldig1 sOylenebilir. Baslangi¢ diizeyinde gorsel-uzamsal zeka alanina daha yiiksek bir oranla
yer verilmis olmasi; dil 6gretimi siirecinin heniiz bagindayken resim, fotograf, afig vb. ¢esitli gorsel

araglarin daha ¢ok kullanilmasi ve etkinliklerin bu dogrultuda zenginlestirilmesiyle agiklanabilir.

Tablo 4
Miizikal-Ritmik Zekdnin Yeni Istanbul Tiirk¢ce Ogretim Setinde Yer Alma Diizeyi

Ders Kitab1 Cahisma Kitabi Ders Kitab1 + Calisma
. Kitab1
Dil
Diizeyi Etkinlik MRZ % Etkinlik MRZ % Etkinlik MRZ %
Sayisi Sayisi Sayisi

Al 258 19 7,36 124 1 0,81 382 20 5,24
A2 263 19 7,06 122 - - 385 19 4,94
B1 261 27 10,34 80 - - 341 27 7,92
B2 265 31 11,7 86 - - 351 31 8,83
C1 253 19 7,51 72 - - 325 19 5,85

Tablo 4’te Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Setini olusturan ders ve ¢alisma
kitaplarindaki etkinliklerin miizikal-ritmik zekd alanina gore dagilimlari verilmistir. Bu baglamda
miizikal-ritmik zekd alanma yer verilme oranimnin ders kitabinda %7,06 ila %11,7 arasinda degistigi
belirlenmistir. Ayrica miizikal-ritmik zekdya yer verilme oranmin B2 diizeyinde %11,7 oldugu; B2
diizeyini sirastyla %10,34 ile B1, %7,51 ile C1, %7,36 ile Al diizeyinin takip ettigi goriilmistiir. A2
diizeyi ise miizikal-ritmik zeka ile ilgili etkinliklere yer verilmesi agisindan %7,06 ile son sirada yer

almastir.

Miizikal-ritmik zeka, ¢aligma kitaplarinda sadece Al diizeyinde tespit edilebilmigtir. Miizikal-ritmik

zekanin Al diizeyinde yer alma orant %0,81 ile sinirli kalmistr.

Calisma kapsaminda incelenen 6gretim Seti bir biitiin olarak dikkate alindiginda tiim diizeylerde miizikal-

ritmik zeka alanina yer verildigi ve oranlarin %4,95 ila %8,83 arasinda degistigi anlasilmistir.

Tablo 5
Bedensel-Kinestetik Zekdnin Yeni Istanbul Tiirk¢e Ogretim Setinde Yer Alma Diizeyi
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Ders Kitabi Calisma Kitabi Ders Kitabi + Calisma
. Kitab1
Dil
Diizeyi  Etkinlik BKZ % Etkinlik BKZ % Etkinlik BKZz %
Sayisi Sayisi Sayisi

Al 258 3 1,16 124 - - 382 3 0,79
A2 263 - - 122 - - 385 - -
Bl 261 - - 80 - - 341 - -
B2 265 - - 86 - - 351 - -
C1 253 - - 72 - - 325 - -

Tablo 5’e bakildiginda Yeni Istanbul Al, A2, B1, B2 ve C1 diizeyi ders ve calisma kitaplarindaki
etkinliklerin bedensel-kinestetik zekdya goére dagilimlari goriilmektedir. Bu baglamda bedensel-
kinestetik zeka alaninin sadece Al diizeyine ait ders kitabinda tespit edildigi, ders ve ¢alisma kitaplari
bir biitiin olarak degerlendirildiginde bu oranin %0,79 diizeyinde kaldig1 anlasilmaktadir. Diger dil

seviyelerinde ise bu zeka alanina iliskin hi¢bir veriye rastlanmamistir.

Tablo 6

Kisilerarasi-Sosyal Zekanin Yeni Istanbul Tiirk¢e Ogretim Setinde Yer Alma Diizeyi

Ders Kitabi Calisma Kitabi Ders Kitab1 + Calisma
. Kitabi
Dil
Diizeyi Etkinlik KSZ % Etkinlik KSz % Etkinlik KSz %
Sayisi Sayisi Sayisi

Al 258 39 15,12 124 - - 382 39 10,21
A2 263 41 15,59 122 3 2,46 385 44 11,43
B1 261 40 15,33 80 - - 341 40 11,73
B2 265 42 15,85 86 - - 351 42 11,97
C1 253 23 9,09 72 - - 325 23 7,08

Tablo 6°da Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler igin Tiirkge Ogretim Setini meydana getiren ders ve
calisma kitaplarindaki etkinliklerin kisilerarasi-sosyal zekd alanmna gore dagilimlart verilmistir. Bu
baglamda kisilerarasi-sosyal zeka alanina yer verilme oraninin ders kitabinda %9,09 ila %15,85 arasinda
degistigi belirlenmistir. Ayrica miizikal-ritmik zekdya yer verilme oranmmin B2 diizeyinde %15,85
oldugu; B2 diizeyini sirastyla %15,59 ile A2, %15,33 ile B1, %12,12 ile Al diizeyinin takip ettigi
goriilmiistiir. C1 diizeyi ise kisilerarasi-sosyal zeka ile ilgili etkinliklere yer verilmesi agisindan %9,09

ile son siradadir.

Kisilerarasi-sosyal zeka, ¢aligma kitaplarinda sadece A2 diizeyinde tespit edilebilmistir. Miizikal-ritmik
zekani A2 diizeyinde yer alma orani1 %2,46 ile sinirli kalmistir. Caligma kapsaminda incelenen 6gretim

seti bir biitiin olarak degerlendirildiginde ise kisilerarasi-sosyal zekdya yer verilme oraninin B2
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seviyesinde %11,97 oraninda, B1 seviyesinde %11,73 oraninda, A2 seviyesinde %11,43 oraninda, Al
seviyesinde %10,21 oraninda ve Cl seviyesinde %7,08 oraninda oldugu goriilmektedir. Buradan

hareketle seviyeler arasinda belirgin bir farkliligin olmadigimni s6ylemek miimkiindiir.

Tablo 7
Ozedoniik-I¢sel Zekanmn Yeni Istanbul Tiirk¢e Ogretim Setinde Yer Alma Diizeyi

Ders Kitabi Calisma Kitab1 Ders Kitab1 + Calisma
. Kitab1
Dil
Diizeyi  Etkinlik Oiz % Etkinlik Oiz % Etkinlik  Oiz %
Sayisi Sayisi Sayisi

Al 258 2 0,78 124 1 0,81 382 3 0,79
A2 263 8 3,04 122 2 1,64 385 10 2,6
B1 261 9 3,45 80 - - 341 9 2,64
B2 265 1 0,38 86 1 1,16 351 2 0,57
C1 253 6 2,37 72 - - 325 6 1,85

Tablo 7°ye bakildiginda Yeni Istanbul Al, A2, Bl, B2 ve Cl diizeyine yonelik ders ve calisma
kitaplarindaki etkinliklerin 6zedoniik-i¢sel zekaya gore dagilimlari goriilmektedir. Bu baglamda ders
kitaplarinda 6zedoniik-igsel zekaya yer verilme oranmin %0,38 ila %3,45 arasinda degistigi; 6zedoniik-
icsel zekanin en ¢ok B1 diizeyinde yer aldigi ve B1 diizeyini sirasiyla A2, C1, Al ve B2 diizeylerinin

izledigi anlagilmaktadir.

Ozedéniik-igsel zekanin calisma kitaplarinda yer alma diizeyine bakildiginda ise bu oranm A2 diizeyinde
%1,64 oldugu ve bu oran1 %1,16 ile B2 diizeyinin ve %0,81 ile Al diizeyinin izledigi goriilmektedir. Bl
ve Cl diizeylerine ait caligma kitaplarinda ise 6zedoniik-igsel zekdya yonelik bir etkinlik tespit

edilememistir.

Calisma kapsaminda incelenen 6gretim Seti bir biitiin olarak dikkate alindiginda 6zedoniik-igsel zeka
alaninin biitiin diizeylerde yer aldig1; 6zedoniik-igsel zekaya yer verilme oraninin diizeylere gore bir sira

izlemeyip dengesiz bir dagilim sergiledigi anlasilmaktadir.

Tablo 8
Dogact Zekéanin Yeni Istanbul Tiirk¢e Ogretim Setinde Yer Alma Diizeyi

Ders Kitab1 Calisma Kitab Ders Kitab1 + Calisma
. Kitab1
Dil
Diizeyi Etkinlik DZ % Etkinlik Dz % Etkinlik Dz %
Sayisi Sayisi Sayisi
Al 258 1 0,39 124 1 0,81 382 2 0,52
A2 263 11 4,18 122 1 0,82 385 12 3,12
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Bl 261 - - 80 - - 341 - -
B2 265 13 4,91 86 - - 351 13 3,07
C1 253 2 0,79 72 - - 325 2 0,62

Tablo 8’de Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Setini olusturan ders ve ¢aligma
kitaplarindaki etkinliklerin dogact zeka alanina gore dagilimlar: verilmistir. Ders ve calisma kitaplar1 bir
biitiin olarak degerlendirildiginde dogac1 zeka alanina yonelik en fazla etkinligin %3,12’lik oranla A2
diizeyinde oldugu belirlenmistir. B1 diizeyinde ise dogaci zekaya hi¢ yer verilmemis olmas: dikkat

cekmektedir. Buradan hareketle dogaci zekaya yer verilme oraninin diisiik oldugu séylenebilir.

3.2.  Yeni istanbul Tiirkce Ogretim Setindeki Zeka Alanlarimin Karsilastiriimasi

Yeni Istanbul Tiirkge Ogretim Setindeki zeka alanlarinin dil diizeylerine gére karsilastirilmasina yénelik

bulgular Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. Zeka Alanlarinin Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler I¢in Tiirkge Ogretim Setindeki Say1sal
Dagilimi1 (%)

Sekil 1’e bakildiginda Yeni Istanbul Al, A2, B1, B2 ve Cl diizeylerine yonelik ders ve calisma
kitaplarindaki etkinliklerin biitiin zeka alanlarina yonelik dagilimlar1 goriilmektedir. incelenen bes dil
diizeyindeki ders ve ¢alima kitaplarinin tiimiinde en ¢ok yer verilen ilk iki zeka alaninin s6zel-dilsel zeka
ve gorsel-uzamsal zeka oldugu; en az yer verilen zeka alaninin ise bedensel-kinestetik zeka oldugu
anlasilmaktadir. Zeka alanlarina yer verilme oranlar1 ayr1 ayr1 degerlendirildiginde s6zel-dilsel zekanin
%93,55 oranla en ¢ok Bl diizeyinde, gorsel-uzamsal zekanin %28,87 oranla en ¢ok Al diizeyinde,
kisilerarasi-sosyal zeka alaninin %11,97 oranla en ¢ok B2 diizeyinde, miizikal-ritmik zeka alaninin
%8,83’liik oranla en ¢ok B2 diizeyinde, mantiksal-matematiksel zeka alaninin %3,66 oranla en ¢ok Al

diizeyinde, dogaci zeka alaninin %3,12 oranla en ¢ok A2 diizeyinde, 6zedoniik-igsel zeka alaninin %2,64
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oranla en ¢ok B1 diizeyinde yer verildigi; bedensel-kinestetik zek4 alanina ise %0,79’luk oranla sadece

Al diizeyinde yer verildigi saptanmistir.

4. TARTISMA VE SONUC

Arastirma kapsaminda ele alinan Yeni Istanbul Uluslararas: Ogrenciler I¢in Tiirkce Ogretim Seti bir
biitiin olarak degerlendirildiginde, s6zel-dilsel zekanin %91,14°1liik bir oranla en fazla yer verilen zeka
alant oldugu tespit edilmistir. Sozel-dilsel zekd alanini sirasiyla gorsel-uzamsal zekd (%18,78),
kisilerarasi-sosyal zeka (%10,54), miizikal-ritmik zeka (%8,92), mantiksal-matematiksel zeka (%1,79),
6zedoniik-igsel zeka (%1,68), dogact zeka (%0,62) ve bedensel-kinestetik zeka (%0,17) alanlar takip
etmektedir.

Bu arastirmanin sonuglariyla bu konuda yapilan arastirmalarin sonuglari karsilastirildiginda, sonuglarin
biiyiik oranda benzerlik gosterdigi anlagilmaktadir. Buna gére Dagli (2006), Kum (2009), Yilmaz (2010),
Kirer (2011), Yigit (2011), Kirbasoglu Kilig, Baki ve Bayram (2014), inan (2015), Demir (2017),
Cokmez (2017), Keskin ve Yesilyurt (2019) ile Bagbayrak (2021) tarafindan yapilan arastirmalarda da

Tiirkge ders kitaplarinda en ¢ok yer alan zeka alanmin s6zel-dilsel zeka oldugu belirlenmistir.

Aragtirmada, Yeni Istanbul Uluslararast Ogrenciler Icin Tiirkce Ogretim Setinin ders ve c¢aligma
kitaplarindaki etkinliklerin agirlikli olarak sozel-dilsel zeka alanina yonelik oldugu tespit edilmistir.
Keskin ve Yesilyurt (2019) tarafindan yapilan “Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde Kullanilan Yedi
Iklim Tiirkge Ogretim Seti’nin Coklu Zekd Kuram Acisindan Incelenmesi” adli ¢alismada ilgili setin
hem ders hem de ¢alisma kitaplarindaki etkinliklerin her seviyede en ¢ok sozel-dilsel zeka alanina hitap

ettigi belirlenmistir. Bu baglamda iki ¢aligmaya ait sonuglarin ortiistiigli gériillmektedir.

Cokmez (2017), “Coklu Zeka Kurammnin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ders Kitaplarinda Incelenmesi ve
Degerlendirilmesi” adli ¢aliymasinda incelemis oldugu ders kitaplarinda %43,4 ila %59,1’lik bir oranla
en fazla sozel-dilsel zeka alanina yonelik etkinliklerin yer aldigini; mantiksal-matematiksel zeka alaninin
%24,3 ila %35,7 oranla ikinci sirada yer aldigini belirlemistir. Tlgili kitaplarda goz ardi edilen zeka
alanlar1 ise; bedensel-kinestetik zeka, dogaci zeka ve miizikal-ritmik zeka olmustur. Her iki aragtirma
kargilastirildiginda; s6zel-dilsel zeka alanina iliskin verilerin diger zeka alanlarina kiyasla fazla oldugu
yoniinde bir benzerlik goriilse de bu arastirma, gorsel-uzamsal zekann ikinci sirada yer aldigina yonelik
sonucla Cokmez’in (2017) ¢alismasindan farklilik gostermektedir. Cékmez (2017), yapmis oldugu

arastirmada inceledigi ders kitaplarinda, gorsel-uzamsal zeka alanina ¢ok az yer verildigini tespit etmistir.

Yapilan aragtirmada, sdzel-dilsel zekanin %91,14°liik bir oranla Yeni istanbul Uluslararast Ogrenciler
I¢in Tiirkge 6gretim setindeki etkinliklerde yer aldig1 tespit edilmistir. Sozel-dilsel zekay: sirastyla
gorsel-uzamsal zekd (%18,78), kisilerarasi-sosyal zekd (%10,54), miizikal-ritmik zeka (%8,92),
mantiksal-matematiksel zeka (%1,79), 6zedoniik-igsel zeka (%1,68), dogact zeka (%0,62) ve bedensel-
kinestetik zeka (%0,17) alanlar1 takip etmektedir.
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Basbayrak ve Orge Yasar (2021) tarafindan yapilan “6 ve 7. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarinin Coklu Zeka
Kurami Cercevesinde Degerlendirilmesi” adli calismada, Tiirkce ders kitaplarinda yayinevlerine ve sinif
diizeylerine gore kiigiik degisiklikler olmakla birlikte, sozel-dilsel zeka alanina ortalama %70 oraninda
yer verildigi, 6zellikle bedensel-kinestetik ve dogaci zekaya ¢ok az yer verildigi tespit edilmistir. Her iki
arastirma, sonuglar bakimindan karsilastirildiginda, iki arastirmada da en ¢ok sozel-dilsel zeka alanina
yer verildigi, en az yer verilen zeka alanlarindan birinin de dogac1 zeka oldugu sonucuna varilmistir.

Sonuglardan hareketle iki arastirmada da sonuglarin benzerlik gdsterdigi goriilmektedir.
Calismada elde edilen sonuglardan hareketle getirilebilecek oneriler soyledir:

- Dersin islenis boyutunda kullanilan materyallerin ihtiyaca cevap verebilecek nitelikte olmasi; ders
kitaplarinda yer alan metin, gorsel, etkinlik gibi unsurlarin Coklu Zekda Kuramina gore diizenlenip

c¢esitlendirilmesine dnem gosterilmelidir.

- Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde uzmanlagmis olan Ggreticilerin Coklu Zeka Kuramint

destekleyecek yontem ve stratejileri kullanmalari saglanmalidir.

- Yabanct dil olarak Tiirkge greticilerinin derslerde kullanacaklari her tiirlii materyal ve etkinligi

ogrencilerin farkli zeka alanlarina hitap edecek sekilde segip gesitlendirmelerine 6nem verilmelidir.

- Ogreticiler, sinav ya da degerlendirmeleri tasarlarken dgrencilerin bireysel farkliliklarmi goz &niine
bulundurarak, salt bir bicimde sayisal ya da s6zel zeka alanlarmi 6lgmek yerine ¢oklu zeka alanlarina
uygun 6l¢me ve degerlendirme araglari gelistirmelidir.
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Multiple Intelligences Theory, which stands against the traditional understanding, is a contemporary
educational philosophy that argues that intelligence is multifaceted, does not limit people, and aims to
reveal their potentials and develop their talents (Yilmaz, 2010). Multiple Intelligences Theory has been
emphasized in the process of teaching Turkish as a foreign language as in many other fields. Considering
the positive effects of the theory on language teaching, the importance of enriching the books prepared
for teaching Turkish as a foreign language with activities that will appeal to different areas of intelligence
is better understood. In this context, the aim of this study is to examine the activities in the teaching set
“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge”, which is widely used in teaching Turkish as a
foreign language, according to the Multiple Intelligences Theory. Document review, which is one of the
qualitative research methods, was used to analyze the activities in the teaching set “Yeni Istanbul
Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge” according to the basic principles of Multiple Intelligences Theory.
Document review involves obtaining, reviewing, questioning, and analyzing various documents that are
described as primary or secondary sources that constitute the data set of the research (Ozkan, 2023: 2).
Content analysis technique was used in the evaluation of all activities and directive statements in the
course and workbooks of the language teaching set examined within the scope of the research. “Content
analysis is a scanning made with the aim of determining certain features of a certain text, book, document
by digitizing it” (Karasar, 2014: 184). In order to determine the level of inclusion of Multiple
Intelligences Theory in the activities in the teaching set “Yeni Istanbul Uluslararasi Ogrenciler I¢gin
Tiirkge”, which was examined within the scope of the research, criteria for all intelligence areas were
prepared. In this context, the data of the study were collected by examining the activities according to the
prepared criteria. In this direction, the activities and directive statements in the course and workbooks
that make up the language teaching set were examined one by one, and a conclusion was reached about
which intelligence area(s) they reflect. Frequency values of the data obtained were shown, percentages
were calculated and written in tables, and the tables were analyzed one by one. When the teaching set
“Yeni Istanbul Uluslararas1 Ogrenciler I¢in Tiirkge”, which was examined within the scope of the
research, was evaluated as a whole, it was determined that verbal-linguistic intelligence was the most
common intelligence area with a rate of 91.14%. Verbal-linguistic intelligence is followed by visual-
spatial intelligence (18.78%), interpersonal-social intelligence (10.54%), musical-rhythmic intelligence
(8.92%), logical-mathematical intelligence (1.79%), introverted-intrapersonal intelligence (1.68%),
naturalistic intelligence (0.62%) and bodily-kinesthetics intelligence (0.17%). When the results of this
study are compared with the results of similar studies, it is seen that the results are largely similar.
Accordingly, Dagli (2006), Kum (2009), Yilmaz (2010), Kirc1 (2011), Yigit (2011), Kirbasoglu Kilig,
Baki, and Bayram (2014), Inan (2015), Demir (2017), C6kmez (2017), Keskin and Yesilyurt (2019), and
Bagbayrak (2021) also found that verbal-linguistic intelligence was the most common intelligence

domain in Turkish textbooks.
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In the study, it was determined that the activities in the course and workbooks of “Yeni Istanbul
Uluslararas1 Ogrenciler Igin Tiirkce” are mainly oriented towards verbal-linguistic intelligence. In the
study conducted by Keskin and Yesilyurt (2019) titled “Examination of ‘Yedi Iklim Turkish Teaching
Set” Which is Used in Teaching Turkish as a Foreign Language in Terms of Multiple Intelligences
Theory”, it was determined that the activities in both the course and workbooks of the relevant set
addressed the verbal-linguistic intelligence area at all levels. In this context, it is seen that the results of
the two studies overlap. Cokmez (2017), in her study titled “Analyzing and Evaluating the Multiple
Intelligences Theory in Turkish as a Foreign Language Coursebooks”, determined that in the Istanbul
B1, Izmir B1, Turkish for Foreigners B1 and Yeni Hitit B1 textbooks that she examined, there were
activities for the verbal-linguistic intelligence area with a rate of 43.4% to 59.1%; the logical-
mathematical intelligence area ranked second with a rate of 24.3% to 35.7%. The neglected areas of
intelligence in the related books were bodily-kinesthetic intelligence, naturalistic intelligence, and
musical-rhythmic intelligence. When both studies are compared, although there is a similarity in the fact
that the data on verbal-linguistic intelligence is more than other intelligence areas, this study differs from
Cokmez’s (2017) study with the result that visual-spatial intelligence ranks second. In the study titled
“Evaluation of 6th and 7th Grade Turkish Course Books Within the Framework of Multiple Intelligences
Theory” conducted by Basbayrak and Orge Yasar (2021), it was determined that although there were
minor changes in Turkish textbooks according to publishers and grade levels, the verbal-linguistic
intelligence area was given around 70%, and especially the bodily-kinesthetic and naturalistic
intelligence were given very little space. When both studies were compared in terms of results, it was
concluded that verbal-linguistic intelligence was given the most space in both studies, and one of the
least included intelligence areas was naturalistic intelligence. Based on the results, it is seen that the

results of both studies are similar. Suggestions that can be made based on the results are as follows:

- The materials used in the teaching dimension of the course should be able to meet the needs; importance
should be given to the organization and diversification of elements such as texts, visuals, and activities

in the textbooks according to the Multiple Intelligences Theory.

- Teachers who are specialized in teaching Turkish as a foreign language should be ensured to use

methods and strategies that support the Multiple Intelligences Theory.

- Teachers of Turkish as a foreign language should select and diversify all kinds of materials and activities

to be used in lessons in a way to appeal to students’ different areas of intelligence.

- When designing exams or assessments, teachers should develop assessment and evaluation tools that
are appropriate for multiple intelligences rather than simply measuring numerical or verbal intelligences,

taking into account the individual differences of students.



