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Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 7. sinif dgrencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilari ile
dil bilgisine yonelik motivasyonlar1 arasindaki iligkiyle birlikte dgrencilerin demografik
degiskenlerinin dil bilgisi motivasyonlar1 ve Tiirkce dersi basarilar {izerindeki etkisini
ortaya koymaktir. Tarama modelleri icerisinde yer alan iligkisel tarama modelinin
kullanildig1 bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Kars ilinin
¢esitli devlet okullarinda 6grenim gormekte olan 500 ortaokul 7. smuf Ggrencisi
olusturmaktadir. Calismada basit-segkisiz drneklem yontemi kullanilmigtir. Elde edilen
veriler SPSS ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda, Ogrencilerin dil bilgisine yonelik
motivasyonlari ile Tiirk¢e dersi akademik basar1 puanlar arasinda pozitif yonde ve diisiik
diizeyde istatistiki bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet degiskeni ile Tiirkge
dersi akademik bagar1 puani ve yiiksek motivasyon diizeyi arasindaki anlamli farkin kiz
ogrencilerin lehine oldugu; cinsiyet degiskeni ile diisik motivasyon diizeyi arasindaki
anlamli farkin ise erkek 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir. Anne egitim durumu
ve baba egitim durumu degiskenlerine bakildiginda hem anne hem de baba egitim
durumlari ile 6grencilerin Tiirkge dersi akademik basari puanlari ve diisiik motivasyon
dizeyleri arasinda anlamli bir farkin oldugu saptanirken; yuksek motivasyon duzeyi ile
anne ve baba egitim durumlan arasinda ise anlamh bir farkin olmadigi sonucuna
ulasilmistir.
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The aim of this study is to reveal the relationship between 7th-grade middle school
students' academic success in Turkish language lessons and their motivation toward
grammar, as well as the effect of students’ demographic variables on their motivation for
grammar and their success in Turkish language lessons. This research, which uses the
relational survey model within descriptive survey models, includes a study group of 500
Tth-grade students studying in various public schools in the Kars province during the
2023-2024 academic year. The simple random sampling method was employed in the
study. The data obtained were analyzed using SPSS. As a result of the analysis, it was
concluded that there is a statistically significant positive but low-level correlation between
students' motivation toward grammar and their academic achievement scores in Turkish
language lessons. It was found that the significant difference between the gender variable
and academic achievement scores in Turkish lessons and high motivation levels favored
female students, while the significant difference between the gender variable and low
motivation levels favored male students. When the variables of mother’s and father’s
educational levels were examined, a significant difference was found between both
mother’s and father’s educational levels and students' academic achievement scores in
Turkish lessons and low motivation levels. However, it was concluded that there was no
significant difference between high motivation levels and parents' educational levels.
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Dil; duygu ve diisiinceleri iletmeye yarayan, bireyin kendisini ifade etmesine olanak taniyan ve
diinyanin her yerindeki insanlar arasinda iletisimi saglayan en temel aragtir. Dil evrensel bir
kavram oldugundan dolay:1 farkli sekillerde tanimlanmistir. Bu dogrultuda dil kavramina iliskin
cesitli tanimlamalar karsimiza c¢ikmaktadir. Bu tamimlardan birkagina bakildiginda Turk Dil
Kurumunun Tiirkce sozliigiine (2005) gore dil: “Insanlarm diisiindiiklerini ve duyduklarmi
bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagsma, lisan, zeban.” olarak
tanimlanmaktadir. Bir baska tanima gore ise dil; insanlar1 bir arada tutarak yasamlarim
diizenleyen, insanlar1 millet olma ¢izgisine tasiyan; diisiinmeyi, anlamayi, anlamlandirmay1 ve
bunlarin aktarilmasini saglayan bir beceridir. Bu agidan bakildiginda ve iginde bulundugu baglam
ile ele alindiginda dil, bireysel yasamin ve toplumsal yasantinin yansiticist ve yaraticisidir (Goger
ve Mogul, 2011). Baska bir deyisle dil; kendine 6zgli kurallar1 olan, bu kurallar dogrultusunda
gelisen ve seslerden olusup tarihin bilinmeyen zamanlarinda ortaya atilmis canli bir varliktir
(Ergin, 2013). Yapilan tanimlardan hareketle dil; insanlar arasinda iletisimi saglayan, insanlar1 bir
araya getiren ve bir arada tutup biitiinlestiren, duygularin1 ve diislincelerini anlatmalarina olanak
taniyan, kiltiirle i¢ i¢e olup kiiltliriin tasiyicist olan, anlatma ve anlama becerilerinin gelismesini
saglayan, kendine ait kurallar olan, sistemli ve canli bir varliktir. Toplumsal ve bireysel yasamin
anahtaridir.

Dil bilgisi ise dil ile i¢ ige olup dili olusturan seslerin, kelimelerin, sekillerin ve climlelerin o dili
meydana getiren diger unsurlar ile iligki kurmasi sonucu ortaya konulan kurallarin bitintddr. Dil
bilgisinin dilin yapssi, dilin isleyisi ve dort temel dil becerisinin gelisimi {izerinde énemli bir etkisi
olmakla beraber dilin dogru, diizgiin ve anlasilir kullanilmasinda da etkisi oldukca fazladir (Bas,
2014; Akkaya, 2011). Kisacasi dil bilgisi; dilin dinlemeden, konugsmadan, okumadan ve yazmadan
olusan dort temel dil becerisini destekleyip gelistiren, dilin icinde var olup dilin yapisi1 ve isleyisi
ile baglantili olan, dilin ses, sekil, climle yapilariyla dili dil yapan unsurlarinin incelenmesi sonucu
ortaya konan kurallar dizgesidir.

Diinya {iizerinde varligini siirdiiren her dil, belli bir sistem igerisinde birbiriyle baglantili olan
unsurlarin bir araya gelerek birlesmesi sonucu olusmustur. Dili olusturan parcalarin (ses, hece,
kelime, climle) bir diizen igerisinde sozlii veya yazili olarak kullanilmasi gerekmektedir. Bu
dogrultuda sistemi ve diizeni dil igerisinde saglayip ortaya koyacak ve bununla ilgili etkinlikler
yaparak destekleyecek olan c¢alisma alami dil bilgisidir. Dilin kurallasabilmesi de dil bilgisi
sayesinde miimkiindiir. Bundan dolay:1 birey; ailesinden ve cevresinden edindigi ana dilinin
ozelliklerini, yapisini, imkén ve simirliliklarini 6grenebilmek igin, temelleri daha saglam ve daha
kalic1 olan bir iletisim kurabilmek i¢in ve farkli bir dil 6grenirken 6grendigi dilin kurallarini
anlayip ana diliyle kiyaslayabilmek i¢in dil bilgisine gerek duymaktadir. Ayrica dinleme ve okuma
olan anlama teknikleri ile konugma ve yazma olan anlatma tekniklerinin baglanti igerisinde olup
geligebilmesi i¢in dil bilgisine okullarda veya hayatin her alaninda ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
ozellikler de dil bilgisini vazgeg¢ilmez kilmaktadir (Temizkan, 2012).

Dil bilgisinin 6gretiminde amag, dilin sahip oldugu kurallarin ezberletilerek Sgretilmesi degildir.
Diger dil becerilerinin gelismesi amaciyla 6grenilen dilin koprii gorevi gérmesidir. Bundan dolay1
dil bilgisi 6gretimiyle 6grencilere bilgiyi oldugu gibi vermek amaglanmamistir. Aksine buradaki
amag¢ Ogrencilerin edindikleri bilgileri kavramalarini, kullanmalarini ve aligkanlik héline
getirmelerini saglamaktir. Bu sayede 6grenciler Tiirk¢eyle bir biitiin olan anlama (dinleme, okuma)
ve anlatma (konusma, yazma) becerilerini gelistirebilecek ve dil konusunda daha fazla bilgiye
sahibi olup dili etkili bir sekilde kullanabilecektir (Erdem ve Celik 2011).

Dil bilgisi 6gretimi, tam anlamiyla kusursuz ve iyi bir sekilde yapildigi takdirde bireyin dil
kurallarint aklinda tutabilmesinde, kendine glivenmesinde, dili kullanma becerisinin gelismesinde,
baska bir dili kolayca 6grenmesinde, 6grendigi dile veya bagka dillere kars1 hosgorii icerisinde
olmasinda, dili konusan bireylerle etkili iletisim kurmasinda, dilin kiiltiirel ve bilimsel yonlerinin
farkina varmasinda, hatali kullanimlar karsisinda bilingli hareket edip dili korumasinda, dili dogru
konusup yazmasinda, dinlediklerini/izlediklerini ve okuduklarini dogru olarak anlamlandirmasinda
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bliylik yarar saglayacaktir. Bu nedenle dil bilgisi, dil egitimi ve 6gretimi i¢in fazlasiyla 6nem arz
eden bir alandir (Can, 2020).

Dil bilgisi dgretimi, Tiirkge dersinin planlandigt Tirkge 6gretim programlariyla yapilmaktadur.
Tirkce Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin bircok ydnden yetkin olmalari igin bir biitiinliik
icinde hazirlanmis ve yapilandirilmistir. Tiirkge 6gretim programi; yasamlari boyunca hayatin her
alaninda kullanabilecekleri dort temel dil becerisini edinmeleri, Tiirk¢eye karsi sevgi ve istek
uyandirarak okumalari, yazmalar1 ve aliskanlik kazanmalari, bu beceriler yardimiyla kendilerini
zihinsel, sosyal, duygusal anlamda gelistirerek etkili iletisim kurmalar1 dogrultusunda becerileri,
bilgileri ve degerleri de igerisinde barindiran bir biitiin olarak tasarlanmigtir. Bu dogrultuda Tiirkge
dersiyle gelisen ve donanim sahibi olan 6grenci edinmis oldugu basariyi, diger derslerde de ayni
dogrultuda gdstermis olacaktir (Meb, 2024). Bu agidan Tiirkge 6gretim programlari, niteliklerin
kazandirilmasinda ve okulda sistematik bir diizen i¢inde verilmek istenen egitimin
gerceklesmesinde rol oynayan en 6nemli araglardan biridir (Gilizel ve Karadag, 2013).

Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin etkili bir sekilde kullanilmasi dile olan
hakimiyetin bir gostergesi durumundadir. Bu yetkinligin tam anlamiyla kazanilabilmesi igin
Tiirkgenin gramer yapist ve soz varliginin da dort temel dil becerisiyle birlikte 6gretilmesi
gerekmektedir. Ogrencinin dil bilgisi konularina yénelik donanimi ve hakimiyeti diger beceriler
iizerindeki basarisinda ve gelisiminde belirleyici bir kosul durumundadir. Bundan dolayi dil bilgisi,
Tiirk¢e programi igerisinde ayri bir beceri olarak degil, diger dil becerileriyle harmanlanarak i¢ ice
bir sekilde yapilandirilmistir. Dort temel dil becerisiyle bir biitiin olarak 6gretilen dil bilgisi,
Ogrencilerin duygularini ve diisiincelerini dogru ve anlasilir bir sekilde ifade etmelerinin yaninda
kurallarin 6grencilere ezberletilmesini degil, dil sevgisi igerisinde dogru kullanilmasini da
saglamaktadir (Balc1 ve Melanlioglu, 2020).

Dil bilgisi 6gretiminde dikkat edilmesi gereken bircok unsur yer almaktadir. Bunlardan biri de
Ogrencilerin dil bilgisine yonelik motlvasyonlarldlr Dil bilgisi konularini 6grenmek i¢in i¢sel veya
digsal olarak giidiillenmeyen bir dgrencinin dil bilgisini 6grenmesi oldukea giictiir. Ogrencinin dil
bilgisine ydnelik motivasyonunun diisilk olmasi ve bundan dolayir basarisizlik yasamasi ayni
zamanda Tiirk¢e dersi akademik basari puanimi da etkilemektedir. Bundan dolay1 dil bilgisi
Ogretiminde motivasyon dikkat edilmesi gereken 6nemli bir faktordiir.

Motivasyon; bir¢cok alanda gegerliligini koruyan, kullanilan ve 6nem tasiyan bir sézciiktiir. Bu
nedenle motivasyonla ilgili ¢cok fazla tanim ve goriis bulunmaktadir. Bu tanimlara bakildiginda
motivasyon kavrami Tirk Dil Kurumunun Tirkge sozliginde (2005) “gidileme” ve
“isteklendirme” olarak tanimlanmistir. Dornyei (1998) motivasyon sozcligiinii insanlarin
yapacaklart veya yapmak istedikleri bir seye karar vermeden Once gecen siirecte nasil
yapacaklarina, siirecin ne kadar vakit alacagina, bu siirecte ne kadar cabalayacaklarina yonelik
istekli olma durumu olarak agiklamaktadir. Dornyei ve Ushioda (2011) ise insanlarin
davranislarina, diisiincelerine ve durumlarina yon veren, insanlari giiglendiren ve karar kilma
siirecinde devreye girip ¢aba goOstermelerini saglayan onemli bir unsur olarak ifade etmistir.
Akbaba’ya (2006) gore motivasyon, okul i¢inde ve okul disinda 6grencilerin davranislarini
sekillendiren, davramiglarinin yoniinii, siddetini ve aymi zamanda egitim-Ggretim igerisinde
Ogrencilerin hedeflerine ulagsmalarindaki kararliliklarin1 ve hizlarini belirleyen bir giic kaynagidir.
Bir bagka tamima gore motivasyon, dgrencilerin 6grenme esnasinda ortaya cikardiklar1 6grenme
stillerini, hayal gii¢lerini, yaraticiliklarini ve basarilarini etkileyen ve dikkate alinip 6nemsenmesi
gereken 6nemli bir unsurdur (Kuyper, Van der Werf ve Lubbers, 2000). Dellal ve Giinak’a (2009)
gore motivasyon, egitim ve 0gretim alaninda dikkate alinmasi1 gereken ve Ogrencileri harekete
gecirerek eylemlerini siirdlirmeleri igin istek uyandirip tesvik eden bir giigtiir. Yapilan tanimlardan
anlagilacag {izere motivasyon; bireylerin hedeflemis olduklar1 davraniglara yonelik oncesinde ve
stirecinde, bireyleri i¢sel ve digsal olarak eyleme geciren, eylemlerini yonlendiren ve bircok
yonden etkileyerek ilgilerinin, isteklerinin ve basarilariin devamliligini saglayan tesvik edici bir
guctar.

Motivasyon kendi igerisinde i¢sel motivasyon, digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk olarak
simiflandirilmaktadir. I¢sel motivasyon; bireyin ilgi duydugu faaliyetlerden keyif aldigi, doyum
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sagladig1 ve yapmaya devam ettigi i¢sel tepkilerdir. Bir baska ifadeyle i¢sel motivasyon; bireyin
hedeflerine ve arzularina ulagabilmek icin gdstermis oldugu ¢aba sonucunda basariya ulagmasina
yonelik kendisini kabiliyetli, yeterli ve giiglii hissederek ihtiyaglarii karsilayabilme ve bundan
doyum saglayabilme durumudur (Onaran, 1981). Bir baska deyisle i¢csel motivasyon, bireyin
disaridan bir 6dil beklentisi olmadan kendi istegi ve arzusuyla severek yaptigi aktivitelerin
kaynagidir. Bu nedenle igsel motivasyon daha ¢ok bireyin iginden gelen Ogrenme arzusunu,
merakini, coskusunu, heyecanini ve ihtiyaclarim1 yansitmaktadir. Ogrencinin derslere ve smavlara
calisip 6grenmek icin gayret gostermesi ve bu gosterdigi gayretin sonucunda verdigi miicadelenin
degdigini diislinmesi i¢sel motivasyonu ortaya cikarmakta ve Ogrenci daha fazla caba
gostermektedir. Ogrenciler derslere ve yapilan aktivitelere farkli amaglarla katilsalar da katildigina
degdigini diislinliyor ve ihtiyaclarini karsilayabiliyorsa 6grenciler derslere ve aktivitelere yonelik
i¢sel giidiilenme olusturacaktir. I¢sel olarak motive olan dgrenciler egitim-6gretim siireci boyunca
karsilarina ¢gikan herhangi bir sorunu gidermeye yonelik ¢oziim arayisina girip ¢aba gosterecektir.
Bu nedenle derslerde yapilan aktiviteler ve calismalar 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik hazirlanip
amaglarina ulasabilecekleri diizeyde olmalidir. Bdylece 6grenciler i¢sel giidiilenme yasayarak
derslerdeki motivasyonlarini arttirmis ve basar1 saglamig olacaktir (Ryan ve Deci, 2000a; Ryan ve
Deci, 2000b). Digsal motivasyon ise daha ¢ok sonu¢ odakli olan ve bireyin etkisi olmadan
gergeklesen bir motivasyon tiiriidiir. Bagka bir ifadeyle digsal motivasyon; bireylerin bir 6diilii elde
etmek, ceza almamak icin kaginmak ve bagkalarinin begenisini, takdirini kazanmak gibi sebeplerle
{izerine diisen sorumlulugu yerine getirmesi olarak tanimlanmaktadir. igsel ve digsal motivasyonun
disinda Sgrencilerin motive olmama durumlar1 da séz konusudur. Ogrencilerin igsel ve digsal
olarak giidiilenmeme durumlar1 motivasyonsuzluk olarak adlandirilmaktadir. Motivasyonsuzluk ise
bireylerin davranislarini sergileyememe, igsel ve digsal anlamda giidiilenememe, motivasyonun var
olmamasindan veya bireyin Ozyeterliliginin diisiik olmast sonucu kendinde o yeterliligi
gorememesinden dolayr kontroliinii saglayamama diigiincesi icerisinde olmasi olarak
tanimlanmaktadir (Boiché ve Sarrazin, 2007; Ryan ve Deci, 2000a; Vallerand vd., 1992;
Karaglven, 2012).

Yasamin her alaninda, insanlarin basarilarinda ve davranislarinda Onemli bir yeri olan
motivasyonun egitim-0gretim igerisinde Ogrenciler i¢in de ayri bir 6énemi bulunmaktadir. Bu
nedenle motivasyon, egitim ve dgretim siireci boyunca dikkate alinmasi gereken énemli bir faktor
olmustur. Egitim ve 6gretimde bireylere kazandirilmasi planlanan ve amaglanan kasitli davraniglar
bulunmaktadir. Bu davramislarin 6grenciler tarafindan kazanilmasi ve devamliligimin saglanmasi
konusunda birgok unsur etkili olmaktadir. Bu unsurlardan birisi de motivasyondur. Ogrenciler okul
igerisinde zaman zaman bazi problemler yasayabilmektedir. Ogrencilerin bir kism1 bu problemleri
asmak i¢cin c¢Oziimler ararken diger bir kismi ise basaramayacagini diigiinerek ugras
gostermemektedir. Bu durumun yasanmasindaki en biiyilk neden ise Ogrencilerin problemler
karsisinda gostermis oldugu istekli olma durumudur. Bu nedenle sorunlarin asilmasi ve
O0grenmenin gerceklesebilmesi icin gerekli sartlarin saglanmis ve hazir duruma getirilmis olmasi
gerekmektedir. Kosullar ve sartlar saglanmayip Ogrenciler istekli duruma getirilmedigi takdirde
ogrenmenin gerceklesmesi de miimkiin olmayacaktir. Ayrica d6grenciler akademik olarak basarili
olabilmek i¢in derslerde gordiikleri konulara da istekli olmalidir. Yapilandirmaci anlayis
dogrultusunda uygulanan Tiirkce O6gretim programinda belirtildigi gibi Ogrencinin kendisine
giivenip derse karsi motive olabilmesi icin daha ¢ok imkan saglanmalidir. Ogrenci yaparak
yasayarak 6grendigi ve aktif olarak katilim gosterdigi derslerde daha ¢ok motive olmakta ve istekli
davranarak basariya ulagsmaktadir. Bu nedenle 6grenciler derse karsi onyargili yaklagsmak yerine
guduilenip istekli hale geldigi takdirde 6grenme de kalici bir sekilde saglanmis olacaktir (Akbaba,
2006; Kara, 2008).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogrencilerin dili dogru ve anlasilir bir sekilde kullanmasini ve 6grenmelerinin kalici héle
getirilmesini saglamanin yollarindan biri de Tiirkge dersi igerisinde dort temel dil becerisi ile bir
biitiin olarak Ogretilen dil bilgisine yonelik ortaokul &grencilerinin motivasyon diizeylerini
belirlemek ve motivasyon diizeylerinin nedensel temeline inerek durumlarmin tespit edilmesidir.
Bu ¢alismanin amaci da ortaokul 7. smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basarilar ile dil
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bilgisine yoOnelik motivasyonlar1 arasindaki iligkiyle birlikte &grencilerin  demografik
degiskenlerinin dil bilgisi motivasyonlar1 ve Tiirk¢e dersi akademik basarilari iizerindeki etkisini
ortaya koymaktir. Alan yazin taramasi yapildiginda hem dil bilgisi motivasyonuyla ilgili hem de bu
konuyla ilgili herhangi bir siif diizeyine yonelik yapilmis ¢alismanin olmadig: tespit edilmistir.
Motivasyon ile ilgili Tiirk¢e (Tasgin ve Arslan, 2019; Goziikii¢iik ve Erdem, 2013), fen bilimleri
(Yi1lmaz ve Cavas, 2007, Dede ve Yaman, 2008), miizik (Kocaarslan, 2009), biyoloji (Aydin,
Yerdelen, Yalmanci ve Goksu, 2014) gibi farkli branslarda ve okul kademelerinde yapilmis
calismalar oldugu gorillmistiir. Fakat Tlrkge dersi icerisinde yer alan dil bilgisine yonelik
herhangi bir motivasyon c¢alismasinin olmamasi bu c¢alismay1 ortaya koymanin ¢ikis noktasi
olmustur. Ogrencilerin demografik degiskenlerinin ve motivasyonlarinin Tiirkce dersi akademik
basar1 puanlari iizerindeki etkisinin ortaya konulmasi, Tiirk¢e dgretmenlerinin dil bilgisi 6gretimi
stiresince Ogrencilerin motivasyonlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 bakimindan ve 6grencilerin
motivasyonlariin yiikseltilerek hem dil bilgisi konularindaki basarilarinin hem de Tiirkge
akademik dersi basar1 puanlarinin artirilmasi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda
alan yazin igerisinde dil bilgisine yonelik motivasyon g¢aligmasinin olmamasi ihtiya¢ dahilinde
diisiiniilmiis ve hem bu konuyla ilgili c¢alisma yapmak isteyen arastirmacilar tarafindan
kullanilabilmesi hem de alana katki saglayabilmesi agisindan ortaokul dgrencilerinin Tiirkce dersi
akademik basarilar ile dil bilgisine yonelik motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymaya
yonelik bu ¢alismanin yapilmasina karar verilmistir.

YONTEM

Bu calismada, tarama modelleri icerisinde yer alan iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama
modelleri; bir grubun hélihazirda olup devamlilik igeren, varligini siirdiiren belirli 6zelliklerini
oldugu gibi ortaya koymaya yarayan arastirma modelidir. iliskisel tarama modeli ise birden fazla
degisken arasindaki degisimi ve iliskiyi belirlemeye yonelik kullanilan bir modeldir (Biiyiikoztiirk
vd., 2021). Caligmada, ortaokul 7. simf Ogrencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilart ile dil
bilgisine yonelik motivasyonlar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin
demografik degiskenleri ise asagida yer almaktadir.

+» Cinsiyet

% Anne egitim durumu

+ Baba egitim durumu

¢+ Turkce dersi karne notu

Calisma Grubu

Caligma grubunu, 2023-2024 6gretim yili i¢erisinde Kars ilinin Merkez ve Digor ilgesindeki devlet
okullarinda 6grenim gormekte olan ilkogretim 7. simf Ogrencileri olusturmaktadir. Calisma
grubundan elde edilen veriler, Kars i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden izin almarak daha 6nceden
belirlenmis olan 10 okuldan elde edilmis olup Orneklem se¢imi basit-seckisiz yontemle
olusturulmustur. Bu okullardaki 7. simif dgrencilerinden rastgele érneklem yoluyla segilmis olan
600 Ogrenciye arastirmaci tarafindan hazirlanan motivasyon 6lgegi uygulanmustir. Olgek
uygulanmadan &nce dgrencilere yapilan calisma ve oSlcek ile ilgili bilgiler verilmistir. Ornek
olusturmasi igin arastirmaci tarafindan birkag madde okunmus ve 6grencilerden kendilerini en iyi
sekilde ifade ettiklerini disiindiikleri maddeyi isaretlemeleri gerektigi belirtilmis ve bunun igin
zaman taninmistir. Olgege samimi ve dogru cevap vermeyen 100 dgrencinin dlgekleri, arastirmanin
gecerligine ve giivenirligine zarar vereceginden dolayi ¢ikarilmistir.

Tablo 1. Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin demografik analizi

7. Simif n %

Cinsiyet

Kiz 264 52,8
Erkek 236 47,2
Toplam 500 100
Anne Egitim Durumu

Okur yazar degil 39 7,8
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Tlkokul 128 25,6
Ortaokul 129 25,8
Lise 128 25,6
Lisans 62 12,4
Lisanistd 14 2,8
Toplam 500 100
Baba Egitim Durumu

Okur yazar degil 8 1,6
Ilkokul 86 17,2
Ortaokul 122 24,4
Lise 180 36,0
Lisans 75 15,0
Lisanistd 29 58
Toplam 500 100
Turkce Karne Notu

0-45 20 4,0
45-70 145 29,0
70-85 192 38,4
85-100 143 28,6
Toplam 500 100

Etik ve Yasal izinler

Arastirmanin yapilabilmesi i¢in Kafkas Universitesi Etik Kurulu’ndan etik belgesi, l¢gme aracinin
ortaokullarda uygulanabilmesi igin ise Kars I Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli olan izinler
almmustir.

Veri Toplama Araclari

Caligmada veri toplama araci olarak bir form ve bir 6lgek kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
kullanilan form “Kisisel Demografik Ozellik Formu”dur. Kisisel Demografik Ozellik Formu ile
“cinsiyet”, “6. siif Tirk¢e karne notu”, “anne egitim durumu” ve “baba egitim durumu”
degiskenlerinin 6grencilerin motivasyonlari ile Tiirk¢e dersi akademik basarilari tizerindeki etkisini
ortaya koymak amagclanmustir. Diger veri toplama araci ise “Dil Bilgisi Motivasyon Olcegi”dir.
Olcek arastirmaci tarafindan 5°li likert olarak “hi¢ katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”,
“katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” seklinde hazirlanmistir. Dil bilgisi motivasyon 6lgegi ile
ogrencilerin dil bilgisine yonelik motivasyonlari ile Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasindaki
iligkiyi tespit etmek amaglanmugtir. Olgekte yer alan maddeler yiiksek motivasyon ve diisiik
motivasyon alt boyutlarindan olugsmaktadir. Diisiik Motivasyon boyutuna ait maddeler olumsuz
ifadeler icermektedir.

Olgegin giivenirligine Cronbach Alpha katsayis ile bakilmistir. Olgegin Cronbach Alpha katsayisi
0.948 bulunmus ve yiiksek bir i¢ tutarlilk elde edilmistir. Iki faktorli olan olgegin yiiksek
motivasyon faktoriinde 34 madde, diisiik motivasyon faktériinde ise 13 madde yer almaktadir.
Yiksek motivasyon faktoriiniin gtivenirlik katsayist 0,946, diisik motivasyon faktoriiniin
giivenirlik katsayis1 ise 0,874 bulunmus ve yiiksek bir i¢ tutarlik elde edilmistir. Olcegin madde ve
toplam puanlar arasindaki iliski katsayilar1 ise 0,308 ile 0,710 arasinda degismektedir. Olcekteki
tim maddelerinin madde toplam korelasyon katsayilari 0,30 degerinden yiiksek oldugu igin
herhangi bir maddenin g¢ikarilmasina gerek kalmamstir. Olgegin gegerligi ve giivenilirligi 2
boyutlu olarak 47 madde ile saglanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Dil bilgisi motivasyon 6lgegi goniilliiliik esast dogrultusunda uygulanmis ve uygulama sirasinda
ogrenciler bilgilendirilmistir. Uygulamadan elde edilen veriler istatistik programlarina kodlanarak
ve olumsuz maddeler ters cevrilerek aktarilmis. Verilerin analizi i¢in IBM SPSS 25.0 programi
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kullanilmistir. Cinsiyet degiskeni icin Mann Whitney U testi, anne ve baba egitim durumu
degiskeni i¢in ise Kruskal Wallis testi kullanilmustir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde ¢alismanin amacina yonelik dil bilgisi motivasyon 6lgegi ve kisisel demografik bilgi
formu ile elde edilmis olan verilerin istatiksel olarak analiz edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan
bulgulara ve bu bulgulara yonelik yorumlara yer verilmistir. Bulgular alt problem durumlarina gore
birbirinden ayr1 olarak ele alinmistir. Alt problemlere iliskin bulgular ve yorumlar asagida yer
almaktadir.

Cinsiyet Degiskenine fliskin Bulgular

Bu alt problemde cinsiyet degiskeninin 6grencilerin Tiirk¢e basar1 puanlari, yliksek motivasyonlari
ve diisiik motivasyonlar {izerindeki etkisine yer verilmistir. Bu probleme iliskin bulgular tablolar
halinde gosterilmistir. Tablolarda yer alan verilerden hareketle cinsiyet degiskenine yonelik
yorumlar tablolarin alt kisimlarinda yer almaktadir.

Verilerin cinsiyete gore dagilimina bakildiginda normal dagilim 6zelligi gostermemektedir. O
nedenle cinsiyete gore Tirkce basarisi ve dil motivasyonu faktorlerine iliskin Slgek puanlart
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi Mann Whitney U testi ile test edilmis ve betimsel
istatistiklerle birlikte sonuglar Tablo 8, 9 ve 10’da gésterilmistir.

Tablo 8. Cinsiyet ile Tiirk¢e basar: puaniart iligkisi

n Ortalama Std. Ortanca u p
Sapma
l;l'urkge Kiz 264 7696 1388 7995 357500 000*
asarist o o 236 71,41 15,55 71,64

*p<0.05

Kiz ve erkek ogrencilerin Tiirk¢e basar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05).
Tabloda kiz ve erkek 6grencilerin aritmetik ortalamalarina bakildiginda kiz 6grencilerin 76,96 iken
erkek ogrencilerin 71,41 oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle kiz &grencilerin Tiirkge
basarisinin erkek 6grencilere gore daha fazla oldugunu sdylenebilir. Bir baska deyisle cinsiyet ile
Tiirkge basart puanlari arasindaki iliskisinin kiz Ogrencilerinin (X: 76,96) lehine oldugu
gorilmektedir.

Tablo 9. Cinsiyet ile yiiksek motivasyon diizeyi iliskisi

n  Ortalama Std. Ortanca U p
Sapma
Yiksek  Kiz 264 4,08 67 424 54866,500 000*
Motivasyon Erkek 236 3,88 69 4,04

*n<0.05

Cinsiyet ile yliksek motivasyon diizeyi arasindaki iliski tablosuna bakildiginda kiz ve erkek
Ogrencilerin yiiksek motivasyon diizeyine iliskin Olgek puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0.05). Tabloda kiz ve erkek dgrencilerin aritmetik ortalamalarina bakildiginda kiz
ogrencilerin aritmetik ortalamasi 4,08 iken erkek dgrencilerin aritmetik ortalamasinin 3,88 oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla yiiksek
motivasyona sahip oldugu sOylenebilir. Bir bagka deyisle cinsiyet ile yiiksek motivasyon diizeyi
arasindaki iliskinin kiz 6grencilerin (X: 4,08) lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 10. Cinsiyet ile diisiik motivasyon diizeyi iliskisi

Std

n Ortalama ' Ortanca U p
Sapma
Diisik  Kiz 264 3,53 81 3,92 25138.500 000*
Motivasyon Erkek 236 3,84 96 3,62 ’ ’

*p<0.05

Cinsiyet ile diisik motivasyon diizeyi arasindaki iliski tablosuna bakildiginda kiz ve erkek
Ogrencilerin diisik motivasyon diizeyine iliskin Olcek puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0.05). Tabloda kiz ve erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamalarma bakildiginda
erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 3,83 iken kiz &grencilerin aritmetik ortalamasinin 3,53
oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle erkek 6grencilerin kiz dgrencilere nazaran daha diisiik
motivasyona sahip oldugu sdylenebilir. Bir baska deyisle cinsiyet ile diisilk motivasyon diizeyi
arasindaki iliskinin erkek 6grencilerin (X: 3,84) lehine oldugu goriilmektedir.

Anne Egitim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

Bu alt problemde anne egitim durumu degiskeninin 6grencilerin Tiirkge basart puanlari, yiiksek
motivasyonlar1 ve diisiik motivasyonlar1 iizerindeki etkisine yer verilmistir. Bu probleme iliskin
bulgular tablolar halinde gosterilmistir. Tablolarda yer alan verilerden hareketle anne egitim
durumu degiskenine yonelik yorumlar tablolarin alt kisimlarinda yer almaktadir.

Verilerin anne egitim durumuna gore dagilimma bakildiginda normal dagilim o6zelligi
gostermemektedir. O nedenle anne egitim durumuna gore Tiirkge basarist ve dil motivasyonu
faktorlerine iliskin 6l¢ek puanlart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi Kruskal Wallis testi ile
test edilmis ve betimsel istatistiklerle birlikte sonuglar Tablo 11, 12 ve 13’te gdsterilmistir.

Tablo 11. Anne egitim durumu ile Tiirkce basart puanlart iligkisi

Std

n ort. " Ortanca  X? p  Anlamh Fark
Sapma
Okur yazar * Lise-OYD
degil 39 7088 1494 7211 * Lise-ilkokul
) [lkokul 128 70,70 16,17 71,90 * Lise-Ortaokul
TOrkee ortaokul 129 7271 1470 7205 28018 000% . isansOYD
Basarist | jse 128 77,09 13,68 79,17 . '—!Sfms'ﬂkokuk1 |
Lisans 62 8038 1300 8250 o s ortagkl
Lisansustu 14 80,40 11,40 84,25 * Lisanstisti-ilkokul

*p<0.05

Ogrencilerin anne egitim durumlar1 ile Tiirkce basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0.05). Tabloya bakildiginda farkin “lise- okuma/yazma degil, lise-ilkokul, lise-
ortaokul, lisans- okuma/yazma degil, lisans-ilkokul, lisans-ortaokul, lisanststi- okuma/yazma
degil, lisansiistii-ilkokul” arasinda oldugu goériilmektedir.

Bu farklar incelendiginde annesi lise mezunu olan 6grencilerin, annesi okuma-yazma bilmeyen,
ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilere nazaran Tiirk¢e basarisinin daha yuksek oldugu;
annesi lisans mezunu olan 6grencilerin, annesi okuma-yazma bilmeyen, ilkokul ve ortaokul
mezunu olan dgrencilere gore Tiirkge basarisinin daha fazla oldugu; annesi lisansiistli mezunu olan
ogrencilerin, annesi okuma-yazma bilmeyen ve ilkokul mezunu olan 6grencilere gore Tiirkce
basarisinin daha fazla oldugu soylenebilir.

Tablo 12. Anne egitim durumu ile yiiksek motivasyon iliskisi

n Ort Std. Ortanca x? p Anlamh Fark
Sapma

Yuksek Okur yazar

Motivasyon _degil 39 4,04 83 4,15 3,105 ,684 Yok
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Tlkokul 128 3,98 ,60 4,10
Ortaokul 129 3,95 ,76 4,15
Lise 128 4,01 71 4,24
Lisans 62 4,02 .59 4,15
Lisansustu 14 3,98 ,63 4,04

*p<0.05

Ogrencilerin anne egitim durumlari ile yiiksek motivasyona iliskin 6lcek puanlari arasinda anlaml
bir fark bulunamamastir (p>0.05).

Tablo 13. Anne egitim durumu ile diisiik motivasyon iligkisi

n Ort. Se?;?ﬁa Ortanca X2 p  Anlamh Fark
Okuryazar .
degil 39 366 99 3,85 * Lise-Ilkokul
ilkokul 128 3,60 84 3,69 :t!se'o?&oiu'l
* isans-Ilkoku
Diisiik Eirst:okul igg ggg gg igé 19,357,002 Lisans-Ortaokul
Motivasyon . ’ ’ ’ *Lisansusti-
Lisans 62 384 96 4,00 Ortaokul
Lisansusti 14 393 69 4,08
*p<0.05

Ogrencilerin anne egitim durumlarma goére diisiik motivasyona iliskin &lgek puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05). Tabloya bakildiginda farkin “lise-ilkokul, lise-ortaokul,
lisans-ilkokul, lisans-ortaokul, lisansisti-ortaokul” arasinda oldugu goriilmektedir. Bu farklar
incelendiginde annesi lise mezunu olan dgrencilerin, annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan
Ogrencilere nazaran; annesi lisans mezunu olan Ogrencilerin annesi ilkokul ve ortaokul mezunu
olan Ogrencilere nazara; annesi lisansiistii mezunu olan 6grencilerin annesi ortaokul mezunu olan
Ogrencilere nazaran daha diisiik motivasyon diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.

Baba Egitim Durumu Degiskenine Iliskin Bulgular

Bu alt problemde baba egitim durumu degiskeninin 6grencilerin Tiirk¢e basart puanlari, yiiksek
motivasyonlar1 ve diisiik motivasyonlar1 tizerindeki etkisine yer verilmistir. Bu probleme iligkin
bulgular tablolar hélinde gosterilmistir. Tablolarda yer alan verilerden hareketle baba egitim
durumu degiskenine yonelik yorumlar tablolarin alt kisimlarinda yer almaktadir.

Verilerin baba egitim durumuna gore dagilimina bakildiginda normal dagilim o6zelligi
gostermemektedir. O nedenle baba egitim durumuna gore Tiirk¢ce basarist ve dil bilgisi
motivasyonu faktorlerine iliskin 6l¢ek puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi Kruskal
Wallis testi ile test edilmis ve betimsel istatistiklerle birlikte sonuglar Tablo 14, 15 ve 16’da
gosterilmistir.

Tablo 14. Baba egitim durumu ile Tiirkce basar: puanlari iliskisi

n Ortalama Std. Ortanca X2 p Anlamh Fark
Sapma

Okur

yazar 8 6207 17,84 59,00

degil
Tirke ilkokul 86 7167 1613 7350 _Lisans-Lise
Basanist Ortaokul 122 7105 1570 71,90 25,683 ,000* *t:zzgzgfgguklul

Lise 180 7511 1420 7478

Lisans 75 80,16 11,27 80,56
Lisansusti 29 79,68 13,50 84,00

*p<0.05
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Ogrencilerin baba egitim durumlaria gore Tiirkce basar1 puanlarina iliskin 6lgek puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05). Tabloya bakildiginda farkin “lisans-ilkokul, lisans-ortaokul
ve lisans-lise” arasinda oldugu goriilmektedir. Bu fark incelendiginde babasi lisans mezunu olan
Ogrencilerin, babasi ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilere gore Tiirkce basarisinin daha
yliksek oldugu soylenebilir.

Tablo 15. Baba egitim durumu ile yiiksek motivasyon iliskisi

Std

n Ort. : Ortanca x? p Anlamh Fark
Sapma
Okurlyazar g 357 s 3,66
degil : : :
) ilkokul 8 401 66 4,09
Yuksek  ortaokul 122 397 72 409 5520 356 Yok
Motivasyon | ise 180 395 70 4,18
Lisans 75 4,05 ,64 4,24
Lisansustu 29 4,18 .54 4,21
*p<0.05

Ogrencilerin baba egitim durumlari ile yiiksek motivasyona iliskin 6lgcek puanlar1 arasinda anlaml
bir fark bulunamamaistir (p>0.05).

Tablo 16. Baba egitim durumu ile diisiik motivasyon iliskisi

Std

n Ort. " Ortanca X? p Anlamh Fark
Sapma
Okur- * Lisans-
yazar degil 2,82 1.28 2,81 Ilkokul
g lkokul 86 353 80 3,62 i_Ls'ga”S“St“'
iisii % Ll

Motivasyon Ortaokul 122 3,60 ,95 3,77 29,062 ,000 *|_isansiistil-

Lise 180 3,67 ,92 3,81 lkokul

Lisans 75 3,96 72 4,08 *Lisansisti-

Lisansiisti 29 4,25 68 4,46 Ortaokul
*p<0.05

Ogrencilerin baba egitim durumlar ile diisiik motivasyona iliskin 6lcek puanlari arasinda anlaml
bir fark bulunmustur (p<0.05). Tabloya bakildiginda farkin “’Lisans-ilkokul, lisansistu-ilkokul,
lisansustt-ortaokul ve lisanslstil-lise” arasinda oldugu goriilmektedir. Bu farklar incelendiginde
babasi lisans mezunu olan Ogrencilerin, babasi ilkokul mezunu olan &grencilere gore diisiik
motivasyon diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde babasi lisansiistii olan 6grencilerin,
babasi ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan dgrencilere gore daha diisiik motivasyon diizeyine
sahip oldugu sdylenebilir.

Dil Bilgisi Motivasyonu ile Tiirk¢ce Akademik Basar1 Puanina iliskin Bulgular

Bu alt problemde o&grencilerin Tiirkce akademik basari puanlan ile dil bilgisine yonelik
motivasyonlari arasindaki iliskiye yer verilmistir. Olgek toplam puam normal dagilim &zelligi
gostermektedir. Ogrencilerin Tiirkge akademik basar1 puanlari ile 6lgek toplam puaninin
korelasyonunu belirlemek i¢in Pearson Korelasyon analizi yapilmis ve Tablo 17°de gosterilmistir.
Tabloda yer alan verilerden hareketle 6grencilerin Tiirk¢e akademik basar1 puanlari ile dil bilgisine
yonelik motivasyonlar1 arasindaki iliskiye yonelik yorum tablonun alt kisminda yer almaktadir.
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Tablo 17. Yedinci sinif 68rencilerinin Tiirk¢e akademik basart puanlar ile dil bilgisine yonelik
motivasyonlari arasindaki iligki

r
Tiirk¢ce Akademik Basar:i Puam — Pearson Correlation ,259%*
Motivasyon p ,000
N 500
*p <,01

Biiyiikoztirk’tin (2024), korelasyon katsayisimin bilyliklik durumlan ile ilgili yapmis oldugu
yorumuna bakildiginda korelasyon katsayisinin mutlak degerinin 0,00 ile 0,30 arasinda olmasin
diisiik; 0,30 ile 0,70 arasinda olmasint orta; 0,70 ile 1.00 arasinda almasini ise yiiksek olarak ifade
etmigtir. Bu bilgilere ve tablo 4.10’a gore ortaokul yedinci simif 6grencilerinin dil bilgisine yonelik
motivasyonlar1 ile Tiirk¢e akademik basari puanlari arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde
istastistiki bir farkin oldugu sonucuna ulagilmstir.

TARTISMA VE SONUC

Dil bilgisi motivasyon dlgeginde 6grencilerin Tiirkge akademik basari puanlari ile dil bilgisine
yonelik motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelenmesinin yani sira 6grenci cinsiyetinin, anne
egitim durumlarinin ve baba egitim durumlariin 6grencilerin motivasyonlari ile Tiirk¢e akademik
basarilar1 tizerindeki etkisinin de incelenmesi, ortaya koyulmasi amaclanmistir. Arastirmanin bu
boliimiinde yapilan ¢alisma ile ilgili sonuglara deginilmis, alt boyutlar diger arastirmalarin benzer
alt boyutlariyla karsilastirilmistir.

Cinsiyet Degiskenine fliskin Sonu¢

Cinsiyete gore yapilan veri 6l¢limleri normal dagilim 6zelligi gostermedigi i¢in Tiirkge basarisi ve
dil motivasyonu faktorlerine iliskin 6lgek puanlari arasinda anlaml bir farkin olup olmadigi Mann
Whitney U testi ile test edilmistir. Yapilan test sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin Tiirkge basari
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu anlaml fark kiz 6grencilerin lehine olup Tiirkce
akademik basar1 puanlar1 bakimindan kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore Tiirkge dersinde daha
fazla basar1 gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Cinsiyet ile yiiksek motivasyon diizeyi arasindaki iliski incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin
yliksek motivasyon diizeyine iliskin dl¢cek puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu fark
cinsiyet ile Tiirkge akademik basari puanlarindaki iligkide oldugu gibi yiiksek motivasyon alt
boyutunda da kiz 6grencilerin lehine sonuglanmistir. Bir bagka deyisle kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore dil bilgisine yonelik motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
sonu¢ gostermektedir ki kiz 6grencilerin dil bilgisine yonelik motivasyonlarinin yiiksek olmasi
ayni1 zamanda Tiirk¢e akademik basarilarini da olumlu y6nde etkilemektedir. Dil bilgisine yonelik
motivasyonlar1 yiiksek olan kiz 6grenciler, igsel ve digsal olarak giidiilendikleri i¢in Tirkce
dersinde de basariy1 yakalamaktadir.

Yurt ve Bozer’in (2015) yapmis oldugu “Akademik motivasyon 6lgeginin Tiirk¢eye uyarlanmasi”
adli calismada bilmeye yonelik, basariya yonelik ve uyarim yasamaya yonelik igsel motivasyon
bulgular1 incelendiginde puan ortalamalarinin cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.
Bu sonug aragtirmaci tarafindan yapilan calismanin sonucuyla benzerlik gostermemektedir. Fakat
Erdem ve Goziikiiciik’iin (2013) yapmis oldugu *’ilkdgretim 3. 4. ve 5. siif dgrencilerinin Tiirkce
dersine yonelik motivasyonlart ve tutumlari arasindaki iligki’” adli ¢alismaya bakildiginda ise kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere nazaran Tiirk¢e dersine yonelik motivasyonlarmmin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir ve arastirmaci tarafindan yapilan ¢alismanin sonucunu destekler
niteliktedir. Bu sonug gostermektedir ki kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore Tiirkge dersine
yonelik motivasyonlarinin daha yiiksek olmast Tiirkge akademik basar1 puanlarimi da
arttirmaktadir. Kiz 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari notlari arttikca O0grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik motivasyonlar1 da ayni dogrultuda artis gostermektedir.

Cinsiyet ile diisiik motivasyon diizeyi arasindaki iliski incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin
diisiik motivasyon diizeyine iliskin 06l¢ek puanlart arasinda da anlamhi bir fark oldugu
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gorilmektedir. Bu anlamli fark erkek 6grencilerin lehine sonug¢lanmistir. Bir baska deyisle erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere nazaran dil bilgisine yonelik motivasyonlarinin daha diisiik oldugu
soylenebilir.

Erkek ogrencilerin dil bilgisine yonelik diisiik motivasyon icerisinde olmalarinda dil bilgisi
Ogrenirken zorlanmalari, basarisiz olacaklarini hissetmeleri, gereksiz oldugunu diistinerek calismak
istememeleri, sikic1 bulup dil bilgisi konularin1 sevmemeleri, sevmedikleri i¢in ilgi duymamalari
ve dil bilgisi konularinin hayatlarinin herhangi bir yerinde islerine yaramayacagii diisiinmeleri
gibi nedenler bulunmaktadir. Bu nedenler erkek Ogrencilerin dil bilgisine yonelik
motivasyonlarinin diisiik olmasinda etkili olmaktadir. Bir baska ifadeyle yukarida bahsedilen
durumlar erkek 6grencilerin dil bilgisine yonelik motivasyonsuzluk yasamasina sebep olmakta ve
Tiirkce dersi akademik basar1t puanlarini da olumsuz yonde etkilemektedir. Boylece dil bilgisine
yonelik diisitk motivasyon sergileyen erkek 6grencilerin dil bilgisinden basarisiz olmalart Tiirkge
dersindeki basarilarini kétii etkilemekte ve akademik puanlarinin da diigmesine neden olmaktadir.

Anne Egitim Durumu Degiskenine iliskin Sonug

Anne egitim durumuna gore Ol¢limler normal dagilim o6zelligi gostermediginden dolayi anne
egitim durumuna gore Tiirkgce basarisi ve dil motivasyonu faktorlerine iliskin GSlgek puanlart
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi Kruskal Wallis testi ile test edilmistir. Yapilan test
sonucunda Ogrencilerin anne egitim durumlari ile Tiirk¢e basari puanlarina iligkin 6lgek puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkin “lise-okur/yazar degil, lise-ilkokul, lise-ortaokul,
lisans-okur/yazar degil, lisans-ilkokul, lisans-ortaokul, lisansustl- okur/yazar degil, lisansiistii-
ilkokul” arasinda oldugu sonucuna ulagilmustir.

Anne egitim durumlan ile Tiirkce basart puanlar1 arasindaki farklara bakildiginda anne egitim
durumu lise mezunu olan dgrencilerin; annesi okur/yazar olmayan, ilkokul ve ortaokul mezunu
olan Ogrencilere gore Tiirkce basart puanlarinin daha fazla oldugu sdylenebilir. Ayni dogrultuda
anne egitim durumu lisans mezunu olan &grencilere bakildiginda annesi okur/yazar olmayan,
ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilere gore Tiirkgeye yonelik akademik basarilarinin daha
iyi oldugu soylenebilir. Bu durum anne egitim durumu lisansiistii olan dgrenciler igin de gegerlidir.
Anne egitim durumu lisansiistii olan Ogrencilerin, okur/yazar olmayan ve ilkokul mezunu olan
ogrencilere gore Tiirkge basari puanlarinin daha fazla oldugu séylenebilir.

Anne egitim durumu ile Tirkce akademik basari puanlari arasindaki iliskiye yonelik bulgular
incelendiginde goze ¢arpan noktalardan biri anne egitim durumu okur/yazar olmayan 6grencilerin
aritmetik ortalamasinin (70,88), anne egitim durumu ilkokul mezunu olan 6grencilerin aritmetik
ortalamasindan (70,70) daha fazla olsa da bu iki egitim diizeyi arasinda anlamli bir farkin
bulunamamis olmasidir. Herhangi bir farkin bulunamamasi ve aritmetik ortalamanin fazla olmasi
okur/yazar olmayan ve ilkokul mezunu anne egitim durumuna sahip 6grenci sayisi ile baglantili
oldugu sdylenebilir.

Anne egitim durumu ile Tiirkge basar1 puanlari arasindaki iligki tablosu incelendiginde goze garpan
bir diger nokta ise lise egitimi (77,09) ile lisans egitimi (80,38) arasinda anlamli farkin
olmamasidir. Ayni durum lisansiistii egitim (80,44) ile lisans egitimi (80,38) arasinda da
goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkce akademik basari puanlarini yalnizca anne egitim durumuyla
iliskilendirmek dogru olmayacaktir. Bunun nedeni ise oOgrencilerin Tiirk¢e akademik basari
puanlarina etki eden birgok unsurun var olmasidir. Fakat arastirmadan elde edilen bulgular
incelendiginde annesi lise ile lisans, lisans ile lisansiistli egitim diizeyine sahip 6grencilerin Tiirkge
basar1 puanlarn arasindaki farkin ¢ok olmadigi, Tiirk¢e basar1 puanlarinin birbirine yakin oldugu ve
egitim diizeylerinin 6grenci basarist lizerinde benzer diizeyde olumlu etki yarattigi sdylenebilir.
Herhangi bir farkin bulunmamis olmasi bahsedilen anne egitim diizeylerine sahip &grenci
sayilartyla veya orneklem biiyiikliigiiyle de ilgili oldugunu sdylenebilir.

Anne egitim durumuna iligkin aritmetik ortalamalara bakildiginda ilkokul diizeyinden (70,70)
itibaren lisansiistii diizeyine (80,40) dogru bir artis goriilmektedir. Bu dogrultuda anne egitim
durumlan yiikseldik¢e Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basari puanlarinin da yikseldigi
soylenebilir.
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Ogrencilerin anne egitim durumlari ile dil bilgisi motivasyonlarina iliskin dlgek puanlari arasindaki
iliskiye bakildiginda 6grencilerin dil bilgisine yonelik yliksek motivasyonlar ile anne egitim
durumlar arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir. Yiiksek motivasyonun, anne egitim durumuyla
baglantili oldugu kadar 6grencinin i¢sel olarak giidiilenmesiyle de baglantili oldugu sdylenebilir.
Anne egitim durumu ile yiiksek motivasyon arasinda anlamli bir farkin bulunamamis olmasi
ogrencinin igsel motivasyonuyla iliskilendirilebilir. Igsel olarak yiiksek motivasyona sahip
Ogrenciler basariyr kendi c¢aba, istek ve giidiilenmeleriyle elde edebilme yeterliligine sahip
ozellikler tasidigindan dolay1 anne durumlart ile yiiksek motivasyon arasinda anlamli bir farkin
bulunamamis olmas1 bu agidan makul bir durum olarak degerlendirilebilir.

Ogrencilerin anne egitim durumlari ile dil bilgisi motivasyonlarina iliskin dl¢ek puanlari arasindaki
iliski incelendiginde 6grencilerin dil bilgisine yonelik diisiik motivasyonlar: ile anne egitim
durumlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkin “lise-ilkokul, lise-ortaokul, lisans-
ilkokul, lisans-ortaokul, lisansustii-ortaokul” arasinda oldugu sonucuna ulagilmigtir. Anne egitim
durumlari ile dil bilgisine yonelik diisiik motivasyon puanlar1 arasindaki farklara bakildiginda anne
egitim durumu lise mezunu olan dgrencilerin, annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilere
nazaran dil bilgisi motivasyonlarinin daha diisiik oldugu sdylenebilir. Ayni1 dogrultuda anne egitim
durumu lisans mezunu olan 6grencilere bakildiginda ise annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan
Ogrencilere gore dil bilgisine ydnelik motivasyonlarinin daha diisiikk oldugu goriilmektedir. Bu
durum anne egitim durumu lisansiistii olan 6grenciler i¢in de gecerlidir. Anne egitim durumu
lisansiistli olan Ogrencilerin ortaokul mezunu olan 6grencilere gore dil bilgisi motivasyonlarinin
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle anne egitim durumu ilkokul ve ortaokul
mezunu olan 6grencilerin diger egitim durumlarina gore dil bilgisine yonelik motivasyonlarinin
daha az diisiikliik gosterdigi; ilkokul ve ortaokul egitim durumu disinda kalan lise, lisans ve
lisansiistii anne egitim durumlarina sahip 6grencilerin ise motivasyonsuzluk durumlarinin daha
fazla oldugu sonucuna ulasilabilir.

Baba Egitim Durumu Degiskenine iliskin Sonu¢

Baba egitim durumuna gore Ol¢iimler normal dagilim ozelligi gostermemistir. O nedenle baba
egitim durumuna gore Tiirkce basarisi ve dil motivasyonu faktorlerine iliskin Slcek puanlar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigr Kruskal Wallis testi ile test edilmistir. Yapilan test
sonucunda Ogrencilerin baba egitim durumlari ile Tiirk¢e basar1 puanlarina iligkin 6lgek puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkin “’lisans-ilkokul, lisans-ortaokul ve lisans-lise”’
arasinda oldugu sonucuna ulasilmigtir. Baba egitim durumlari ile Tiirk¢e basar1 puanlar arasindaki
farklara bakildiginda baba egitim durumu lisans mezunu olan 6grencilerin; babasi ilkokul, ortaokul
ve lise mezunu olan Ogrencilere gore Tirkce akademik basari puanlarinin daha fazla oldugu
sOylenebilir. Buradan hareketle lisans ile ilkokul, ortaokul ve lise arasindaki anlamli fark
incelendiginde lisans mezunu olan babalarin, gocuklar iizerindeki olumlu etkisi ilkokul, ortaokul
ve lise mezunu babalara nazaran daha ¢ok oldugu sdylenebilir.

Baba egitim durumu ile Tiirk¢e akademik basari puanlar arasindaki iligskiye yonelik bulgular
incelendiginde gbze carpan noktalardan biri baba egitim durumu ilkokul mezunu olan 6grencilerin
aritmetik ortalamasinin (71,76), baba egitim durumu ortaokul mezunu olan Ggrencilerin aritmetik
ortalamasindan (71,05) daha fazla olsa da bu iki egitim diizeyi arasinda anlamli bir farkin
bulunamamis olmasidir. Ayni durum lisans (80,16) ile lisansiistii (79,68) arasinda da
goriilmektedir. Ogrencilerin anne egitim durumlar ile Tiirkge akademik basar1 puanlar1 arasindaki
iligki sonucunda belirtildigi gibi dgrencilerin Tiirk¢e akademik basari puanlarini sadece anne ve
baba egitim durumuyla iligkilendirmek yanlis olacaktir. Ciinkii O6grencilerin Tiirkge akademik
basar1 puanlarina etki eden birgok unsur bulunmaktadir. Fakat arastirmadan elde edilen bulgular
incelendiginde babasi ilkokul ile ortaokul, lisans ile lisansiistii egitim diizeyine sahip 6grencilerin
Tiirkge akademik basari puanlar arasindaki farkin ¢ok olmadigi, Tiirkce basari puanlarin
birbirine yakin oldugu ve egitim diizeylerinin 6grenci basarisi lizerinde benzer diizeyde olumlu etki
yarattig1 sOylenebilir. Herhangi bir farkin bulunmamis olmasi bahsedilen baba egitim diizeylerine
sahip dgrenci sayilariyla bir bagka ifadeyle 6rneklem biyiikligiiyle de ilgili oldugunu soylenebilir.
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Baba egitim durumuna iligkin aritmetik ortalamalara bakildiginda ise aritmetik ortalamanin en
fazla lisans (X: 80,16) egitim diizeyinde oldugu goriilmektedir. Anne egitim durumlart ile Tiirkge
basar1 puanlart arasindaki iligkide ise bu durum farklhilik gostermektedir. Farkin nedeni ise anne
egitim durumundaki aritmetik ortalamanin en fazla lisansistu (X: 80,40) egitim diizeyinde
olmasidir. Buradan hareketle anne ile babanin egitim diizeyleri birbirinden farkli olacak sekilde
ogrencilerin Tiirkce basart puanlarimi etkiledigini sdylemek dogru olacaktir. Anne egitim
diizeyinde lisansiistii mezunu olmak 6grencilerin Tiirk¢e basar1 puanlan iizerinde daha etkiliyken
baba egitim diizeyinde lisans mezunu olmak 6grencilerin Tiirk¢e basari puanlar lizerinde daha
etkili oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin baba egitim durumlar ile dil bilgisi motivasyonlarina iliskin dlgek puanlar: arasindaki
iliski incelendiginde Ogrencilerin dil bilgisine yonelik yiliksek motivasyonlar1 ile baba egitim
durumlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. iki degisken arasinda bir farkin bulunamamis
olmasi anne egitim durumlar1 ile yiiksek motivasyon arasindaki iliskiyle benzerlik gostermektedir.
Yiiksek motivasyonun, anne ve baba egitim durumuyla baglantili oldugu kadar &grencinin igsel
olarak giidiilenmesiyle de baglantili oldugu soylenebilir. Baba egitim durumu ile yiiksek
motivasyon arasinda anlamli bir farkin bulunamamis olmasi 6grencinin igsel motivasyonuyla
iliskilendirilebilir. Igsel olarak yiiksek motivasyona sahip dgrenciler basariy1 kendi caba, istek ve
giidiilenmeleriyle elde edebilme yeterliligine sahip 6zellikler tasidigindan dolay1r hem anne hem de
baba egitim durumlar ile yiiksek motivasyon arasinda anlamli bir farkin bulunamamis olmasi bu
acidan makul bir durum olarak degerlendirilebilir.

Ogrencilerin baba egitim durumlari ile dil bilgisi motivasyonlarina iliskin dl¢ek puanlari arasindaki
iligki incelendiginde Ogrencilerin dil bilgisine yonelik diisiik motivasyonlar: ile baba egitim
durumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkin “lisans-ilkokul, lisansustu-ilkokul,
lisansistii-ortaokul, lisansusti-lise” arasinda oldugu sonucuna ulasilmigtir. Baba egitim durumlart
ile dil bilgisine yonelik diigilk motivasyon puanlar arasindaki farklara bakildiginda baba egitim
durumu lisans mezunu olan 6grencilerin babasi ilkokul mezunu olan 6grencilere gore dil bilgisi
motivasyonlarinin daha disiik oldugu s6ylenebilir. Ayni1 dogrultuda baba egitim durumu lisansiistii
mezunu olan Ogrencilere bakildiginda ise babasi ilkokul, ortaokul ve lisans mezunu olan
Ogrencilere gore dil bilgisine yonelik motivasyonlarmin daha diisiik oldugu goriilmektedir.
Buradan hareketle baba egitim durumu ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilerin diger
egitim durumlarma gore dil bilgisine yonelik motivasyonlarinin daha az disiiklik gosterdigi;
ilkokul, ortaokul ve lise egitim durumu diginda kalan lisansiistii baba egitim durumlarima sahip
ogrencilerin ise motivasyonsuzluk durumlarinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilabilir.

Dil Bilgisi Motivasyonu ile Tiirkce Akademik Basar1 Puanina iliskin Sonuc

Bu alt problemde arastirmanin temel problemi ve ortaya ¢ikis noktasi olan &grencilerin Tiirkge
dersi akademi basarilar1 ile dil bilgisine yonelik motivasyonlar1 arasindaki iliskiye dair sonu¢ yer
almaktadir.

Yapilan arastirma sonucunda ortaokul yedinci simif Ogrencilerinin dil bilgisine yonelik
motivasyonlari ile Tiirk¢e akademik basari puanlari arasinda pozitif yonde ve disiik istatistiki bir
farkin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Alan yazin taramasi yapildiginda 6grencilerin dil bilgisine yonelik motivasyonlari ile Tiirk¢e dersi
akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymak igin yapilmis olan herhangi bir ¢aligmaya
rastlanmamigtir. Fakat bu arastirma ile iligkili olarak motivasyonla ve Tiirkge Ogretim
programlarinda dil bilgisinin bir biitiin olarak ve i¢ ice Ogretildigi dort temel dil becerisiyle
baglantili olup O6grencinin Tiirk¢e akademik basarisi ile iligkisini ortaya koyan arastirmalar
bulunmaktadir. Tiirkce dersi akademik basar1 iizerine yapilan bu arastirmalar, dil bilgisi
motivasyon diizeyleri ile Tiirk¢e dersi akademik basarilar arasindaki iligkiye dair yapilan bu
arastirmanin sonuglartyla benzerlik géstermektedir.

Onemli noktalardan biri ise dil bilgisinin dért temel dil becerisinden ayr1 diisiiniilmesinin miimkiin
olmamasidir. Bunun nedeni dil bilgisinin Tiirkge 6gretim programlarinda dort temel dil becerisi
olarak adlandirilan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileriyle bir biitiin héalinde
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Ogretilmesidir. Yapilan arastirmada ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basarilariyla ilgili
benzerlikleri ve farkliliklar ortaya koyabilmek igin dort temel dil beceri iizerine yapilmis olup
ogrencilerin Tiirkge akademik bagsar1 puanlarini ele alan arastirmalara bakmak gerekmektedir.
Melanhioglu’nun (2011), ilkdgretim ikinci kademede yer alan 6grenciler iizerinde yapmis oldugu
iistbilis stratejilerinin dort temel becerilerinden biri olan dinleme becerisine etkisini konu aldig:
aragtirmasi incelendiginde anlaml bir farkin oldugu goriilmektedir. Kendisinin farkinda olan, plan
yapan ve siire¢ igerisinde kendisini denetleyip ona gore diizenleme yapan Ogrencilerin dinleme
becerilerinin daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle bahsedilen 6zelliklere sahip
ogrencilerin dinleme becerilerinin daha iyi olmasi diger dil becerilerini de etkilemektedir. Dinleme
becerisinde iyi olup basar1 gosteren 6grencilerin diger dil becerilerinde ve dil bilgisinde de iyi olup
akademik anlamda basariyr yakalamalari muhtemeldir. Demircan ve Aydin’in (2019)
dinleme/izleme 6zyeterliligi iizerine yapmis olduklar1 arastirmada da dinleme becerisinde iyi olup
basar1 gosteren 6grencilerin diger dil becerilerinde ve dil bilgisinde de iyi olup akademik anlamda
basariyr yakalamalarinin muhtemel oldugu goriistinii destekler nitelikte benzer bir sonuca
ulasilmistir. Okuma becerisine yonelik yapilmis olup arastirmay1 destekler nitelikte olan bir diger
caligmaya bakildiginda okumaya yonelik motivasyonunun kiz dgrencilerin lehine oldugu ve okuma
becerisini gelistirmis Ogrencilerin hem giinlik yasama daha kolay adapte olduklari hem de
akademik ac¢idan basarilarini arttirdiklari sonucuna ulasilmistir. Okuma aliskanligi edinmis ve
okuma motivasyonu fazla olan bir 6grencinin kaygi diizeyi, stresi ve endisesi azaldik¢a kendine
duydugu giiven artmakta ve akademik anlamda da basarisini arttirmaktadir (Karahan ve Dastan,
2016; Karahan, 2017). Yapilan arastirmanin sonucunu destekler nitelikte olan bir diger ¢alisma ise
Demir Atalay’in (2013), 6grencilerin yaratict yazma becerileri ile yazma Ozyeterlik algist
arasindaki iligkiyi ortaya koydugu c¢alismadir. Bu ¢aligmada yaratict yazma puanlari ile yazma
ozyeterlik olceginin “dil bilgisi ve kullanim becerileri” alt boyutu arasinda pozitif yonde ve diisiik
diizeyde anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagilmisgtir.

Motivasyonla baglantili olup 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarina etki eden bir¢ok faktor
bulunmaktadir. Bunlardan biri 6z diizenlemedir. Demir Atalay ve Esmer Ates’in (2022) 5 ve 8.
sinif 0grencilerinin 6z diizenleme becerileriyle Tiirkce basari puanlar1 arasindaki iliskiyi ortaya
koymak i¢in yaptiklar arastirma incelendiginde 5 ve 8. simif 6grencilerinin 6z diizenlemeleri ile
Tirkce basar1 puanlart arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Zimmerman (2002), yaptig1 arastirmasinda bir hedef dogrultusunda calisip plan ve program ile
hareket eden bir 6grencinin ders basarisini da arttigini belirtmistir. Motivasyon {izerine yapilan bu
iki arastirma da c¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir. Plan ve program igerisinde hareket
eden bir 6grencinin basarisinin artmasi ayni dogrultuda motivasyonunun da artmasina neden
olmaktadir. Béylece yiiksek motivasyon igerisinde olan 6grenci akademik anlamda da basariy1 elde
edecektir. Motivasyonla baglantili olup Tiirk¢e dersi akademik basariya etki eden etkenlerden bir
digeri ise 6z yeterliliktir. Schunk (1996), 6z yeterliligin 6grencilerin basarilar ile dgrenme
kabiliyetleri iizerinde etkisi oldugu gibi 6grencilerin akademik motivasyonlari {izerinde de biiyiik
etkisinin oldugunu ifade etmistir. Ayn1 zamanda &grencilerin Ogrenebilmeleri ve basarilarini
arttirabilmeleri icin 6z yeterliligin G6grencileri motive ettigini belirtmistir. Sonug olarak bu
caligmalar aragtirmanin sonucuyla baglantili olup arastirmay1 destekler niteliktedir.
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Extended Abstract

Language is a structured and dynamic entity that facilitates communication among individuals, brings people
together, fosters cohesion, enables the expression of emotions and thoughts, and serves as a carrier of culture.
It aids in the development of comprehension and expression skills and operates within its own set of rules.
Language forms the cornerstone of both societal and individual life. Grammar, in turn, supports and
enhances the four fundamental language skills—listening, speaking, reading, and writing—by analyzing the
structural and operational aspects of language, such as its sounds, forms, and sentence structures. The
components that constitute language (sounds, syllables, words, sentences) must be utilized systematically
and in an orderly manner, and grammar serves as the field of study that establishes and maintains this system
and order through various activities. The codification of language is also made possible through grammar.
The goal of grammar instruction is not merely to teach the rules of a language by rote but to function as a
bridge to enhance other language skills. Thus, grammar instruction does not aim to provide students with raw
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information; instead, it seeks to enable them to comprehend, apply, and internalize the knowledge they
acquire. Consequently, students can improve their comprehension (listening, reading) and expression
(speaking, writing) skills, which are integral to the Turkish language, and use the language more effectively
with enhanced awareness. When executed correctly and thoroughly, grammar instruction significantly
contributes to an individual's ability to retain language rules, build confidence, develop language proficiency,
learn other languages -easily, cultivate tolerance toward different languages, establish effective
communication with speakers of the language, and appreciate the cultural and scientific aspects of language.
It also aids in consciously addressing incorrect usage, protecting the language, and speaking and writing
correctly while accurately interpreting what they hear, watch, and read. Hence, grammar is an essential field
within language education and teaching. Grammar instruction is carried out through the Turkish Language
Teaching Curriculum, which is meticulously designed and structured to ensure students' competence in
multiple aspects. The program integrates skills, knowledge, and values to help students acquire four
fundamental language skills that they can use throughout their lives, foster a love and enthusiasm for
Turkish, cultivate reading and writing habits, and develop mentally, socially, and emotionally to
communicate effectively. Equipped with these abilities, students are likely to excel not only in Turkish but
also in other subjects. Therefore, the Turkish teaching program plays a critical role in instilling desired
qualities and providing systematic education within schools. A critical factor in grammar instruction is the
motivation of students toward grammar. A student who is not intrinsically or extrinsically motivated to learn
grammar will face significant challenges in doing so. A lack of motivation in grammar learning can
negatively impact their academic performance in Turkish. For this reason, motivation is a crucial element to
consider in grammar instruction. One effective way to ensure that students use language accurately and
clearly and to make learning permanent is to assess middle school students' motivation levels toward
grammar, which is taught as an integral part of Turkish lessons, alongside the four fundamental language
skills. By exploring the causes of their motivation levels and understanding their status, this study aims to
examine the relationship between the academic performance of seventh-grade students in Turkish and their
motivation toward grammar, as well as the effects of demographic variables on their motivation and
performance. A review of the literature reveals that no previous studies specifically investigate motivation
toward grammar at any grade level. Although research exists on motivation in various subjects, such as
Turkish, science, music, and biology, there is a lack of studies focusing on grammar motivation within
Turkish lessons. This gap inspired the initiation of this research. Understanding the impact of students'
demographic variables and motivation on their academic performance in Turkish can help Turkish language
teachers gain insights into students' motivation during grammar instruction. By boosting students'
motivation, their performance in grammar and overall academic success in Turkish lessons can be improved.
The study employs a relational survey model and includes seventh-grade students from public schools in the
central and Digor districts of Kars province during the 2023-2024 academic year. The data were collected
from 600 randomly selected students across ten schools, with permission from the Kars Provincial
Directorate of National Education. Before administering the scale, students were informed about the study
and the scale. An example item was read aloud, and students were instructed to choose the statement that
best described them. Scales from 100 students who provided insincere or invalid responses were excluded to
maintain the study's validity and reliability. The data collection tools included a demographic form and a
scale. The "Personal Demographic Characteristics Form" was designed to investigate the effects of variables
such as "gender," "sixth-grade Turkish report card grade," "mother's education level," and "father's education
level" on students' motivation and academic performance in Turkish. The other tool, the "Grammar
Motivation Scale," was a five-point Likert scale developed by the researcher with responses ranging from
"strongly disagree" to "strongly agree." The scale aimed to identify the relationship between students'
motivation toward grammar and their academic performance in Turkish. The items were categorized into
high and low motivation subdimensions, with negative statements representing the low motivation
subdimension. The reliability of the scale was assessed using Cronbach's Alpha, which yielded a coefficient
of 0.948, indicating high internal consistency. The high motivation subdimension included 34 items, while
the low motivation subdimension comprised 13 items, with reliability coefficients of 0.946 and 0.874,
respectively. Item-total correlation coefficients ranged from 0.308 to 0.710, confirming the retention of all
items. The validity and reliability of the scale were established for 47 items across two dimensions. The
Grammar Motivation Scale was applied voluntarily, and students were briefed about its purpose. The data
were coded into statistical software, with reverse coding applied to negative items. IBM SPSS 25.0 was used
for data analysis. Mann-Whitney U tests were conducted for gender comparisons, while Kruskal-Wallis tests
were used to analyze parental education levels. Findings indicated significant differences in Turkish
academic performance based on gender, favoring female students. Female students also exhibited higher
levels of motivation compared to their male counterparts, while males demonstrated higher levels of low
motivation. For maternal education level, significant differences in academic performance were observed
across various educational attainment levels, though no significant difference was found in high motivation

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

Ortaokul 7. simif 6grencilerinin Tiirkce dersi . . . 775

scores. However, significant differences were noted in low motivation scores for various maternal education
levels. Similarly, paternal education levels showed significant differences in academic performance and low
motivation scores but not in high motivation scores. In conclusion, a positive yet weak correlation was
identified between seventh-grade students' motivation toward grammar and their academic performance in
Turkish.
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