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OZET

Calismanin amaci, ortaokul besinci smnif 6grencilerinin okumaya yonelik
tutum ve aligkanliklari ile yaratici okumaya yonelik algilarinin gesitli
degiskenlere ve aralarindaki iliskiye gore incelemektir. Arastirmanin
evrenini Kahramanmaras ili merkez Onikisubat ve Dulkadiroglu
ilcelerinde bulunan ortaokullarda 6grenim goren ortaokul besinci smif
ogrencileri, 6rneklemini kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilarak
belirlenen 637 ortaokul besinci smf Ogrencisi olusturmaktadir. Nicel
arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilarak ytirtittilen
aragtirmada veriler “Okumaya Yonelik Tutum ve Aligkanlik Olgegi”,
“Yaratict Okumaya Yonelik Algi Olgegi”, “Kisisel Bilgiler Formu”
kullanilarak elde edilmistir. Yapilan analizler sonucunda ortaokul besinci
smif ogrencilerinin  okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarinin
ortalamanin tizerinde oldugu, kadin 6grencilerin okumaya yonelik tutum
ve aliskanliklarmin daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Babasi tiniversite
mezunu olan Ogrencilerin okumaya yonelik olumsuz tutum ve
aligkanliklarmin yiiksek oldugu, diizenli giinliik tutan, haftada birden ¢ok
kitap okuyan ortaokul besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum
ve aliskanliklarin daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ortaokul besinci
smif Ogrencilerinin yaratici okumaya yonelik algilarinin ortalamanin
tizerinde oldugu, anne ve babasi {iniversite mezunu olan, diizenli gtinliik
tutan, haftada birden ¢ok kitap okuyan ve evde calisma odasi bulunan
ortaokul besinci siif dgrencilerinin yaratic1 okumaya yonelik algilarinmn
daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Ortaokul besinci smif 6grencilerinin
okumaya yonelik tutum ve aligkanliklari ile yaratici okumaya yonelik
algilar1 arasinda pozitif yonlii ve diistik diizeyde anlamli bir iliski oldugu
tespit edilmistir.
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Examination of Secondary School Fifth Grade
Students' Attitudes and Habits Towards Reading and
Perceptions of Creative Reading According to Various
Variables and Relationships Between Them

ABSTRACT

This study aims to examine the attitudes and habits of secondary school
fifth grade students towards reading and their perceptions of creative
reading according to various variables and the relationship between them.
The universe of the study consists of secondary school fifth grade students
studying in secondary schools located in the central Onikisubat and
Dulkadiroglu districts of Kahramanmaras province, and the sample
consists of 637 secondary school fifth grade students determined by
convenience sampling method. The research has been conducted using the
correlational survey model as one of the quantitative research methods.
The data have been obtained via “Scale of Attitudes and Habits Towards
Reading”, “Scale of Perceptions Towards Creative Reading”, and
“Personal Information Form”. The results of the analysis show that level
of attitudes and habits of the secondary school fifth-grade students
towards reading are above the average, and attitudes and habits of female
students towards reading are higher than male students. It has been
determined that students whose fathers have university graduates have
high levels of negative attitudes and habits towards reading, and fifth-
grade students who keep a regular diary and read more than one book a
week have high levels of attitudes and habits towards reading. It has been
found that the perception levels of fifth-grade students towards creative
reading are above the average. Besides that, the secondary school fifth-
grade students, whose parents are university graduates, who keep a
regular diary, read more than one book a week and have a study room
have higher perception levels towards creative reading. There is a positive
and low-level significant relationship between attitudes and habits of the
secondary school fifth-grade students towards reading and their
perception levels towards creative reading.
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GIRIS

Insanlik tarihi boyunca ihtiyaglarin yon verdigi birgok yeniligin ve kesfin yer aldig1
goriilmektedir. Sanayi devrimi sonucunda ortaya ¢ikan hizli gelisim ve degisim stireci,
yasam sartlarinin degismesine ve bu degisikliklere paralel bir sekilde gesitli ihtiyaclarin
ortaya ctkmasina neden olmustur. Bu ihtiyaclar, bireylerde sahip olmasi beklenilen
ozelliklerin degismesine ve bu 0zelliklerin gelistirilebilmesi icin yapilabilecek
calismalara yon vermistir. Egitim sistemleri de bu beklentileri karsilayabilecek bilgi ve
becerilere sahip bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir. Ancak son yillarda kiiresel ag
yapisinin sagladigr kolayliklar sonucunda artan ve karmasiklasan bilgi kaynaklarma
ulasmak oldukca kolay hale gelmistir. Bu durum ulasilan bilgilerin dogrulugunu teyit
etme ihtiyacmi ve dogru bilgiye ulasma hususunda dikkatli olmay1 zorunlu kilmus,
bilgiye ulasabilmek ve bilgi sahibi olmaktan ziyade wulasilan bilginin niteligini
degerlendirebilme ve kullanabilme becerisine sahip olmay1 onemli hale getirmistir
(Kasap, 2019). Bu dogrultuda egitim sistemlerinin bireylere kazandirmak istedigi
nitelikler yeniden diizenlenerek kisisel birikimleri yoluyla bilgiyi arastirma, sorgulama,
elestirme, yorumlama, sorumluluk alma, yaratma becerileriyle dinledigini, izledigini ve
okudugunu anlama becerilerine sahip bireyler yetistirmek egitim programlarmin temel

amact olmustur (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Okuma; isitme ve gorme duyularinin aktif oldugu bir 6grenme eylemi olmasiyla
beraber, edinilen bilgilerin anlamlandirildig1 ve var olan bilgiler aracihifiyla yenilerinin
tiretildigi bilissel bir stire¢ olarak ele alinmaktadir (Yurdakal, 2018). Cogunlukla ilkokul
hayatiyla Dbirlikte baslayan okuma stireci harf, c¢izgi ve gesitli sembollerin
anlamlandirilmasiyla baslamaktadir (Aytan, 2014). Odaklanma, sozctik-tiimce
calismalar1 ve gerekli bilgileri ayirt etme asamalariyla devam eden okuma stireci
bilgilerin siiflanmasi, sorgulanmasi, iliskilendirilmesi, elestirilmesi, analiz-sentez
yapilmas1 ile degerlendirilmesi gibi bilissel stireclerin kullanildigr bir 6grenme
etkinligidir (Goger, 2007). Birey okuma yaparken sadece gorme duyusuyla bilgileri
kaydetmez; okudugu bilgileri anlamlandirarak, analiz ve sentez stireclerinden gegirerek
yeni bilgiler olusturur (Yurdakal, 2018). Bu dogrultuda okuma becerisinin bilgiyi edinme
ve degerlendirme agisindan ©nemi goz oniinde bulunduruldugunda bireylerin
okuryazarlik becerisinin gelismis olmasi ve okuduklarii degerlendirilebilmesi aranan
nitelikler haline gelmistir (Susar Kirmiz1 ve Kasap, 2017). Okuma, alic1/ezbere dayal,

elestirel ve yaratic1 okuma olmak tizere ii¢ kategoride ele almabilir. En temel ve basit
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okuma tiirti olarak ele alabilecegimiz alict okumada bireyin metnin icerdigi bilgileri
bulmasi, anlamasi 6nemlidir. Bu nedenle elestirel ve yaratici okuma icin 6n kosul
niteligindedir. Elestirel okuma, okunan ve anlasilan metnin temel yargilarla birlikte belirli
olctitlere gore elestirel bakis agisiyla degerlendirildigi bir okuma stirecidir. Yaratici okuma
ise 6grencilerin okuyup anladiklar1 metinden hareketle 6n bilgilerini de kullanarak yeni
fikir ya da trtin ortaya koyduklar1 bir okuma stirecidir (Smith, 1965). Yaratic1 okuma,
okumayr herhangi bir metin igerisindeki bilgilerin yalnizca goz ile algilanip
istenildiginde ifade edilmesine dayal1 bir stire¢ olmaktan ¢ikararak, bireyin okuduklarmi
deneyimleriyle iliskilendirdigi ve anlamlandirdigl, analiz ve sentez stireclerinden
gecirerek yeni bilgiler tirettigi bir siire¢ haline getirmektedir (Yurdakal ve Susar Kirmizi,
2017). Bireyin okudugu metinde var olan bilgilerin yani1 sira daha ¢nceden edindigi
bilgileri kullanmasiyla yeni bir tirtin ya da fikir tirettigi bir okuma tiirti olarak ifade
edilen yaratic1 okuma, bireyin hayal gtictinti harekete gecirerek, 6grenciyi metnin 6tesine
gecmeyi saglayan calismalarla karsi karsiya getirir, problemleri fark etmesini saglar ve

olas1 ¢coztimlerle ilgili cikarim yapma firsatlar: olusturur (Cotuksoken, 2006).

Bireyin okuma becerisi tizerinde etkili olan faktdrlerden birisi de okumaya yonelik
tutumdur. Ozellikle okuma becerisinin edinildigi ilkokul ve ortaokul kademesinde
okumaya dair gelistirilen tutum, etkili ve verimli okuma yapma {izerinde oldukca
belirleyici bir etkiye sahiptir (Balci, Uyar ve Biytkikiz, 2012). Okuma becerisinin
gelisimi ile bireyde okuma ilgisi, tutumu ve aliskanligimin temeli atilir (Yurdakal, 2018).
Okuma becerisi kazanmis olan bireylerde olusan ilginin ve sevginin sonucunda artik bir
ihtiyac haline gelen, stireklilik gosteren okuma davranisiyla birlikte okuma aliskanli1 da
kazanilabilmektedir (Basaran ve Ates, 2009; Yilmaz, 1990). Okuma aligkanliginin hayat
boyu devam etmesi, bireyin ihtiya¢ duydugu dogru bilgiye daha hizli ulasmasina zemin
hazirlar. Ayrica herhangi bir konu ile ilgili olumlu tutuma sahip olan birey 6grenme
stirecinden once kendini gilidiileyerek konuyu 6grenebilecegine inanir. Bu giidiileme
bireyin 6grenmesini kolaylastirir (Bsliikbasi, 2010). Bu nedenle birbiri {izerinde bu kadar
etkiye sahip olan okuma becerisi, okumaya yonelik tutum ve okuma aliskanlig:
kavramlar1 arasindaki iliskinin egitim stireglerinde dikkate alinmasi gerekir (Batur,

Giilveren ve Bek, 2010).

Formal egitim siirecinin en 6nemli kademelerinden biri olan ilkokul egitiminin ilk
aylarinda okuma becerisinin 6grenimine paralel olarak okuma istegi ve okuma

merakinin gelismesi beklenir. Okumay1 6grenen ¢ocuk okudugu her seyi anlamaya
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calisir. Okuma becerisinin aliskanliga dontismesi alict okumanin gelistigi birinci siuf
diizeyinde baslamaktadir. Bireyin gelisen okuma becerisine paralel olarak artan
secenekler ve tercih yapabilme imkéani genellikle ilkokul dordiincti sinif ve ortaokul
besinci smif donemine rastlamaktadir (Aytas, 2003). Okuma siirecinde tercih yapmak
bireyin okuma stirecini kisisel olarak yapilandirmasina olanak saglamaktadir. Bu
nedenle ortaokul besinci smif diizeyi, ilkokulda kazanilan okuma becerisi ve
aliskanliginin  pekistirilmesi ve st diizey dtisinme becerilerinin gelisiminin
desteklenebilecegi kritik bir donem olarak ele almabilir. Bu durum ortaokul besinci sinif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklari ile yaratici okuma algilar

arasindaki iliskilerin belirlenmesini olduk¢a 6nemli hale getirmektedir.

Ogrencilerin farkli deneyimler neticesinde okumaya yonelik farkli tutumlarla okul
hayatina basladig1 diistintildiigiinde 6grenme ortamlarinin niteligi ve tercih edilen
yontemler oldukga 6nemli hale gelmektedir (Cakici, 2007). Bireyin olumsuz deneyimler
neticesinde gelistirdigi olumsuz tutumlar, yeni deneyimler sonucunda olusan
orgiitlenmelerle olumlu yonde degistirilebilir (Inceoglu, 2011). Bu nedenle okumaya
yonelik tutum ve aligkanlik ile yaratici okuma algisi arasindaki iliskinin belirlenmesi
yaratic1 okuma etkinliklerinin kalic1 okuryazarlik becerisinin gelisimi {izerindeki etkisini
belirlemeye katki saglayabilir (Ada, 1987). Konuyla ilgili alanyazin incelendiginde
okumaya yonelik tutum, okuma tutumu gibi kavramlarin cesitli degiskenlerle birlikte ele
alndigr calismalarin oldukca yaygmn oldugu; ancak yaratici okuma becerisine yonelik
calisma sayisinin olduk¢a smirli oldugu goriilmistir. Yaratict okuma ile ilgili
calismalarm ¢ogunlukla deneysel desenle yiirtitiildtigti (Gurer, 2021; Hizir, 2014; Kasap,
2019; Susar Kirmizi ve Kasap, 2017; Tiirkel ve Unliicomeret, 2013; Yurdakal, 2018;
Yurdakal ve Susar Kirmuzi, 2017), iliskisel tarama deseni kullanilarak vyiirtitiilen
arastirmalarin ise okudugunu anlama, okuma motivasyonu, okuma kaygisi, okuma
basarisi, okuma tutumu, sinif yonetimi (Diindar, 2022; Eren Yildirim, 2022; Kayir, 2022;
Uludag Kircil, 2022; Yetgin, 2020) gibi cesitli degiskenlerle calisildig1 gortilmiustiir.
Ulasilabilen alanyazinda okumaya yonelik tutum ve aliskanlik ile yaratict okuma
arasindaki iliskinin incelendigi bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle galismanin
konusu itibari ile alana katki saglayacag: dustintilmektedir. Yaratict okuma igin 6n kosul
niteligi tasiyan okuma olgunlugu ve okuryazarlik becerisinin ilkokul kademesinin ilk
yillarinda kazanilmasmin ardindan ortaokul kademesinin yaratici okuma becerisinin
kullanimi igin uygun bir donem olmasi (Yurdakal, 2018), calismanin ortaokul besinci

smif ogrencileri ile yiiriitiilmesini 6nemli hale getirmektedir. Ayrica ¢alismada kitap
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okuma siklig1, giinlik tutma durumu, calisma odasmna sahip olma durumu olarak
belirlenen demografik degiskenlerin yaratict okuma algis1 ve okumaya yonelik tutum ve
aliskanlik dtizeyleri tizerindeki etkisinin incelenmesinin de alana katki saglayacagi
diistntilmektedir. Bu baglamda arastirmanin problem ctimlesi “Ortaokul besinci smnif
ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar: ile yaratici okumaya yonelik

algilar1 nelerdir?” seklinde ifade edilebilir.
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci ortaokul besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum
ve aliskanliklar1 ile yaratict okumaya yonelik algilarim1 cesitli degiskenlere ve
aralarindaki iliskiye gore incelemektir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara

yanit aranmigtir:

1. Ortaokul besinci smif dgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklari ne
diizeydedir?
2. Ortaokul besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik diizeyleri;
a. Cinsiyet,
b. Anne egitim durumu,
c. Baba egitim durumu,
d. Giinliik tutma durumu,
e. Kitap okuma sikligs,
f. Calisma odasmna sahip olma durumu degiskenlerine gore anlamli bicimde
farklilasmakta midir?
3. Ortaokul besinci sif 6grencilerinin yaratic1 okumaya yonelik algilar1 ne diizeydedir?
4. Ortaokul besinci smnif 6grencilerinin yaratic1 okumaya yonelik algilary;
a. Cinsiyet,
b. Anne egitim durumu,
c. Baba egitim durumu,
d. Giinliik tutma durumu,
e. Kitap okuma sikligs,
f. Calisma odasmna sahip olma durumu degiskenlerine gore anlamli bicimde
farklilasmakta midir?
5. Ortaokul besinci smuf 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar ile

yaratic1 okumaya yonelik algilar1 arasinda anlaml bir iliski var midir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Aragtirma, nicel aragtirma modellerinden iligkisel tarama modeli kullanilarak
yurttilmitstir. Tarama modeli, bireylerin herhangi bir konuda sahip olduklar:
ozellikleri tespit etmek amaciyla genis bir orneklemden yararlanan calismalardir
(Buytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2020). Evren hakkinda bilgi
edinmek ya da yargiya ulasmak amaciyla biitiin evren veya evreni temsil eden bir
grupla yirtitiilen tarama calismalar1 betimsel ve iliskisel olarak yiiriittilebilir. Betimsel
tarama modeli evrende hélihazirda var olan olgularin betimlenmesine, iliskisel tarama
modeli ise iki ya da daha fazla degisken arasinda etkilesim varligim ve diizeyini
saptamaya dayanir (Creswell, 2017; Karasar, 2005). Iliskisel tarama modelinde
degiskenlerin birbirini etkileyip etkilemedigi ve agiklayip aciklamadigi sorgulaniyorsa
yordayici nitelikte tarama; arastirma neticesinde elde edilen sonuca etki eden nedenleri
bulmak amaclaniyorsa kesfedici nitelikte tarama yapilir (Sonmez ve Alacapiar, 2019).

Bu calismada yordayici iliskisel tarama modeli tercih edilmistir.

Arastirmanin bagimli degiskenleri 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklar1 ile yaratic1 okuma algilar1 iken, bagimsiz degiskenleri ise cinsiyet, anne
egitim durumu, baba egitim durumu, ginlik tutma durumu, kitap okuma siklig1 ve
calisma odasina sahip olma durumudur. Ortaokul besinci smif 6grencilerinin okumaya
yonelik tutum ve aliskanliklar: ile yaratict okuma algilariin incelendigi bu ¢alismada
var olan durum betimlenerek, ele alinan degiskenlerin birbirini etkileyip etkilemedigi ve

degiskenler arasi iliski diizeyi belirlenmeye ¢alisiimustir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Kahramanmaras ili Onikisubat ve Dulkadiroglu merkez
ilgelerinde bulunan ortaokullarda 6grenim goren ortaokul besinci simif 6grencilerinden
olusmaktadir. Arastirmanin orneklemini ise, amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulasilabilir durum orneklemesi kullanilarak belirlenen 637 ortaokul besinci simnif
ogrencisi olusturmaktadir. Arastirmacimin kendisine yakin olan ve kolaylikla erisim
saglayabilecegi bir durumu tercih etmesine dayanan kolay wulasilabilir durum
orneklemesi yontemi arastirmaciya hiz ve pratiklik saglar (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu
dogrultuda veriler toplanirken arastirmacilarin yakin cevresindeki 6gretmenlerden
destek alinmigtir. Orneklem hesaplama formiilti dogrultusunda 14.900 kisiden olusan

evrenin %95 olasilik ve %5’lik hata orani ile en az 375 kisiden olusan bir 6érneklem grubu
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ile temsil edilebilecegi hesaplanmistir (Kalayci, 2015). Bu dogrultuda arastirmanin

orneklemini olusturan 637 dgrencinin

evreni

yeterli

diizeyde

ettigi

diistintilmektedir. Tablo 1’de arastirmaya katilan 6grencilerin betimsel istatistikleri yer

almaktadir:

Tablo 1

Ortaokul Besinci Smif Ogrencilerinin Demografik Ozellikleri

Degisken Degisken f %
Cinsiyet Kadin 396 62.2
Erkek 241 37.8
Baba Egitim Sadece okuryazar 29 4.6
Durumu Ilkokul mezunu 130 20.4
Ortaokul mezunu 147 23.1
Lise mezunu 153 24.0
Universite mezunu 178 27.9
Anne Egitim Okuma yazmas1 yok 20 3.1
Durumu Sadece okuryazar 34 5.3
[lkokul mezunu 170 26.7
Ortaokul mezunu 156 24.5
Lise mezunu 126 19.8
Universite mezunu 131 20.6
Giinliik Tutma  Gitinliik tutmam 283 44 .4
Arada sirada tutarim 266 41.8
Diizenli tutarim 88 13.8
Kitap Okuma Hic okumam 6 9
Siklig Ayda bir okurum '
Haftada bir okurum 123 19.3
Haftada  birden  fazla 335 526
173 27.2
okurum
Calisma Var 116 65.3
Odasina Yok 1 307
Sahip Olma

Tablo 1 incelendiginde, 6rneklemde yer alan ortaokul besinci smif dgrencilerinin

biiytik ¢cogunlugunun kadin, babasi tiniversite mezunu, annesi ilkokul mezunu, giinliik

tutmayan, haftada bir kitap okuyan ve calisma odasina sahip 6grencilerden olustugu

goriilmektedir.

Veri Toplama Araclar:

Olgegi” ve “Okumaya Yénelik Tutum ve Aligkanlik Olgegi

4 “"

Arastirmanin verileri “Kisisel Bilgiler Formu”,

Yaratict Okumaya Yonelik Algi

kullanilarak elde edilmistir.
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Kisisel Bilgiler Formu

Arastirmacilar tarafindan diizenlenen kisisel bilgiler formu (KBF) ile ortaokul
ogrencilerinin cinsiyet, aile gelir diizeyi, baba egitim durumu, anne egitim durumu,
gunlik tutma durumu, kitap okuma siklii, calisma odasina sahip olma ve dgrenim

gordiikleri okul bilgilerinin belirlenmesi amaglanmustir.
Okumaya Yoénelik Tutum ve Aliskanlik Olgegi

Ortaokul ortaokul besinci smif oOgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aligkanliklarmni belirlemek amaciyla Giil Ozdil ve Demir (2020) tarafindan gelistirilen
Okumaya Yonelik Tutum ve Aligkanlik Olgegi (OYTAO) kullanilmistir. 19 maddeden
olusan odlcegin 10 maddelik “olumlu okuma tutum ve aliskanlik” ve 9 maddelik
“olumsuz okuma tutum ve aliskanlik” olmak tizere iki faktorii bulunmaktadir. OYTAO
besli Likert tipinde bir ¢lgek olup, derecelendirmesi “1=Hic, 2=Az, 3=Bazen, 4= Sik Sik,
5=Her Zaman” seklindedir. Olgegin geneli igin hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik
katsayis1 .89, olumlu okuma tutum aliskanlik faktori igin .91 ve olumsuz okuma tutum
ve aliskanhik faktorti icin .70’dir. Bu arastirmadan elde edilen verilerle yeniden
hesaplanan Cronbach alfa gtivenirlik katsayilar1 dlgegin geneli igin .82, olumlu okuma
tutum aliskanlik faktérii igin .83, olumsuz okuma tutum aliskanhik faktorii icin ise .74

olarak hesaplanmustir.
Yaratic1 Okumaya Yénelik Alg: Olcegi

Ortaokul ortaokul besinci siif 6grencilerinin yaratici okumaya yonelik algilarimni
belirlemek amaciyla Yurdakal ve Susar Kirmizi (2017) tarafindan gelistirilen Yaratici
Okumaya Yonelik Algt Olgegi (YOYAO) kullanilmistir. 25 maddeden olusan dlgegin 12
maddelik “metin bilgileri”, 10 maddelik “yazar bilgileri” ve 3 maddelik “karakter
bilgileri” olmak tizere ii¢ faktorii bulunmaktadir. YOYAO ticlii Likert tipinde bir 6lgek
olup, derecelendirmesi “1=Katilmiyorum, 2=Kismen Katiliyorum, 3=Katiliyorum”
seklindedir. Olgegin geneli icin hesaplanan Cronbach alfa giivenirlik katsays1 .87’ dir. Bu
arastirmadan elde edilen verilerle yeniden hesaplanan Cronbach alfa gtivenirlik katsayisi
Olcegin geneli icin .83, metin bilgileri faktorii icin .67, yazar bilgileri faktorii icin .72 ve

karakter bilgileri faktorti icin ise .53 olarak hesaplanmustir.
Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri Kahramanmaras ili Dulkadiroglu ve Onikisubat ilcesinde

dgrenim goren ortaokul besinci sinif 6grencilerinden KBF, YAYAO ve OYTAQ ile elde
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edilmistir. Veri toplama araclari Kahramanmaras il Milli Egitim Mudirligi'nden alinan
19.04.2022 tarih ve E-71593 sayil1 izinle uygulanmustir. Veriler arastirmacilar tarafindan,
orneklemin yer aldig1 okullarda gerekli aciklamalar yapilmasiyla ders aralarinda goniillu

ogrencilerden 8grenim gordiikleri siniflarda elde edilmistir.

Toplanan veriler tizerinde kay1p veri analizi yapmak i¢in ortaokul ortaokul besinci
smif 6grencilerine uygulanan veri toplama araclar1 kontrol edilmis ve eksik ya da birden
fazla isaretlenmis secenegi olan olgekler gecersiz sayilarak degerlendirmeye alinmamus
ve veri setinden ¢ikarilmistir. Veriler istatistiksel hesaplamalarin yapilabilmesi amaciyla
paket program araciligiyla dijital ortama aktarilmustir. Elde edilen 669 veriye yonelik
yapilan kayip veri analizleri sonucunda kayip veri tespit edilmemistir. Kayip veri
analizinin ardindan normallik testleri yapilmis ve veri seti u¢c degerlerden arindirilmistir.
Geriye kalan 637 veri tizerinde .05 anlamlilik diizeyi kabul edilerek istatistiksel islemler
yiriitilmtstir. U¢ deger analizi sonrasinda verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Skewness-Kurtosis (Carpiklik-Basiklik) degerleri

incelenmistir. Elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 2’'de yer almaktadir.

Tablo 2
Verilerin Carpiklik-Basiklik Analiz Sonuglar
Degiskenler Faktorler Carpiklik  Basiklik
Olgegin tamam1 .02 .02
YOYAO  Metin bilgileri .06 .01
Yazar bilgileri 12 40
Bagimh Karakter bilgileri .25 .88
Degiskenler Olgegin tamami 42 58
OYTAO Olumlu tutum ve aliskanlik .58 .24
Olumsuz tutum ve aliskanlik 90 49
Cinsiyet .50 1.75
Anne egitim durumu 19 .68
Bagimsiz Baba egitim durumu .26 1.08
Degiskenler Ginliik tutma 50 87
Kitap okuma siklig 25 48
Calisma odas1 olma .65 1.59

Tablo 2 incelendiginde, bagimli degiskenlerin carpiklik-basiklik degerlerinin 0.20
ila .90 araliginda oldugu goriilmektedir. Bagimsiz degiskenlerin carpiklik-basiklik
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degerlerinin ise .130 ila 1.75 arasinda oldugu tespit edilmistir. Carpiklik ve basiklik
degerleri %5 anlamlilik diizeyinde -1.96 ile +1.96 degerleri arasinda ise normale yakin bir
dagilimin oldugu kabul edilir (Kokld, Biytikoztiirk ve Cokluk, 2024). Ayrica ortaokul
ortaokul beginci smif 6grencilerinin YOYAO ve OYTAO puanlarinin histogram grafikleri
incelendiginde normallik egrilerinin kabul edilebilir smirlar iginde oldugu gortilmiistiir.
Bu nedenlerden dolay1 verilerin normal dagilim gosterdigi kabul edilerek analizlerde
parametrik testler kullanilmistir. Ancak kitap okuma siklig1 degiskeninin “Hi¢ okumam”
kategorisinde yer alan katiimeci sayisinin 20’den kiiciik oldugu belirlenmistir. Bu
nedenle kitap okuma siklig1 degiskenine ait veriler parametrik olmayan testler
kullanilarak analiz edilmistir (Biiytikoztiirk, 2018). Analizler yapilirken bagimsiz gruplar
t-testi, tek yonlii ANOVA, Kruskal Wallis H testi ve anlamli farkliigmn kaynagmi
belirlemek icin Bonferoni, Tukey ve Mann Whitney U testleri kullanilmistir. Ayrica
anlamh farkin oldugu durumlarda etki biiyukliiginin belirlenmesi igin eta-kare

hesaplamas1 yapilmistir.

Ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar: ile yaratict okuma algilart
arasindaki iligkiyi tespit etmek igin Pearson korelasyon analizi uygulanmistir. iki ya da
daha fazla degisken arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan testlerden Pearson
korelasyon analizi degiskenlerin normal dagilim gosterdigi durumlarda kullanilir. Elde
edilen korelasyon degerleri yorumlanirken 0-.30 arasi diistik diizey korelasyon, .30-.70
aras1 orta diizey korelasyon, .70-1.00 aras1 yiiksek dtizey korelasyon kriteri olarak

degerlendirilmistir (Buytikoztiirk, 2018).
Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirma Yozgat Bozok Universitesi Etik Komisyonunun 20.10.2021 tarihli ve

26/16 sayili karari ile etik yonden uygun bulunmustur.

BULGULAR
Arastirmanin bu bolimiinde genel amag ve alt amaglar dogrultusunda ortaokul
besinci siif 6grencilerinden toplanan verilerin analiz edilmesiyle elde edilen bulgulara

yer verilmistir.

Ortaokul Besinci Smif Ogrencilerinin Okumaya Yoénelik Tutum ve

Aligkanliklarina iligkin Bulgular

Ortaokul besinci smif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik

olceginden aldiklar1 puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 3’te yer almaktadur.
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Tablo 3
Ortaokul Besinci Simif Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum ve Alskanliklarina Tliskin

Betimsel Istatistikler

Boyutlar N X Ss

Olumlu Tutum ve Aligskanlik 637 39.14 7.05
Olumsuz Tutum ve Aliskanlik 637 35.71 6.73
Olgegin Tamanmu 637 74.85 11.22

Tablo 3 incelendiginde, ortaokul o6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aliskanlik olgegi puanlarinin ortalamasmin 74.85 oldugu goriilmektedir. Olgege ait
olumlu tutum ve aliskanlik boyutu puan ortalamasi 39.14, olumsuz tutum ve aliskanlhk
boyutu puan ortalamasi ise 35.71 olarak hesaplanmistir. Olgegin olumlu tutum ve
aliskanlik boyutundan almabilecek en yiiksek puanin 50, olumsuz tutum ve aliskanlik
boyutundan alinabilecek en yiiksek puanin 45, 6lcegin tamamindan alinabilecek en
yiiksek puanin 95 olmasindan dolayy, 6lcegin boyutlar: ve tamaminda alinan puanlarin

ortalamadan yiiksek oldugu belirtilebilir.

Ortaokul besinci smif dgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik 6lcegi
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bicimde farklilasip farklilasmadigini
belirlemek icin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4’te yer almaktadar.
Tablo 4
Ortaokul 5. Simf Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Tutum ve Ahgkanliklarimin Cinsiyet

Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuglar

Boyutlar Cinsiyet N X Ss Sd t P p?
Olumlu Tutum ve Kadm 396 39.78 6.95 635 291 .004° 0.01
Aliskanlik Erkek 241 3811 7.09

Olumsuz Tutum ve Kadin 396 36.53 6.47 635 398 .0000 0.02
Aliskanlik Erkek 241 3436 6.94

Olgegin Tamami Kadin 396 7631 10.98 365 4.23 .000° 0.03

Erkek 241 7248 11.21

p<.05

Tablo 4 incelendiginde, ortaokul besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik
olumlu tutum ve aliskanliklarinin, olumsuz tutum ve aligkanliklarinin ve olgegin
tamamina ait okuma tutum ve aliskanliklarinin kadin 6grenciler lehine anlamli olarak

farklilastig1 gortilmektedir [t(635)oiumu=2.91; t(635)olumsuz=3.98; t(635)i0plam=4.23; p< .05].
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Etki btytklikleri dikkate alindiginda, 6grencilerin okumaya yonelik olumlu tutum ve
aliskanliklarinda gozlenen varyansmn %1'inin, okumaya yonelik olumsuz tutum ve
aliskanliklarinin gozlenen varyansin %2’sinin, ¢lgegin tamamina ait okumaya yonelik
tutum ve aligkanliklarinda gozlenen varyansmn %3'tintin cinsiyet degiskeni ile
aciklanabilecegi belirtilebilir. Bu dogrultuda cinsiyet degiskeninin 6grencilerin okumaya
yonelik olumlu ve olumsuz tutum ve aliskanhiklarimi diisiik diizeyde acikladig: ifade

edilebilir.

Ortaokul besinci smnif dgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik 6lcegi
puanlarinin anne egitim durumu degiskenine gore anlamli bicimde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek icin yapilan tek yonlit ANOVA sonuglarina gore, ortaokul
besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik olumlu tutum ve aliskanlik puanlar: [F(5,
631)olumlu= .21], olumsuz tutum ve aliskanlik puanlar1 [F(5, 631)olumsu-=1.44] ve okumaya
yonelik tutum ve aliskanliklarina ait toplam puanlar [F(5, 631)iplam=.72] arasinda anne
egitim durumu degiskenine gore anlamli bir farklilik bulunmadig: tespit edilmistir (p>

05).

Ortaokul besinci smif dgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik 6lcegi
puanlarinin baba egitim durumu degiskenine gore anlamli bigcimde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek igin yapilan tek yonlit ANOVA sonuclar1 Tablo 5'te yer

almaktadir.

Tablo 5
Ortaokul Besinci Sinif Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum ve Aligkanliklarimin Baba Egitim
Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

Baba Egitim _
Boyut N X Ss Sd F p p2

Durumu

1 29 33.17 8.30 4 3.69 .006* .02

2 130 3547 7.00 632
Olumsuz

3 147 3548 6.94 636 Fark
Tutum ve

4 153 3495 7.16 5>1,4
Aliskanlik

178  37.15 5.36
Toplam 637 3571 6.73

“p< .05 1)Sadece Okuryazar 2 )lkokul Mezunu 3)Ortaokul Mezunu 4)Lise Mezunu 5)Universite Mezunu

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin okumaya yonelik olumsuz tutum ve aliskanlik

puanlarinin baba egitim durumu degiskenine gore anlamli olarak farklilastig:
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goriilmektedir [F(4, 632)olumsuz=3.69; p< .05]. Anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Bonferoni coklu karsilastirma testine gore,
ogrencilerin olumsuz tutum ve aliskanlik puanlarinin babasi tiniversite mezunu olanlar
ile babasi lise mezunu olan ve sadece okuryazar olanlar arasmnda babasi {iniversite
mezunu olanlar lehine anlamli olarak farklilastig1 belirlenmistir. Etki btiytukliigu dikkate
alindiginda ortaokul besinci sinif dgrencilerinin okumaya yonelik olumsuz tutum ve
aliskanliklarinda gozlenen varyansm %2'sinin (dtisiik etki) baba egitim durumu
degiskeni ile aciklanabilecegi belirtilebilir. Ayrica, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin
okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarina ait toplam puanlar1 [F(4, 632)w0plam=2.17]
arasinda ve okumaya yonelik olumlu tutum ve aliskanlik puanlart [F(4, 632)oumiu=.65]
arasinda baba egitim durumu degiskenine gore anlamli olarak farklilik goriilmedigi

belirlenmistir (p>.05).

Ortaokul besinci sinif dgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik 6lcegi
puanlarinin giinliik tutma durumu degiskenine gore anlamli bigimde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek icin yapilan tek yonlii ANOVA sonuglar1 Tablo 6'da yer

almaktadir.

Tablo 6 incelendiginde, ortaokul besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik
olumlu tutum ve aliskanlik puanlarinin [F(2, 634)oiumiu=11.40] ve 6lcegin tamamina ait
okumaya yonelik tutum ve aliskanlik puanlarmin [F(2, 634)wplam=3.96] glinlik tutma
durumu degiskenine gore anlaml olarak farklilastigi gortilmektedir (p< .05). Anlamh
farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Tukey ¢oklu
kargilagtirma testine gore, Ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutum ve aligkanlik
puanlarmn giinlik tutma durumu degiskenine gore diizenli giinliik tutanlar ve arada
sirada gtinliik tutanlar ile gtinlitk tutmayanlar arasinda diizenli giinliik tutanlar ve arada
sirada gtinltik tutanlar lehine anlamli olarak farklilastigi belirlenmistir. Ayrica,
ogrencilerin 6lcegin tamamina ait okumaya yonelik tutum ve aliskanlik puanlarmin
ginliik tutma durumu degiskenine gore diizenli giinliik tutanlar ile giinliik tutmayanlar
arasinda diizenli gtinliik tutanlar lehine; arada sirada gtinlikk tutanlar ile gtinliik
tutmayanlar arasinda arada sirada giinliik tutanlar lehine anlaml olarak farklilastig:
tespit edilmistir. Etki buytkltukleri dikkate alindiginda ortaokul besinci smaf
ogrencilerinin okumaya yonelik olumlu tutum ve aliskanliklarinda gézlenen varyansin
%4’ tintin (dustik etki), olcegin tamamina ait okumaya yonelik tutum ve aliskanlik

puanlarinda gozlenen varyansmn %1'inin (dtistik etki) giinliik tutma degiskeni ile
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aciklanabilecegi belirtilebilir. Ayrica, d6grencilerin okumaya yo6nelik olumsuz tutum ve
aliskanlik puanlar1 ise gtinlik tutma durumu degiskenine gore anlamli olarak

farklilasmamaktadir [F(2, 634)clumsuz=.55; p> .05].

Tablo 6
Ortaokul Besinci Simf Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum ve Ahgkanliklarmn Giinliik
Tutma Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

Boyutlar  Giinliik Tutma N X Ss Sd F p p2
Olumlu 1 283  37.99 742 2 11.40 .000" .04
Tutum ve 2 266  35.45 6.78 634 Fark
Aligkanlik 3 88  41.95 5.72 636 2>1

Toplam 637  39.17 7.05 3>2,1
Olgegin 1 283 73.60  11.56 2 3.96 .020 01
Tamam 2 266 7544 1093 634 Fark

3 8 7713 1058 636 3>1

Toplam 637 7486  11.22 2>1

*p<.05 1)Giinliik tutmam 2)Arada sirada tutarim 3)Diizenli tutarim

Ortaokul besinci smif dgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik dlcegi
puanlarinin  kitap okuma sikligi degiskenine gore anlamli bigimde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek icin yapilan tek yonlii ANOVA sonuclar1 Tablo 7’de yer

almaktadir.

Tablo 7 incelendiginde, ortaokul besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik
olumlu ve olumsuz tutum ve aliskanlik puanlarinin kitap okuma siklig1 degiskenine
gore anlamli olarak farkhilastig1 (X2oumie=120.59; X2o1umsuz=18.88), ayrica dlcegin tamamina
ait okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar1 puanlarinin kitap okuma siklig1 degiskenine
gore anlamli olarak farklilastigi (X2oplam=88.62) tespit edilmistir (p< .05). Anlamh
farkliigin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney
U testine gore, 6grencilerin olumlu tutum ve aliskanlik puanlarinda kitap okuma siklig1
degiskenine gore haftada birden fazla kitap okuyanlar ile haftada bir kitap okuyan, ayda
bir kitap okuyan ve kitap okumayanlar arasinda haftada birden ¢ok kitap okuyanlar
lehine; haftada bir kitap okuyanlar ile ayda bir kitap okuyan ve kitap okumayanlar
arasinda haftada bir kitap okuyanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu; olumsuz tutum
ve aliskanlik puanlarinda kitap okuma siklig1 degiskenine gore haftada birden fazla

kitap okuyanlar ile haftada bir kitap okuyan, ayda bir kitap okuyan ve kitap
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okumayanlar arasinda haftada birden c¢ok kitap okuyanlar lehine; haftada bir kitap
okuyanlar ile ayda bir kitap okuyanlar arasinda haftada bir kitap okuyanlar lehine
anlamh bir farkliik oldugu belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin ¢lgegin tamamina ait
tutum ve aliskanlik puanlarinda kitap okuma siklig1 degiskenine gore haftada birden gok
kitap okuyanlar ile haftada bir kitap okuyan, ayda bir kitap okuyan ve kitap
okumayanlar arasinda haftada birden c¢ok kitap okuyanlar lehine; haftada bir kitap
okuyanlar ile ayda bir kitap okuyan ve kitap okumayanlar arasinda haftada bir kitap
okuyanlar lehine; ayda bir kitap okuyan ve kitap okumayanlar arasinda ayda bir kitap
okuyanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir. Etki biiytikliikleri dikkate
alindiginda ortaokul besinci siif ogrencilerinin okumaya yonelik olumlu tutum ve
aliskanliklarinda gozlenen varyansin %20’sinin (yiiksek etki); olumsuz tutum ve
aliskanliklarinin gozlenen varyansin %2’sinin (diistik etki); okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklarinda gozlenen varyansmn %14’tntin (yiiksek etki) kitap okuma siklig1

degiskeni ile aciklanabilecegi belirtilebilir.

Tablo 7
Ortaokul Besinci Sumf Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum ve Ahgkanliklarmn Kitap
Okuma Siklig1 Degiskenine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Boyutlar 1tap Oluma N SO. Sd X2 p p2

Siklig:
Olumlu Tutumve 1 6 92.50 3 1205 .000 .20
Aliskanlik 2 123 197.15 9 Fark

3 335 313.25 4>3,2,1

4 173 424.62 3>2,1
Olumsuz Tutum 1 6 17442 3  18.88 .000 .02
ve Aliskanlik 2 123 273.05 Fark

3 335 318.74 4>3,2,1

4 173 357.18 3>2
Olgegin Tamam1 1 6 88.08 3 88.62 .000 14

2 123 214.99 Fark

3 335 315.79 4>3,2,1

4 173 407.17 3>2,1

2>1

*p<.05 1)Kitap okumam 2)Ayda bir okurum 3)Haftada bir okurum 4)Haftada birden cok okurum

Ortaokul besinci smnif dgrencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik 6lcegi
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puanlarinin evde calisma odasi bulunma durumu degiskenine gore anlamli bicimde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglarina
gore, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik olumlu ve olumsuz tutum ve
aliskanliklar1 boyutlarinin da evde calisma odasi bulunma degiskenine gore anlamli
olarak farklilasmadig1 [t(635)otumiu= 1.75; t(635)olumsuz=.16], ayrica dlgegin tamamina ait
okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar puanlarinin evde calisma odasi bulunma
durumu degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadig: goriilmektedir [t(635)toptam=1.20;

p>05].

Ortaokul Besinci Simif Ogrencilerinin Yaratia Okumaya Yénelik Algilarina

Iliskin Bulgular

Ortaokul besinci smif 6grencilerinin yaratici okumaya yonelik algr clceginden

aldiklar1 puanlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 8'de yer almaktadir.

Tablo 8

Ortaokul Besinci Simf Ogrencilerinin Yaraticc Okumaya Yonelik Algilarma Iliskin Betimsel
Istatistikler

Boyutlar N X Ss
Metin Bilgisi 637 25.33 4.17
Yazar Bilgisi 637 20.81 4.22
Karakter Bilgisi 637 5.66 1.72
Olgegin Tamami 637 51.80 8.60

Tablo 8 incelendiginde ortaokul 6grencilerinin yaratici okumaya yonelik algt
olgeginin tamamina ait puan ortalamasinin 51.80 oldugu goriilmektedir. Olgege ait metin
bilgisi boyutu puan ortalamasimin 25.33, yazar bilgisi boyutu puan ortalamasmin 20.81,
karakter bilgisi boyutu puan ortalamasinn ise 5.66 oldugu hesaplanmustir. Olgegin metin
bilgisi boyutundan almabilecek en yiiksek puanin 36, yazar bilgisi boyutundan
almabilecek en yiiksek puanin 30, karakter bilgisi boyutundan almabilecek en ytiksek
puanin 9, dlgegin tamamindan almabilecek en yiiksek puanmn 75 oldugu goz oniine
alindiginda, ortaokul ortaokul besinci smf Ogrencilerinin olgegin boyutlarina ve
tamamia ait yaratict okuma algilar1 puanlarinin ortalamanin {izerinde oldugu

belirtilebilir.

Ortaokul besinci siif 6grencilerinin yaratici okumaya yonelik algi 6lceginin
tamamma ait puanlarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli bicimde farklilasip

farklilasmadigini belirlemek igin yapilan bagimsiz gruplar t-testi sonuglarmna gore,
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ortaokul besinci smif 6grencilerinin yaratici okuma algilarmin metin, yazar ve karakter
bilgisi boyutlarinin da cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadig: tespit
edilmistir [t(635)metin=.26; t(635)yazar=.76; t(635)xarakier=1.68; p> .05]. Ayrica, yaratici
okumaya yonelik algilarma ait toplam puanlarin cinsiyet degiskenine gore anlaml

olarak farklilasmadig1 goriilmektedir [t(635)oplam=.83; p> .05].

Ortaokul beginci smif ogrencilerinin yaratici okumaya yonelik alg1 olcegi
puanlarinin anne egitim durumu degiskenine gore anlamli bicimde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek icin yapilan tek yonlii ANOVA sonuglar1 Tablo 9da yer

almaktadir.

Tablo 9
Ortaokul Besinci Siuif Ogrencilerinin Yaratict Okumaya Yénelik Algilarimin Anne Egitim

Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

Boyutlar gﬂ?jjﬁltlm N X Ss Sd F p u2
Metin 1 20 2345 233 5 323 .007* .03
Bilgisi 2 34 2556 318 631 Fark

3 170 25.06 448 636 6>4

4 156 24.73  3.63

5 126 25.70 4.54

6 131 26.28 4.28

Toplam 637 2533 4.18
Yazar 1 20 1920 398 5 399 .001* .03
Bilgisi 2 34 2044 378 631 Fark

3 170 2024 425 636 6>4,3

4 156 20.38 4.14

5 126 2129 414

6 131 2197 4.25

Toplam 637 20.81 4.22
Olgegin 1 20 4770 680 5 351 .004* .03
Tamamu 2 34 5176 6.70 631 Fark

3 170  50.93 891 636 6>4, 3,

4 156 50.85 7.80 1

5 126 52,67 9.11

6 131 53.89 8.86

Toplam 637 51.81 8.60

p< .05 1)Okuma yazmast yok 2)Sadece okuryazar 3)Ilkokul mezunu 4)Ortaokul mezunu 5)Lise mezunu 6)Universite

mezunu

Tablo 9 incelendiginde, 6grencilerin yaratici okumaya yonelik algi ¢lcegi metin

bilgisi ve yazar bilgisi boyutlarinin da anne egitim durumu degiskenine gore anlaml
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olarak farklilastigi [F(5, 631)mein=3.23; F(5, 631)yazar=3.99; p<.05]; karakter bilgisi
boyutunun ise anne egitim durumu degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadig:
belirlenmistir [F(5, 631)xarakier=.61; p>.05]. Metin bilgisi boyutunda gortilen anlaml
farkliligin kaynaginin belirlenmesi amaciyla yapilan Bonferoni ¢oklu karsilastirma testi
sonucunda annesi {iniversite mezunu olanlar ile annesi ortaokul mezunu olanlar
arasinda annesi tiniversite mezunu olanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir.
Yazar bilgisi boyutunda goriilen anlamh farkliigin kaynagmin belirlenmesi amaciyla
yapilan Bonferoni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda annesi {iniversite mezunu olanlar
ile annesi ortaokul mezunu ve ilkokul mezunu olanlar arasinda annesi tiniversite
mezunu olanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Etki biiytikliikleri dikkate
alindiginda ortaokul besinci sinif 6grencilerinin yaratici okumaya yonelik algilarinm
metin bilgisi ve yazar bilgisi boyutlarinda gozlenen varyansin %3’tintin (dtisiik etki)

anne egitim durumu degiskeni ile aciklanabilecegi belirtilebilir.

Ayrica, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik alg1 6lgeginin
tamamma ait puanlarm anne egitim durumu degiskenine gore anlamli olarak
farklilastig1 gorulmektedir [F(5, 631)i0plam=3.51; p< .05]. Anlaml farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Bonferoni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda
annesi tiniversite mezunu olanlar ile annesi ortaokul, ilkokul mezunu olan ve okuma
yazma bilmeyenler arasinda annesi tiniversite mezunu olanlar lehine anlamli bir farklilik
tespit edilmistir. Etki buytiklugi dikkate alindiginda ortaokul besinci sinif 6grencilerinin
yaratic1 okumaya yonelik algilarinda gozlenen varyansm %3’tintin (diistik etki) anne

egitim durumu degiskeni ile agiklanabilecegi belirtilebilir.

Ortaokul besinci smf oOgrencilerinin yaraticti okumaya yonelik algr olcegi
puanlarinin baba egitim durumu degiskenine gore anlamli bi¢cimde farklilasip
farklilasmadigini belirlemek icin yapilan tek yonlit ANOVA sonuglar1 Tablo 10°da yer

almaktadir.
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Tablo 10
Ortaokul Besinci Simf Ogrencilerinin Yaratict Okumaya Yonelik Algilarimin Baba Egitim
Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

Boyutlar Baba Egitim N X Ss Sd F p u2

Durumu

1 29 19.69  4.39 4 4.00 .003* .03

2 130 19.86  3.79 632 Fark
Yazar 3 147 20.86 424 636 5>2
Bilgisi 4 153 20.82 415

5 178 21.65  4.39

Toplam 637 2081 4.22

1 29 49.07  8.36 4 3.11 .015* .02

2 130 50.30 778 632 Fark
Olgegin 3 147 52.01 8.36 636 5>2
Tamami1 4 153 51.70 8.48

5 178 53.29  9.30

Toplam 637  51.81  8.60

p< .05 1)Sadece okuryazar 2 )Tkokul mezunu 3)Ortaokul mezunu 4)Lise mezunu 5)Universite mezunu

Tablo 10 incelendiginde, dgrencilerin yaratici okumaya yonelik algi dlcegi yazar
bilgisi boyutunun da baba egitim durumu degiskenine gore anlaml olarak farklilastig
[F(4, 632)yazar=4.00; p< .05]; ancak metin bilgisi ve karakter bilgisi boyutlarmin ise baba
egitim durumu degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigr belirlenmistir [F(4,
632)metin=1.42; F(4, 632)arakier=2.08; p> .05]. Yazar bilgisi boyutunda goriilen anlaml
farkliligin kaynaginin belirlenmesi amaciyla yapilan Bonferoni ¢oklu karsilastirma testi
sonucunda babasi tiniversite mezunu olanlar ile babasi ilkokul mezunu olanlar arasinda
babas: {iniversite mezunu olanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Etki
btiyukliigu dikkate alindiginda ortaokul besinci sinif dgrencilerinin yaratici okumaya
yonelik algilarinin yazar bilgisi boyutunda gozlenen varyansin %3’tintin (diistik etki)

baba egitim durumu degiskeni ile aciklanabilecegi belirtilebilir.

Ayrica, ortaokul besinci sinif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik alg1 6lgeginin
tamamma ait puanlarm baba egitim durumu degiskenine gore anlamli olarak
farklilastig1 gorulmektedir [F(4, 632)ioplam=3.11; p< .05]. Anlaml farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in yapilan Bonferoni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda
babasi tiniversite mezunu olanlar ile babasi ilkokul mezunu olanlar arasinda babasi
tiniversite mezunu olanlar lehine anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Etki btiyukligu
dikkate alindiginda ortaokul besinci smif Ogrencilerinin yaratici okumaya yonelik

algilarinda gozlenen varyansm %2’sinin (diisiik etki) baba egitim durumu degiskeni ile
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aciklanabilecegi belirtilebilir.

Ogrencilerin yaratict okumaya yonelik algi dlgegi puanlarmimn giinliik tutma
durumu degiskenine gore anlamli bicimde farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin

yapilan tek yonliit ANOVA sonuglar1 Tablo 11’de yer almaktadur.

Tablo 11
Ortaokul Besinci Simif Ogrencilerinin Yaratit Okumaya Yonelik Algilarimn Giinliik Tutma

Durumu Degiskenine Gore Tek Yonlii ANOVA Sonuglar

Boyutlar  Giinliik Tutma N X Ss Sd F P p2
Metin 1 283 2595 4.43 2 6.02  .003* .02
Bilgisi 2 266 2528 3.78 634 Fark
3 88 2671 4.29 636 3>2,1
Toplam 637  25.33 418
Yazar 1 283 2012 4.38 2 7.21 001 .02
Bilgisi 2 266  21.29 4.09 634 Fark
3 88  21.60 3.76 636 3>1
Toplam 637  20.81 422 2>1
Karakter 1 283  5.44 1.68 2 516  .006* .02
Bilgisi 2 266  5.77 1.75 634 Fark
3 88 6.05 1.69 636 3>1
Toplam 637  5.66 1.72
Olgegin 1 283  50.51 8.99 2 774  .0000 .02
Tamami 2 266 5235 8.05 634 Fark
3 88  54.35 8.33 636 3>2,1
Toplam 637  51.81 8.60 2>1

p<.05 1)Giinliik tutmam 2)Arada sirada tutarim 3)Diizenli tutarim

Tablo 11 incelendiginde, 6grencilerin yaratict okumaya yonelik alg: 6lcegi metin
bilgisi, yazar bilgisi ve karakter bilgisi boyutlarmin da gtinlik tutma durumu
degiskenine gore anlamli olarak farklilastigi goriilmektedir [F(2, 634)mein=6.02; F(2,
634)yazar=7.21; F(2, 634)iarakier=5.16; p< .05]. Boyutlarda goriilen anlamli farkliligm
kaynaginin belirlenmesi amaciyla yapilan Bonferoni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda
metin bilgisi boyutu acisindan diizenli gtinliik tutanlar ile arada sirada giinltik tutanlar
ve gunlik tutmayanlar arasimnda diizenli giinliik tutanlar lehine anlaml bir farklilik
tespit edilmistir. Yazar bilgisi boyutu agisindan diizenli giinliik tutanlar ile arada sirada
gunliik tutanlar ve gtinliik tutmayanlar arasinda diizenli giinliik tutanlar lehine anlaml
bir farklilik tespit edilmistir. Arada sirada giinliik tutanlar ile gtinliitk tutmayanlar
arasinda ise arada swrada gilinliikk tutanlar lehine anlamli bir farkliik oldugu

gortilmektedir. Karakter bilgisi boyutu acisindan diizenli gitinliik tutanlar ile arada
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sirada giinliik tutanlar ve giinliik tutmayanlar arasinda diizenli giinliik tutanlar lehine
anlamh bir farklilik tespit edilmistir. Etki btiyukliigu dikkate alindiginda ortaokul
besinci smif 6grencilerinin yaratict okuma algilarinin metin bilgisi, yazar bilgisi ve
karakter bilgisi boyutlarinda gozlenen varyansin %2’sinin (diistik etki) gtinlik tutma

durumu degiskeni ile aciklanabilecegi belirtilebilir.

Ayrica, ortaokul besinci siif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algi 6lgeginin
tamamma ait puanlarin gilinlik tutma durumu degiskenine gore anlamli olarak
farklilastig1 goriilmektedir [F(2, 634)oplam=7.74; p< .05]. Anlaml farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Bonferoni ¢oklu karsilastirma testi sonucunda
diizenli giinliik tutanlar ile arada sirada gtinliik tutanlar ve gtinliik tutmayanlar arasinda
diizenli gtinltik tutanlar lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Arada sirada gtinliik
tutanlar ile gtinliik tutmayanlar arasinda ise arada sirada giinltik tutanlar lehine anlamh
bir farklilik oldugu goriilmektedir. Etki biiytkliigt dikkate alindiginda ortaokul besinci
smif dgrencilerinin yaratici okuma algilarmin gézlenen varyansm %2’sinin (diistik etki)

ginliik tutma durumu degiskeni ile agiklanabilecegi belirtilebilir.

Ogrencilerin yaratici okumaya yonelik algi 6lgegi puanlarinin kitap okuma siklig
degiskenine gore anlamli bigimde farklilasip farklilasmadigini belirlemek icin yapilan
tek yonltt ANOVA sonuglar1 Tablo 12'de yer almaktadir.

Tablo 12
Ortaokul Besinci Sumf Ogrencilerinin Yaraticc Okumaya Yonelik Algilarmin Kitap Okuma
Siklig1 Degiskenine Gore Kruskal Wallis H Sonuglar

Boyutlar  Kitap Okuma Siklig: N S.0 Sd X2 p p2
Metin 1 6 135.25 3 34.86 .000 .06
Bilgisi 2 123 264.67 Fark
3 335  312.03 4>3,2,1
4 173 377.50 3>2,1
Yazar 1 6 99.83 3 18.78 .000 .03
Bilgisi 2 123 304.33 Fark
3 335  307.72 4>3,2,1
4 173 358.88 3>1
2>1
Olgegin 1 6 108.67 3 25.25 .000 .04
Tamamu 2 123 285.32 Fark
3 335  309.69 4>3,2,1
4 173 368.27 3>2,1
2>1

p<.05 1)Kitap okumam 2)Ayda bir okurum 3)Haftada bir okurum 4)Haftada birden cok okurum
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Tablo 12 incelendiginde, ortaokul besinci smf Sgrencilerinin yaratici okumaya
yonelik alg1 olcegi metin bilgisi, yazar bilgisi boyutlarmin kitap okuma siklig1
degiskenine gore anlamli olarak farklilasti§1 (X2metin=34.86; X%.a=18.78), ayrica yaratici
okumaya yonelik algilarina ait toplam puanlarin kitap okuma siklig1 degiskenine gore
anlamli olarak farklilastig: tespit edilmistir (X2oplam=25.25; p< .05). Ancak karakter bilgisi
boyutunun kitap okuma sikligr degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadig:
gorilmektedir (XZ%araker=2.28, p> .05). Anlamli farkliigin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan Mann Whitney U testine gore, 6grencilerin metin
bilgisi boyut puanlarinda kitap okuma siklig1 degiskenine gore haftada birden fazla
kitap okuyanlar ile haftada bir kitap okuyan, ayda bir kitap okuyan ve kitap
okumayanlar arasinda haftada birden c¢ok kitap okuyanlar lehine; haftada bir kitap
okuyanlar ile ayda bir kitap okuyan ve kitap okumayanlar arasinda haftada bir kitap
okuyanlar lehine anlamli bir farklilik oldugu; yazar bilgisi boyut puanlarinda kitap
okuma siklig1 degiskenine gore haftada birden fazla kitap okuyanlar ile haftada bir kitap
okuyan, ayda bir kitap okuyan ve kitap okumayanlar arasinda haftada birden ¢ok kitap
okuyanlar lehine; haftada bir kitap okuyanlar ile kitap okumayanlar arasinda haftada bir
kitap okuyanlar lehine; ayda bir kitap okuyan ve kitap okumayanlar arasinda ayda bir
kitap okuyanlar lehine anlaml bir farklilik oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin olgegin
tamamina ait yaratict okumaya yonelik algi puanlarinda kitap okuma siklig1 degiskenine
gore haftada birden ¢ok kitap okuyanlar ile haftada bir kitap okuyan, ayda bir kitap
okuyan ve kitap okumayanlar arasinda haftada birden cok kitap okuyanlar lehine;
haftada bir kitap okuyanlar ile ayda bir kitap okuyan ve kitap okumayanlar arasinda
haftada bir kitap okuyanlar lehine; ayda bir kitap okuyan ve kitap okumayanlar arasinda
ayda bir kitap okuyanlar lehine anlamli bir farkliik oldugu tespit edilmistir. Etki
btiytkliikleri dikkate alindiginda ortaokul besinci simif 6grencilerinin metin bilgilerinde
gozlenen varyansm %3’tntin (diisiik etki); yazar bilgilerinde go6zlenen varyansin
%4’ tintin (duisiik etki); yaratict okumaya yonelik algilarinda gozlenen varyansin %6’smnim

(duistk etki) kitap okuma siklig1 degiskeni ile agiklanabilecegi belirtilebilir.

Ortaokul beginci smif ogrencilerinin yaratici okumaya yonelik alg1 olcegi
puanlarinin evde calisma odasi bulunma durumu degiskenine gore anlamli bigimde
farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin yapilan bagimsiz gruplar t- testi sonuclar:

Tablo 13’de yer almaktadir.

Tablo 13 incelendiginde, 6grencilerin yaratici okuma algilar: metin bilgisi ve yazar
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bilgisi boyutlarnin evde galisma odasi bulunma degiskenine gore calisma odasi olan
ogrenciler lehine anlamli olarak farklilastigi [t(635)metin=2.67; t(635)yazar=-77; p< .05],
karakter bilgisi boyutunun ise evde calisma odas1 bulunma degiskenine gore anlamli
olarak farklilasmadig: belirlenmistir [t(635)karakter=-29; p> .05]. Etki buytiklugii dikkate
alindiginda ortaokul besinci sinif 6grencilerinin yaratici okuma algilar1 metin bilgisi ve
yazar bilgisi boyutlarinda gozlenen varyansm %1'inin (diistik etki) evde calisma odasi

bulunma degiskeni ile agiklanabilecegi belirtilebilir.

Tablo 13
Ortaokul Besinci Simf Ogrencilerinin Yaratict Okumaya Yonelik Algilarimin Evde Calisma

Odast Bulunma Durumu Degiskenine Gore Bagimsiz Gruplar T-testi Sonuclar

Boyutlar Calisma Odas1 N X Ss Sd t p u2?
Metin Var 416 2565 428 635 267 .008 .01
Bilgisi Yok 221 2473 393

Yazar Var 416 21.08 420 635 77 027 .01
Bilgisi Yok 221 2031 4.21

Olgegin  Var 416 5241 871 635 244 015> .01
Tamam: Yok 221 50.67 831

< .05

Ayrica, ortaokul besinci smf Ogrencilerinin yaratict okuma algr Olceginin
tamamina ait puanlarin evde calisma odasi bulunma degiskenine gore ¢calisma odasi olan
ogrenciler lehine anlaml olarak farklilastig1 goriilmektedir [t(635)w0plam=2.44; p< .05]. Etki
btuyukligu dikkate alindiginda ortaokul besinci smif 6grencilerinin yaratict okuma
algillarinda gozlenen varyansin %1’inin evde calisma odasi bulunma degiskeni ile
aciklanabilecegi belirtilebilir. Dolayisiyla evde calisma odasi bulunma degiskeni

ogrencilerin yaratic1 okuma algilarin diistik diizeyde agiklamaktadir.

Ortaokul besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklari ile
yaratic1 okumaya yonelik algilar: arasindaki iliskiye yonelik analiz sonuglar1 Tablo 14'te

verilmistir.
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Tablo 14
Ortaokul Besinci Sumf Ogrencilerinin Okumaya Yonelik Tutum ve Ahgkanliklar: ile Yaratici
Okumaya Yonelik Algilart Arasindaki Iliskinin Belirlenmesine Yonelik Pearson Korelasyon

Analizi Sonuclar

Degiskenler N Txy p
OYTAO*YOYAO 637 260 .000"
OYTAO*YOYAO-Metin Bilgisi 637 307 .000
OYTAO*YOYAO-Yazar Bilgisi 637 277 .000"
OYTAO*YOYAO-Karakter Bilgisi 637 -.004 914
YOYAO*OYTAO-Olumlu Tutum ve Alisgkanlik 637 424 .000*
YOYAO*OYTAO-Olumsuz Tutum ve Aliskanlik 637 -.011 778
p<.05

Tablo 14 incelendiginde, ortaokul besinci smif ortaokul 6grencilerinin okumaya
yonelik tutum ve aliskanlik toplam puanlari ile yaratici okumaya yonelik algilar toplam
puanlar1 (r=.260; p<.000) ve okumaya yonelik tutum ve aliskanlik toplam puanlari ile
yaratic1 okumaya yonelik algr 6lgegi yazar bilgisi boyutu toplam puanlar (r=.277; p<
.000) arasinda dusiik diizeyde pozitif yonlti anlamli bir iliski oldugu gortilmektedir.
Okumaya yonelik tutum ve aligkanlik toplam puanlari ile yaratici okumaya yonelik algi
olcegi metin bilgisi boyutu toplam puanlari (r=.307; p< .000) ve yaratict okumaya yonelik
alg1 toplam puanlar ile okumaya yonelik tutum ve aliskanlik olumlu tutum boyutu
toplam puanlar1 (r=.424; p< .000) arasinda ise orta diizeyde pozitif yonlti anlamli bir
iliski oldugu gorilmektedir. Okumaya yonelik tutum ve aliskanlik toplam puanlar ile
yaratic1 okumaya yonelik algt 6lcegi karakter bilgisi boyutu toplam puanlar: ve yaratici
okumaya yonelik alg1 toplam puanlari ile okumaya yonelik tutum ve aliskanlik olumsuz
tutum boyut puanlari arasinda ise anlamli bir iliski bulunmadig1 tespit edilmistir (p>

05).

TARTISMA VE SONUC

Arastirma sonucunda ortaokul besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum
ve aliskanliklarinin ortalamanin tizerinde oldugu belirlenmistir. Bu durum 6grencilerin
okumaya yonelik olumlu tutum gelistirebildikleri ve cesitli deneyimler yoluyla okuma
aliskanlig1 gelistirdikleri seklinde yorumlanabilir. Alanyazin incelendiginde bu
calismanm bulgularim1 destekler nitelikte calismalara rastlanmistir. Balci, Uyar ve
Buiytikikiz (2012) tarafindan ytrttiilen calismada altinci smif 6grencilerinin okumaya

yonelik tutumlarmin ortalamanin tizerinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Basaran ve
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Ates (2009) de ortaokul besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarmnmn
yiiksek diizeyde oldugu bulgusuna erismislerdir. Ancak Ley, Schaer ve Dismukes (1994)
altinc1 smif ogrencileriyle ytrttiikleri boylamsal calismada, 6grencilerin okumaya
yonelik tutum ve okuma davranis diizeylerinin zamanla azaldigi sonucuna
ulasmislardir. Bu durumun nedeni, ortaokul doénemi ogrencilerinin gelisimsel
ozelliklerinden dolay1 farkli faaliyetlere merak duyarak okuma faaliyetinden zevk

almamalar1 ve bu nedenle zaman ayirmak istememeleri olabilir.

Ortaokul besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar:
cinsiyet degiskeni agisindan incelendiginde kadin ogrencilerin okuma tutum ve
aliskanliklarinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu durum
erkek Ogrencilerin daha disa dontik ve hareketli olmasma karsin, kadmn 6grencilerin
toplumsal cinsiyet rolleri kapsaminda kitap okuma gibi ice donitik aktivitelere yonelmis
olmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Alanyazin incelendiginde arastirma sonucunu
destekleyen calismalar ile karsilasilmustir. Sallabas (2008) sekizinci sinifta 6grenim goren
kadmn ogrencilerin okumaya yonelik tutum puanlarinin erkek o6grencilerden daha
yiiksek diizeyde oldugu sonucuna ulasmustir. Basaran ve Ates (2009) ortaokul besinci
smifta dgrenim goren kadin ogrencilerin erkek 6grencilerden daha yiiksek diizeyde

okumaya yonelik olumlu tutuma sahip oldugu bulgusuna erismislerdir.

Calismada ortaokul besinci sinif 6grencilerinin anne egitim durumunun okumaya
yonelik tutum ve aligkanliklarini etkilemedigi sonucuna ulagilmistir. Orneklemin anne
egitim durumu degiskeni incelendiginde, ilkokul ve sonras1 kademelerden mezunlarin
cogunlukta oldugu goriilmekte, bu durum 6grencilerin annelerinin kitap okuyabilecek
diizeyde oldugunu gostermektedir. Buna ragmen arastirmada anne egitim durumunun
okumaya yonelik tutum ve aliskanliklari tizerinde etki sahibi olmadigi sonucunun,
ogrenci annelerinin okuma konusundaki yeterli bilince sahip olmamalarindan
kaynaklandig1 distintlebilir. Balc1 (2009) sekizinci smif 6grencileriyle yuruttigu
calismasinda arastirma bulgusuna paralel olarak ¢grencilerin kitap okuma aliskanlhigt
arasinda anne egitim diizeyine gore anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasmustir.
Benzer olarak Akkaya ve Ozdemir (2013) ortadgretim dgrencilerinin okumaya yonelik
tutumlarinin anne egitim durumu degiskenine gore anlaml: bir farklilik gostermedigini

tespit etmislerdir.

Ortaokul besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar: baba

egitim durumu degiskeni agisindan incelendiginde, babasi tiniversite mezunu olan
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ogrencilerin okumaya yonelik olumsuz tutum ve aliskanhiklarnin yiiksek oldugu
sonucuna ulasilmistir. Universite mezunu olan babalarm kitap okuma konusunda
cocuklarindan ytiiksek diizeyde beklenti icinde olmalari, 6grencilerde okumaya yonelik
olumsuz tepkiler gelismesine neden olmus olabilir. Zengin ve Sengel (2020), 6grencilerin
aile baskilarmin dgrencilerin kaygilar1 tizerinde en etkili degisken oldugunu, ayrica
beklentiler ile ©grencilerin kaygilari arasinda olumlu ve anlamli iliski oldugunu
belirlemislerdir. Duman da (2008), 6grencilerin stirekli kaygi diizeyleri ile anne-baba
tutumlar: arasinda olumlu ve anlaml iliski oldugunu tespit etmistir. Calisma sonucuna
benzer olarak Cecen ve Deniz (2015) calismalarinda babasi lisans ve lisanstistii egitim
diizeyine sahip olan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarmin babas: ortaokul ve lise
mezunu grencilerden daha diisiik oldugunu tespit etmislerdir. Bu sonucun aksine, baba
egitim diizeyi yiukseldikce Ogrencilerin okumaya yonelik tutum, aliskanlik ve
becerilerinin arttigini gosteren calismalar da mevcuttur (Durualp, Cicekoglu ve Durualp,
2013; Gursakal, 2012; Karademir ve Giirsoy, 2018; Obalar ve Ada, 2010; Odabas, Odabas
ve Polat, 2008). Her ne kadar baba egitim durumunun yiikselmesine paralel olarak
ogrencilerde okumayla ilgili tutum, aliskanlik ve becerilerin ytiksek olmas1 beklense de
ulasilabilen alanyazinda baba egitim durumunun bu degiskenler tizerinde etkili
olmadigini belirleyen calismalara da rastlanmaktadir (Akin, 2016; Giir Erdogan ve
Demir, 2016; Mete, 2012; Telli, 2021). Bu durum, baba egitim diizeyi degiskeninin
ogrencilerin okumaya yonelik tutum, aliskanlik ve becerileri tizerinde garanti bir

etkisinin olmadigini gostermektedir.

Ortaokul besinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar:
gunlik tutma durumu degiskeni agisindan incelendiginde, diizenli gtinlik tutan
ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve aligkanliklarinin giinliik tutmayanlardan ytiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Guinliik tutma davranisi 8grencilerin yazma becerisine ek
olarak dil gelisimine de destek saglayan bir faaliyet oldugu icin okuma becerisiyle
birlikte ele alinabilir. Giinay (2013) 11 yasindan itibaren ergenligi de icine alan dénemi
dil gelisimi acisindan kelime dagarciginin en genis oldugu ve anlamsal yapilarin
kullanimmin oldukga 6nemli hale geldigi donem olarak ifade eder. Okuma becerisinin
ve okuma aliskanligmin da olgunluk seviyesine ulastig1 ortaokul ortaokul besinci smuf
diizeyinde gtinliik tutma, anlamsal yap1 kullaniminin sergilendigi bir arag olarak kabul
edilebilir. Ogrencilerin kitap okuyarak genislettikleri kelime hazinelerini kullanarak
gunlik tutmalari, giinliik tutarken kullandiklari anlamsal ifadelerle kendilerini ifade

etmeleri okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarina katki saglayabilir. Graham (2015)
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sekizinci smif dgrencilerinin giinliik tutmalarinin kapsamli okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklar1 tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmistir. Benzer
olarak Kaiser (2003) ortaokul besinci simf Ogrencilerinin okuduklar1 kitaplara dair
yazdiklar1 gtinliikleri elektronik posta yoluyla oOgretmenlerine gondermelerinin

ogrencilerin kitap okuma istegine katki sagladig1 sonucuna ulasmaistir.

Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklar1 kitap
okuma siklig1 degiskeni agisindan incelendiginde, haftada birden fazla kitap okuyan ve
haftada bir kitap okuyan 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve aliskanliklarmin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Buradan anlasilacagi tizere kitap okumaya yonelik
tutum ve aliskanlig yiiksek olan bireylerin giin icerisinde kitap okuma faaliyetine daha
fazla zaman ayirma egiliminde olduklar1 anlasilmaktadir. Bu sonuca benzer olarak Giir
Erdogan ve Demir (2016) dordiincti smif 6grencileriyle yiirtittiikleri calismalarinda, her
gun kitap okuyan ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutumlarmin daha yiiksek
oldugunu, Balci, Uyar ve Buytikikiz (2012) altinci smif 6grencilerinin okumaya yonelik
tutumlar1 ile kitap okuma sikliklar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu tespit
etmislerdir. Arastirma sonucunda ayrica, haftada birden ¢ok kitap okuyan ortaokul
besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik olumsuz tutum ve aliskanlik diizeylerinin
diger ogrencilerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulasimistir. Bu durum haftada
birden cok kitap okuyan 6grencilerin kitap okuma eylemini, gorev yerine getirme, ek
puan alma gibi dis motivasyon kaynaklar1 ile hareket ederek gerceklestirmeleri
sonucunda ortaya ¢ikmis olabilir. Bu bulgudan farkli olarak Demir (2022), dordiincii
smif ogrencilerinin okuma aliskanlig1 ile okumaya iliskin i¢ motivasyonlar: arasmnda
anlaml bir iliski oldugu ve i¢ motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin diizenli kitap

okuma davranisi sergiledigi sonucuna ulasmuistir.

Evde calisma odasi bulunma durumu degiskeninin okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklarda etkili olmadigma dair ¢alisma sonucu incelendiginde, bu durum calisma
odasmin bu konuda bir avantaja donusttirtilmedigi izlenimi olusmaktadir. Her ne kadar
calisma odasinin bulunmasi 6grencilerin daha rahat ve sessiz bir ortamda calismasi igin
potansiyel bir avantaj teskil etse de orneklemdeki ¢grencilerin bu avantaji kullanarak
okumaya yonelik tutum ve aliskanligini artirmadigr distintilmektedir. Bu durum,
okumaya yonelik tutum ve aligkanlik i¢in sadece uygun calisma ortaminin olmasmin
yeterli olmadigmni, duyussal ve bilissel uyartilarin da buna eslik etmesi gerektigini isaret

edebilir. Bu calismanin sonucundan farkli olarak Ozdemir ve Serbetci (2018) calisma
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odasina sahip olan doérdiincti sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin daha
yiiksek oldugu, Ttizer (2016) calisma odas1 bulunan sekizinci simif dgrencilerinin okuma
aliskanliklarinin daha ytiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Ayrica Sabak Kaldan da
(2007) calisma odasma sahip olan uglincti smf Ogrencilerinin okudugunu anlama

basarisinin daha ytiksek oldugu bulgusuna erismistir.

Ortaokul besinci smnif dgrencilerinin yaratici okumaya yonelik algilarinin genel
olarak ortalamanm tstiinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Yaraticiligin her acidan ilgi
cekici ve cazibeli bir beceri olmasindan dolayi, 6grencilerde de okumaya yonelik olarak
benzer algilara yol acmis olabilir. Alanyazin incelendiginde calismanin bulgularini
destekleyen calismalar oldugu goriilmektedir. Kayir (2022) ilkokul dordincii sinif
ogrencileriyle yiiriitttigti calismasinda ogrencilerin yaratici okumaya iliskin algilarmim
orta diizeyde oldugu sonucuna ulasmistir. Giirer (2021) dordinct sinif 6grencileriyle
yurtitttiglti deneysel calismanm 6n test bulgularinda 6grencilerin yaratici okumaya

iliskin algilarmin orta diizeyde oldugu bulgusuna erismistir.

Ortaokul besinci smif 6grencilerinin yaratici okumaya yonelik algilari cinsiyet
degiskeni agisindan incelendiginde bu degiskenin dgrencilerin yaratict okumaya yonelik
algilar1 tizerinde etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bu durumun nedeni cinsiyetle
iliskili toplumsal, kiiltiirel veya biyolojik o6zelliklerin dgrencilerin yaratict okumaya
yonelik yasantilarini etkilememesi olabilir. Arastirma bulgusuna benzer olarak Berkant
ve Sanal (2021), Kayir (2022) ve Yetgin (2020), 6grencilerin yaratict okumaya yonelik
algilarinin  cinsiyet degiskenine gore anlamli olarak farklilasmadigi sonucuna

ulagmuglardir.

Calismada, annesi tiniversite mezunu olan 6grencilerin yaratict okumaya iliskin
algilarmin annesi ortaokul mezunu olan, ilkokul mezunu olan ve okumaz yazmaz
olanlardan daha yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Annenin egitim diizeyinin
yiiksek olmasinin, ¢ocuguna yaratict okuma becerisinin gelisimini destekleyici bir ortam
olusturmasma ve bu sayede alginin artmasma katki sagladig: diistintilebilir. Arastirma
bulgusundan farkli olarak Kayir (2022) ve Yetgin (2020) ilkokul dgrencilerinin yaratici
okumaya yonelik algilar1 arasinda anne egitim durumuna gore anlaml bir farklilik

olmadig1 sonucuna ulasmislardir.

Ortaokul besinci sinif 6grencilerinden babasi tiniversite mezunu olan 6grencilerin
yaratic1 okumaya yonelik algilarinin babasi ilkokul mezunu olanlardan daha yiiksek

oldugu, ancak metin bilgi ve karakter bilgisi boyutlarinda baba egitim durumu
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degiskeninin etkili olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Baba egitim diizeyinin ytiksek olmasi
cocuklarin yaraticiliklarini rahatlikla ortaya koyabilecegi bir aile ortami olusmasma katki
saglayabilir. Arastirma bulgusundan farkli olarak Kayir (2022) ve Yetgin (2020) ilkokul
ogrencilerinin yaratict okumaya yonelik algilarinin baba egitim durumuna gore anlamli

bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasmislardir.

Ortaokul besinci siif 6grencilerinden diizenli giinliik tutanlarin yaratict okumaya
yonelik algilarmin giinliik tutmayanlardan ve arada sirada gtinliik tutanlardan ytiksek
oldugu, arada sirada giinliik tutan 6grencilerin yaratict okumaya yonelik algilarinin da
gunlik tutmayanlardan yiiksek oldugu sonucuna ulasimistir. Yaratict okuma
etkinlikleriyle hayal giicleri aktif olan ogrencilerin guinliik tutmalar1 6zgtin {rtinler
ortaya cikarmalarma katki saglayabilir (Yurdakal, 2018). Eren Yildirim (2022) Tiirkge
ogretmeni adaylariyla yurtttiigti calismasinda yaratict okuma becerisinin uygulamal
olarak yiriittilmesinin kalic1 6grenme saglayacagini belirtirken, kullanilan metinlerle
ilgili gtinlik tutmanin yaratict okumaya yonelik algilarmma katki saglayacagmi

vurgulamistir.

Ortaokul besinci sinif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algilar: kitap okuma
siklig1 degiskeni acisindan incelendiginde, haftada birden cok kitap okuyan dgrencilerin
yaratic1 okumaya yonelik algilarin haftada bir kitap okuyan, ayda bir kitap okuyan ve
kitap okumayanlardan ytiiksek oldugu; ancak karakter bilgisi boyutunda kitap okuma
siklig1 degiskeninin etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Kitap okuyan bireylerin hayal
guiclerini daha etkin bir sekilde kullandig1 dikkate alindiginda kitap okuma sikliginin
yiiksek olmasi 6grencilerin yaraticilik becerilerinin gelisimine katki sagliyor olabilir.
Benzer olarak Yetgin (2020) ilkokul 6grencilerinin yaratict okuma becerilerinin bir ayda
okuduklari kitap sayisina gore anlaml olarak farklilastigin tespit etmistir. Witty (1974)
ustlin zeka ve yaraticilik 6zelliklerine sahip cocuklarin dogasini acikladig: kitabinda, aile
ortaminda ytiksek sesle etkilesimli bir sekilde kitap okunan ve sordugu sorulara sabirh
bir sekilde cevap verilen cocuklarin yaraticilik becerilerinin daha gelismis oldugunu

belirtmektedir.

Ortaokul besinci smif 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algilar1 evde ¢alisma
odas1 bulunma durumu degiskeni acisindan incelendiginde, evde calisma odasi bulunan
ogrencilerin yaratict1 okumaya yonelik algilarimin evde calisma odasi bulunmayanlardan
daha ytiksek oldugu, ancak karakter bilgisi boyutunda evde calisma odasi bulunma

degiskeninin etkili olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin calisma odasina sahip

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2025 Gazi Akademik Yayincilik 177



olmasi yaraticiliklarin1 ortaya koyabilecekleri rahat bir ortam olusmasma ve yaratic
okuma becerilerine katki saglayabilir. Ozdemir ve Serbetci (2018) calisma odasina sahip
olan dordiincti smif 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin daha yiiksek oldugu,
Koseoglu (2011) calisma odasina sahip olan yedinci smif 6grencilerinin okudugunu
anlama dtizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Yaratici okuma
becerisinin bireyin kendisini rahat hissedebilecegi ortamlarda agiga cikabilecegi dikkate
alindiginda, calisma odasma sahip olmanimn yaratici okumaya yonelik algiya katki
sagladigr belirtilebilir. Arastirma bulgusundan farkli olarak Berkant ve Sanal (2021)
dordinct siuf 6grencilerinin yaratict okumaya yonelik algilarmin ¢alisma odasina sahip

olma degiskenine gore anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagmislardir.

Arastirmada ortaokul besinci siif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklari ile yaratict okumaya yonelik algilarinin genel olarak ayni yonde degisim
gosterdigi sonucuna ulagilmuistir. Buna gore 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklarinin artisina paralel olarak yaratici okumaya yonelik algilarmin da artmasi
beklenebilir. Bu baglamda yaratici okuma etkinliklerine katihm gosteren 6grencilerin
yaratict okumaya yonelik algilarinin yiiksek olmasi ve okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklarinin artmast da distintilebilir. Kaywr (2022) ilkokul dordincii simf
ogrencilerinin yaratici okuma algis1 ve okuma motivasyonu arasinda pozitif yonld,
anlamh ve zayif bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Giirer (2021) dordiinct siuf
ogrencilerine uygulanan yaratic1 okuma etkinliklerinin 6grencilerin okudugunu anlama,
yaratict okuma, akici okuma ve elestirel okuma becerilerine etkisini inceledigi
calismasinda, yaratici okuma etkinliklerinin dérdiincii sinif 6grencilerinin okudugunu
anlama, yaratici okuma, akici okuma ve elestirel okuma becerileri tizerinde gticlii bir

etkiye sahip oldugu bulgusuna erismistir.

Arastirma sonucunda ortaokul besinci sinif 6grencilerin okumaya yonelik tutum
ve alisgkanlik puanlar: ile yaratict okumaya yonelik algi olcegi metin bilgisi boyutu
puanlarinin ayni yonde degistigi belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin okumaya yonelik
tutum ve aliskanliklar1 ile metni derinlemesine anlayarak yeniden yapilandirma
stireclerinin paralel bicimde degisim gosterdigi belirtilebilir. Okumaya yonelik tutum ve
aliskanlig1 yiiksek olan bireyler okuma faaliyetine etkin katilim gosterme egiliminde
olabilir. Bu nedenle metni derinlemesine anlama ve yeniden yapilandirma stireclerine de
etkin katilim gosterme egilimlerinin de ytiiksek olmasi beklenebilir. Yetgin (2020) ilkokul

dordiincti siuf dgrencilerinin istbilissel farkindaliklar: ile bilgilendirici ve dykiileyici
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metinlere dair okudugunu anlama ve yaratict okuma becerileri arasinda pozitif yonli,
anlamh ve dustik duzeyde bir iliski oldugu sonucuna ulasmis, 6grencilerin tstbilissel
farkindalik diizeylerinin okudugunu anlama ve yaratict okuma becerilerini olumlu
sekilde ve diisiik duzeyde etkiledigini ifade etmistir. Sur (2020) ortaokul 6grencilerinin
yaratic1 dustinme becerileri ile okudugunu ve dinledigini anlama becerileri arasinda

anlamli, pozitif yonlii ve diistik diizeyde bir iliski oldugu bulgusuna erismistir.

Arastirma sonucunda ortaokul besinci siif Ogrencilerinin yaratict okumaya
yonelik alg1 puanlari ile okumaya yonelik tutum ve aliskanlik 6lgegi olumlu tutum ve
aliskanlik boyutu puanlar1 arasinda ayni yonde bir degisim oldugu sonucuna
ulasilmistir. Yaratici okuma etkinliklerinin 6grencilerin aktif olarak katilim saglamasi
gereken stirecler icermesi okuma faaliyetine yonelik olumlu tutum gelismesine katki
saglayabilir. Bu nedenle yaratici okumaya yonelik algimn yiiksek olmasi da okumaya
yonelik olumlu tutum ve aliskanlik gelismesini destekleyebilir. Diindar (2022) altinc
smif ogrencilerine uygulanan yaratic1 okuma tekniklerinin 6grencilerin okumaya yonelik
tutumlari, okudugunu anlama basarilar1 ve okuma i¢ motivasyonlar tizerinde giiclii bir
etkiye sahip oldugu sonucuna ulasmustir. Yurdakal (2018) dérdiinciti sinif 6grencileriyle
yurtitttigti deneysel calismada yaratici okuma etkinliklerinin 6grencilerin okuma
tutumlari, okudugunu anlama basarilari, yaratici okumaya iliskin algilar1 ve yaratic

diistinme becerileri {izerinde gticlii bir etkiye sahip oldugu bulgusuna erismistir.

ONERILER

e Diizenli giinluk tutma davranisi sergileyen 6grencilerin okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklarinin yiiksek oldugu sonucu dikkate almarak, Tiirkce derslerinde arkas:
yarin teknigi, Oykii tamamlama teknigi gibi yaratict etkinliklerin artirilmasi
ogrencilerde yazili anlatim becerilerinin gelismesine ve giinliik tutma isteginin

artmasina katki saglayabilir.

e Ogrencilerin okumaya yonelik tutum ve aliskanlik ile yaratici okumaya yonelik
algilar1 arasindaki aymi yondeki iliski goz oniine almarak, Tiirkce derslerinde
kullanilan yaratici okuma becerisini gelistirecek etkinliklerin artirilmasiyla
ogrencilerin okumaya yonelik olumlu tutum gelistirmesi saglanabilir. Ayrica okuma
becerisini kazandiran smif 6gretmenlerine yonelik hizmet i¢i egitimler
dtizenlenebilir. Egitim konular1 6grencilerin okumaya yo6nelik olumlu tutum ve

aliskanlik kazanmasini destekleyecek nitelikte alternatif yaklasimlar ve giincel
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gelismeler konularinda, yaratici okuma becerisini destekleyen yontem ve teknikler

ve uygulama bi¢imleri hakkinda olabilir.

e Arastirma sonucunda ortaokul besinci sinif 6grencilerinin okumaya yonelik tutum ve
aliskanliklar1 genel olarak ortalamanin {istiinde oldugu belirlendiginden, bu
durumun zamanla azalmasmi o©nlemek ve Ogrencileri yaraticti okumaya
yonlendirmek amaciyla velilere yonelik bilgilendirme egitimleri ve yaratic1 okuma

etkinlikleri diizenlenebilir.

e Arastirmada, babas! tiniversite mezunu olan dgrencilerin okumaya yonelik olumsuz
tutum ve aliskanliklarinin yiiksek oldugu belirlendiginden, bu durumun nedenlerini

belirlemeye yonelik nitel bir galisma gergeklestirilebilir.

e Arastirmadan elde edilen sonuclar ortaokul besinci siuf oOgrencilerinden elde
edilmistir. Yapilacak arastirmalarda farkl: egitim kademesinde ve sinif diizeylerinde

ogrenim goren dgrencilerden veriler elde edilebilir.

¢ Bu arastrmada kullanilan bagimsiz degiskenlerden farkli olarak, sosyal medya
kullanimi, telefon-tablet sahibi olma durumu, giinliik internet kullanma stiresi gibi

degiskenlere gore analizler yapilabilir.
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