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6z

Elestirel pedagoji, sosyal, kiltiirel ve politik bir esitlik Gzerine temellenen, bireyin
Ozgirlesmesi gerektigini 6ne sliren, 6grenme siireglerinde diyalog ve sorgulamaya yer
verilmesi gerektigini savunan ve genel itibariyle bireylerin elestirel diisiinme becerisine
sahip olmasi gerektigini vurgulayan bir 6grenme bigimidir. Elestirel pedagoji modeli,
orglin egitime yonelik olarak esitsizlikleri mesrulastirdigi, otokratik gliclere hizmet ettigi
gibi bir dize elestiri getirmekte ve bahsi edilen problemlerin Ustesinden ne sekilde
gelinebilecegine yonelik ¢bziim 6nerileri sunmaktadir. Elestirel pedagoji yaklagiminin
temsilcileri olan ve kendilerine elestirel pedagoglar adi verilen bir grup egitimciye gore
okullarda verilen egitim 6grencilere tek tiplestirilmis bir 5grenme ortami sunarak onlari
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pasiflestirmektedir. Bu calismanin amaci ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin elestirel
pedagoji ilkelerine iliskin goruslerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesidir.
Betimsel tarama modelinin kullanildigi calisma Tlrkiye'nin gesitli bolgelerindeki devlet
Universitelerinin ilahiyat fakiltelerinde 6grenim gormekte olan 271 Ogrenci ile
yuritilmastir. Veri toplama araci olarak Yilmaz (2009) tarafindan gelistirilen, toplam
31 maddeden olusan Elestirel Pedagoiji ilkeleri Olgeginden yararlaniimistir. Verilerin
analizi igin betimsel istatistikler, ANOVA ve t-testi uygulanmistir. Arastirmadan elde
edilen sonuglara gore ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji farkindaliklari
orta dlzeydedir. Cinsiyet, sinif dlizeyi ve mezun olunan lise tiru degiskenlerine gore
elestirel pedagoji farkindaligi baglaminda anlamli bir fark olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Alan yazinda gergeklestirilen benzer konulu galismalar incelendiginde diger
branslardan 6gretmen adaylarinin da genel olarak orta seviyede bir elestirel pedagoji
farkindaligina sahip olduklari sonucuna ulasiimistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglardan yola cikilarak hizmet Oncesi 6gretmen egitimi siireglerinde elestirel
pedagoji ve benzer ¢agdas 6grenme akimlarinin ana temasini olusturdugu bagimsiz
derslerin mifredatlara dahil edilmesi 6nerisinde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Din egitimi, Elestirel pedagoji, Elestirel pedagoji ilkeleri, ilahiyat
fakiiltesi 6grencileri, Ogretmen adaylari.

EXAMINING THE AWARENESS OF FACULTY OF THEOLOGY
STUDENTS REGARDING CRITICAL PEDAGOGY PRINCIPLES IN
TERMS OF VARIOUS VARIABLES

Abstract

The critical pedagogy approach generally brings a series of criticisms to formal
education but also offers numerous suggestions on how to overcome these problems.
According to a group of educators who are representatives of the critical pedagogy
approach, the education that is provided in schools pacify students by offering them a
standardized learning environment. The aim of this study is to examine the views of
theology faculty students on the principles of critical pedagogy in terms of different
variables. The research, in which the descriptive survey model was used, was
conducted with 271 students studying at theology faculties of state universities in
various provinces of Turkey. "Scale of Critical Pedagogy Principles” developed by Yilmaz
(2009) has been used for the data collection of the study. Descriptive statistics, t test
and ANOVA were used for the analysis of the data. According to the results that are
obtained from the research, the critical pedagogy awareness of theology faculty
students is at a moderate level. In this study, it was determined that there was no
significant difference in the context of critical pedagogical awareness according to the
variables of gender, level of education and types of high schools. When similar studies
in the literature were examined, it was concluded that teacher candidates from other
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areas also generally had a moderate level of critical pedagogical awareness. Based on
the results that are obtained from the research, it was suggested that courses in which
critical pedagogy and similar contemporary learning approaches constitute the main
theme should be included in the curricula in pre-service teacher education processes.

Keywords: Religious education, Critical pedagogy, Critical pedagogy principle, Faculty
of theology students, Pre-service teachers.

Giris

Geleneksel 6gretmen merkezli egitim anlayisi her ne kadar diinya genelinde hala yogun
olarak kullanilan egitim yaklasimlarindan biri olarak karsimiza ¢iksa da giinimuzde bu
yaklasima iligskin birgok elestiri getirildigi de gorilmektedir. Bahsi edilen elestiriler daha
cok geleneksel egitimin Ogrencileri belli bir kaliba soktugu ve onlari tek tiplestirdigi
Uzerinde yogunlagsmaktadir. Bunlarin yani sira geleneksel egitim yaklasiminda egitimin bir
bicimlendirme siireci olarak ele alindigl, dolayisiyla Ogrencilerin elestirel disinme
becerilerinin gelisimimin goz ardi edildigi dusintlmektedir (Yilmaz ve Altinkurt, 2011).
Geleneksel egitim modeline yonelik olarak getirilen elestiriler, egitimcileri daha 6zglir ve
O0grenci yanlisi bir 6grenme ortamina sahip olabilme adina alternatif arayislara
yonlendirmektedir.

Geleneksel egitim anlayisinin 6grenciler lizerinde meydana getirdigi olumsuzluklarin
ortadan kaldiriimasi ve onlara daha 6zgiir ve nitelikli bir 6grenme ortami sunabilmesi
amaciyla gelistirilen egitim yaklasimlarindan biri de elestirel pedagoji yaklasimidir.
Elestirel pedagoji modeli genel itibariyle orglin egitime yonelik olarak bir dize elestiri
getirmekte ve bahsi edilen problemlerin Gstesinden ne sekilde gelinebilecegine yonelik
birtakim recgeteler sunmaktadir. Elestirel pedagoji yaklasiminin temsilcileri olan ve
kendilerine elestirel pedagoglar adi verilen bir grup egitimciye goére okullarda verilen
egitim daha ¢ok egemen giiclere hizmet etmekte, esitsizlikleri mesrulastirmakta,
ogrencilere tek tiplestirilmis bir 6grenme ortami sunarak onlari pasiflestirmekte ve
otokratik diizenin devamini saglamaktadir (Freire, 2003; illich, 2009).

Elestirel pedagojinin ortaya ¢ikisinda Rousseau’nun fikirleri énemli bir rol oynamistir.
Nitekim egitime yonelik radikal denebilecek formda ilk elestiriler Rousseau’nun felsefi ve
pedagojik gorusleri 1s18inda gergeklesmistir (Potur, 2022). Bu dogrultuda elestirel
pedagoiji, felsefi bir akim olarak ortaya ¢ikmis, daha sonralari ise egitim camiasinin ilgi
alanina girerek ¢agdas bir 6grenme modeli olarak egitim sistemlerinde kendine yer
bulmustur. Haksizlik ve otekilestirmelere karsi daha iyi bir egitim dolayisiyla daha iyi ve
daha adil bir diinya hedefiyle hareket eden egitim bilimcilerin yol gostermesiyle elestirel
pedagoji yaklasimi Ogretim programlarinda 6nemli bir yer edinmistir (Blake ve
Masschelein, 2003).
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Elestirel pedagoji, 6gretmen merkezli klasik egitim anlayisina bir tepki olarak ortaya ¢ikmis
¢agdas bir 6grenme modelidir (McLaren, 2001). Geleneksel egitimin 68renciler tzerindeki
olumsuz etkilerini en aza indirmeyi amac edinen elestirel pedagoglardan illich (2009)
okullarin toplumun tiim kesimlerine esit seviyede bir egitim olanagl saglayamadigini,
Freire (2003) geleneksel egitim sisteminin 6grencileri yatinm nesnesi 6gretmenleri ise
yatirimci olarak ele aldigini, dolayisiyla 6grencilerin 6grenme siireglerinde tamamen pasif
bir role 6gretmenlerin ise mutlak otorite olarak belirlenmesine yol agtigini, Baker (2006)
ise zorunlu egitim modelinin esit kosullarda egitim alma olanagina sahip olamayan
ogrencileri magdur ettigini ve bu nedenle bu sisteme bir son verilmesi gerektigini one
sirmektedir.

Elestirel pedagoji yaklasiminin geleneksel egitim modeline iliskin olarak yonelttigi en
temel elestirilerden biri tiiketim toplumunun devaminin saglanmasi ve pasif bireylerin
yetistiriimesinde bu modelin bir ara¢ olarak kullaniimasidir (Oztiirk, 2012). Buna karsin
elestirel pedagoji yaklasimi, 6gretmen-06grenci iliskilerinde bir reforma ihtiyag
duyuldugunu, 6grencilerin 6grenme siireglerinde aktif ve 6zglir bir role sahip olmalari
gerektigini (inal, 2010), egitimin sistemlerinin 6zgiir disiinebilen, elestirel diisiinme
becerisine sahip 6grenciler dolayisiyla vatandaslar yetistirme amaglarina hizmet etmesi
gerektigini vurgulamaktadir (Goomansingh, 2009).

Elestirel pedagoji yaklasiminin 6nde gelen isimlerinden olan Giroux’a (2009) gére bu
yaklasimin en temel amaci 6grencilere sorgulama, elestirme, tartisma vb. becerilerini
gelistirebilecekleri bir 6grenme ortami sunmaktir. Freire (2003) elestirel pedagoji
modelinin tam anlamiyla hayata gegebilmesi icin 6zglirlikcl egitimcilere, bunun igin de
yine 6zglirlikgl 6gretmen egitimi programlarina ihtiya¢ duyuldugunu belirtmektedir.

Elestirel pedagoglar oOrgiin  egitimin  dolayisiyla okullarin  elestiriden muaf
tutulamayacaklarini dile getirerek okullar araciligiyla siiregelen birtakim esitsizliklerin
altini gizmis ve bu esitsizliklerin toplum nezdinde daha fazla goriinlir olmasini saglayarak
bu vyolla onlarin Ustesinden gelmeye c¢abalamiglardir.  Okullarin  esitsizlikleri
mesrulastirdigl, egemen glglere hizmet ettigi, hiyerarsik ve otokratik bir sistemin
devamini sagladigl, insanlari pasiflestirip tek tiplestirdigi ve iclerindeki 6zglinlik ve
ozglrlugld kisitladigr vb. soylemler, elestirel pedagoglarin geleneksel o6rgiin egitim
modeline yonelik olarak dne surdiikleri en temel elestirilerdir (Kayan, 2020).

Ogrenci merkezli cagdas egitim yaklasiminin diinya genelinde her gecen giin daha fazla
kabul gormesi ve daha ¢ok telaffuz edilir olmasinin bir sonucu olarak 21. yizyil becerileri
adina siklikla rastladigimiz kavramlardan biri halini almistir. Yasamis oldugumuz ¢agda
bireylerin daha glglii ve nitelikli bir hayata sahip olabilmeleri adina edinmeleri beklenen
ozellikleri ifade eden 21. ylzyil becerileri; arastirma, sorgulama, iletisim, merak, Gretme,
teknoloji okur-yazarligi gibi birgok kisisel 6zelligin yaninda elestirel diisinme becerisini de
icerisinde bulundurmaktadir.

82



Kayan, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin farkindaliklarinin gesitli
degiskenler agisindan incelenmesi

21. ylzyll becerileri her ne kadar ilgili literatlirde 6grenciler tarafindan gelistirilmesi
beklenen 6zellikler olarak karsimiza ¢iksa da 6gretmenlerin ve egitimin diger paydaslarinin
da bahsi gegen becerilere sahip olmalari 6rgilin egitim slrecinin refahi agisindan biyutk
6nem arz etmektedir (Aslamaci, 2023). Nitekim bahsi gegen becerilerin 6grencilere
asllanmasi ancak bu becerilere sahip olan 6gretmenlerin varligiyla ulasilabilecek bir
hedeftir.

Elestirel pedagoji yaklasiminin en temel prensibi bilgi ve otoritenin her zaman igin
sorgulanabilir ve tartisilabilir olmasidir (Giroux, 2007). Nitekim bilginin ve otorite
tarafindan belirlenen kurallarin oldugu gibi kabul edilmesi insan fitratina aykiri bir
durumdur. Bu baglamda gelecegin Din Kiltlrl ve Ahlak bilgisi dersi 6gretmenleri olan
ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin bu ydnde nasil bir performansa sahip olduklarinin
arastirilmasi 6nem arz etmektedir. Ayrica 6gretmenlerin, 6grencilerine elestirel bir bakis
acisi kazandirabilmesi ve demokratik bir sinif i¢i ortami olusturabilmesi, onlarin da bahsi
gecen becerilere sahip olmalariyla mimki{n olabilecektir. Bunlarin yaninda 2005 vyih
itibariyle temel egitim modelimiz olarak belirlenmis olan yapilandirmaci egitim yaklasimi,
tim Ogretmenlerden ilgili becerilere sahip olmalarini ve bunlari sinif i¢i ortama
taslyabilmelerini istemektedir.

1. Aragtirmanin Amaci ve Alt Problemler

Elestirel pedagoji yaklasiminin en temel hedefi 6grencilere elestirel disiinme bilinci
gelistirebilecekleri bir 6grenme ortami hazirlamaktir (Glenn, 2002). Gintimlzde diinyanin
bircok tlkesinde oldugu gibi Tlrkiye’de de 6gretim programlarinin gelistirilmesi sirecinde
temel egitim modeli olarak 6grenen merkezli bir model olan yapilandirmaci egitim
yaklasimi kullanila gelmektedir. Yapilandirmaci yaklasimin 6gretim programlarina getirmis
oldugu 6nemli yeniliklerden biri ise 21. ylzyil becerileridir. 21. ylzyil becerileriyle birlikte
¢agimiz insaninin sahip olmasi beklenen temel duyussal 6zellikler 6gretim programlarina
dahil edilmislerdir. Bahsi gecen oOzelliklerden 6ne ¢ikanlardan biri de elestirel diisinme
becerisidir (Kayan, 2023).

21. Yazyll becerilerinin 6grenme ortamlarina tam anlamiyla yansitilabilmesi ancak
0grenme sirecinin ylritdicileri olan 6gretmenlerin de bu becerilere sahip olmalari, en
azindan onlari sinif igi stireglere ne sekilde tasiyacaklarinin bilincinde olmalari ile miimkdin
olabilecektir. Bu baglamda Din Kultiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmen adaylari olan
ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin bu konuya iliskin ne dlzeyde bilgi sahibi olduklarinin
sorgulanmasi dnem arz etmektedir.

Bu arastirmanin amaci ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iligkin
gorislerinin farkh degiskenler agisindan incelenmesidir. Bu genel amag¢ dogrultusunda
asagida yer alan sorularin yanitlari aranmistir;
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1. lahiyat fakiiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin gérisleri ne
diizeydedir?

2. llahiyat fakiiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin gérusleri
cinsiyet degiskenine gore farklihk gbstermekte midir?

3. llahiyat fakiiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin gérusleri
mezun olunan lise tiriine gore farkhlik gostermekte midir?

4. ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoiji ilkelerine iliskin goriisleri sinif
diizeyine gore farklihk gostermekte midir?

2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

ilahiyat fakiiltesi dgrencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin goriislerinin incelendigi
bu arastirmada betimsel tarama modeli kullaniimistir. Betimsel tarama modeli, gegmiste
var olmus veya halihazirda varhigini siirdliren bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amag¢ edinen bir arastirma modelidir (Karasar, 2016). Bu ¢alismada, ilahiyat fakdltesi
ogrencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin tutumlari gesitli degiskenler araciligiyla
incelenecegi icin betimsel tarama modelinin, arastirmanin amacina uygun oldugu
diisiinilmektedir

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini, 2023-2024 egitim-0gretim yilinda devlet Universitelerinin ilahiyat
fakiltelerinde 6grenim gérmekte olan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin ¢alisma
grubunun olusturulmasinda tesadifi 6rnekleme yoluna gidilmistir. Tesadifi 6rnekleme
yonteminde her 6rnek esit secilme olasiligina sahiptir. Calisma, Google formlar araciligiyla
ulasilan ilahiyat fakiltesi 06grencilerinden, dénit elde edilen 271 &grenci ile
ylrattlmastir.

Calismaya gondllilik esasina gore katilim saglayan ilahiyat fakiltesi 6grencilerine iliskin
kisisel degiskenlere Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. ilahiyat fakiiltesi 6grencilerine iliskin kisisel degiskenler

Degigkenler Kategori Sayi (N) Yiizde (%)
Cinsivet Kadin 222 81.9
insty Erkek 49 18.1

Hazirlik 15 5.5

Simif 1. Sinif 33 12.2
DliJ;e i 2. sinif 76 28.0
v 3. sinif 68 25.1
4. Sinif 79 29.2
Mezun olunan lise tirl Imam-Hatip 159 >8.7
Diger 112 41.3
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Tablo 1'de gorildigl tzere galismaya katilim saglayan ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin
222’si kadin, 49'u ise erkektir. Ogrencilerin 15’i hazirlik sinifinda, 33’0 1. sinif, 76’s1 2. sinif,
68'i 3. sinif, 79’u ise 4. sinifta 6grenimlerine devam etmektedirler. Ogrencilerinden 159’u
imam-hatip liselerinden, 112’si ise imam-hatip disindaki farkli lise tiirlerinden mezun
olarak ilahiyat fakiiltelerini tercih etmislerdir.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmaya iliskin etik kurul izni, Harran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu’'ndan (Karar No: 2024/181) alinmstir. Arastirma verilerinin elde edilmesinde
Yilmaz (2009) tarafindan gelistirilen “Elestirel Pedagoji ilkeleri Olgegi” kullaniimistir. Olcek
toplam 31 maddeden olusmaktadir. Olcekte; “Egitim sistemi”, “Okulun islevleri” ve
“Ozgiirlestirici okul” olmak Uzere (i¢ alt boyut bulunmaktadir. Besli likert tiiriindeki
derecelendirme 6lgeginde yanitlar “Kesinlikle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Orta Derecede
Katiliyorum”, “Katiimiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” olarak belirlenmistir. Olgegin
Cronbach Alfa gilivenirlik katsayisi 6l¢egin tamami igin .75; egitim sistemi alt boyutu icin
.88; okulun islevleri alt boyutu icin .78; 6zglirlestirici okul alt boyutu igin ise .61 olarak ifade
edilmistir. Bu ¢calismada 6lgegin i¢ tutarlik kat sayisi .76 olarak belirlenmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Calisma kapsaminda elde edilen verilerin analizi igin SPSS paket programi tercih edilmistir.
ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin Elestirel Pedagoji ilkeleri Olcegine yonelik gdriislerini
belirlemek i¢in aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerine bakilmistir. Bu amag
dogrultusunda degerler; “1 — 1,79” ¢ok diisuk, “1,80 — 2,59” duslik, “2,60 — 3,39” orta,
“3,40 — 4,19” yiksek, “4,20 — 5,00” ¢ok yiiksek olarak ifade edilmistir. ilahiyat fakiiltesi
ogrencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine yonelik ifadelerinin cinsiyet ve mezun olunan
lise tlirli degiskenlerine gore farkhlasip farklilasmadigini belirlemek igin t-testi, sinif diizeyi
degiskenine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin ise ANOVA kullanilmistir.
Arastirmada anlamlilik diizeyi p<.05 olarak belirlenmistir.

3. Bulgular

Bulgular, arastirmanin alt problemlerinde belirtilen sirayla uyumlu bir sekilde
sunulmuslardir.

3.1. ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Elestirel Pedagoji ilkelerine iliskin Tutumlari

Calismanin birinci alti problemi “ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji
ilkelerine iliskin gorusleri ne diizeydedir?” olarak belirlenmistir. Bu alt probleme iliskin
elestirel pedagoiji ilkeleri olgeginden elde edilen aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarina Tablo 2’de yer verilmistir.,
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Tablo 2. ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin tutumlarina ait betimsel
istatistikler

Degisken Sayi (N) )? Ss
ilahiyat fakiiltesi ®grencilerinin elestirel pedagoji 271 3.19 42

ilkelerine iliskin tutumlari

Tablo 2’den elde edilen sonuglara gore ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji

ilkelerine iliskin tutumlari (X=3.19) orta diizeydedir. Bu sonug, ilahiyat fakdltesi
ogrencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin orta seviyede bir tutuma sahip olduklarini
gostermektedir. Bu sonug, ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji yaklasimina
iliskin ylUksek diizeyde bir olumlu tutuma sahip olmadiklarini ve konuya iligkin
tutumlarinda geleneksel egitim anlayisinin 6nemli bir etkisinin oldugunu ortaya
koymaktadir.

3.2. ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Elestirel Pedagoji ilkelerine iliskin Tutumlarinin
Cinsiyet Degiskenine Gére Analizi

Calismada vyer alan ikinci alt problem “ilahiyat fakiiltesi &grencilerinin elestirel pedagoji
ilkelerine iliskin gorisleri cinsiyet degiskenine gore farklihk gostermekte midir?” olarak
belirlenmistir. ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin
tutumlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglarina tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin tutumlarinin cinsiyete gore t-
testi sonuglari

Degisken Cinsiyet N )? Ss p
ilahiyat fakiiltesi 8grencilerinin ~ Kadin 222 3.196 42 991
elestirel pedagoji ilkelerine Erkek 49 3.195 41

iliskin tutumlari

Tablo 3’te yer alan ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin

tutumlarinin cinsiyete gore t-testi sonuglari incelendiginde erkek (X =3.195) ve kadin (

X =3.196) 6grencilerin birbirine oldukga yakin aritmetik ortalamalara sahip olduklari,
dolayisiyla cinsiyete gore anlamli bir farkin olmadigi (t 71 = .991, p>.05) gorilmektedir.
Bir baska ifade ile kadin ve erkek ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji
ilkelerine iliskin tutumlari birbiriyle uyusmaktadir.

3.3. ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Elestirel Pedagoji ilkelerine iliskin Tutumlarinin
Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore incelenmesi

Calismada yer alan i¢lincii alt problem “ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji
ilkelerine iliskin gorlsleri mezun olunan lise tirine gore farkhlik gostermekte midir?”
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seklinde belirlenmistir. ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin
gorislerinin mezun olunan lise tiirline gore t-testi sonuglarina tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin goriislerinin mezun olunan
lise tiiriine goére t-testi sonuglari

Degisken Mezun olunan N )? Ss p
program

ilahiyat fakiiltesi  imam-hatip 159 3.19 .43 .874

ogrencilerinin  elestirel  Diger 112 3.20 .45

pedagoji ilkelerine iligkin

tutumlar

Tablo 4’te de gorildiglu lGzere imam-hatip (X =3.19) ve imam-hatip disindaki diger

liselerden (X=3.20) mezun olan ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji
ilkelerine iliskin tutumlari birbirine oldukca yakin degerlere sahiptir ve iki grubun ortalama
puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark (t (271)= .874, p>.05) bulunmamaktadir.
Bir baska deyisle imam-hatip ve diger lise tiirlerinden mezun olan ilahiyat fakiltesi
ogrencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin tutumlari birbiriyle uyusmaktadir.

3.4. ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Elestirel Pedagoji ilkelerine iliskin Tutumlarinin
Sinif Diizeyine Gore incelenmesi

Calismanin dordiincii alt problemi “ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji
ilkelerine iliskin gorisleri sinif diizeyine gore farkhhk gostermekte midir?” olarak
belirlenmistir. ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin
gorislerinin sinif diizeyine gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemeye yonelik
olarak gerceklestirilen ANOVA sonuglarina tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji ilkelerine iliskin goriislerinin sinif diizeyine

gore ANOVA sonuglari
Betimsel istatistikler ANOVA Sonuglari
Degisken Sinif N )? Ss Varyansin  Kareler F p
Diizeyi Kaynagi ortalamasi
ilahiyat fakiltesi  Hazirlik 15 3.14 .44 Gruplar 1,902 7.116 .114
6grencilerinin elestirel 1. Sinif 33 3.27 .47 arasl
pedagoji ilkelerine iliskin 2. Sinif 76 3.18 .45 Gruplarigi .254
tutumlar 3. Sinif 68 3.12 .44 Toplam

4. Sinif 79 323 48

Tablo 5’ten elde edilen verilere gore ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji
ilkelerine iliskin tutumlari sinif diizeyine gore benzer aritmetik ortalamalara sahiptir.
Elestirel pedagoji ilkeleri Olgceginden elde edilen verilerle gergeklestirilen ANOVA
sonuglarina gore ilahiyat fakiiltesi 6grencilerinin tutumlari sinif dizeyine gére anlamli bir
farkhhk gostermemektedir. Bu bulgu, sinif diizeyinin ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin
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elestirel pedagoji ilkelerine yonelik tutumlarinda manidar bir fark meydana getirmedigini
ortaya koymaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ilahiyat fakiiltesi 6grencileri, elestirel pedagoji
ilkelerine yonelik olarak orta seviyede bir tutuma sahiptirler. Din Kiiltlrl ve Ahlak Bilgisi
ve imam-hatip meslek bilgisi derslerinin 6gretmen adaylari olan ilahiyat fakiltesi
ogrencilerinin, elestirel pedagojiye yonelik olarak daha yilksek bir farkindalik seviyesine
sahip olmalari beklense de ilgili konuya iliskin diger branslardan 6gretmen adaylari ile
yapilan ¢alismalardan da bliylik oranda benzer sonuglar elde edildigi gbzlenmektedir. Bu
baglamda ise kosulan c¢alismalar 6gretmen adaylarinin genel olarak elestirel pedagoji
ilkelerine iliskin orta seviyeli bir tutuma sahip olduklarini gésterse de (Yilmaz ve Altinkurt,
2011; Aslan ve Kozikoglu, 2015; Sahin, Demir ve Arcagok, 2016; Kozikoglu ve Erden, 2018)
cok dusuk seviyeli tutumun ortaya ¢iktigi calismalara da rastlanmaktadir (Sarigéz ve
Ozkara, 2015).

Elestirel pedagoji ilkeleri olgegi kullanilarak ydritilen nicel calismalar Ogretmen
adaylarinin genel olarak orta ve daha dislik seviyelerde bir farkindalga sahip olduklarini
ortaya koymaktadir. Buna ragmen konuya iliskin gerceklestirilen nitel galismalarda
O0gretmen adaylarinin elestirel pedagojiye yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklari,
egitim sistemleri agisindan yararli ve gerekli gérdiikleri, elestirel pedagojinin dnemine
siklikla atifta bulunduklar géze carpmaktadir (Turhan-Turkkan ve Boran-Senocak, 2021).
Konuya iliskin yurutiilen bir deneysel calismada ise elestirel pedagoji ilkelerine bagli
kalinarak olusturulan 6grenme ortamlarinin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu
yonde katki sagladigi sonucuna ulasilmistir (Aksakalli, Salar ve Turgut, 2018).

Ogretmen adaylarinin elestirel pedagoiji ilkelerine yénelik olarak daha yiiksek seviyede bir
farkindaliga sahip olmalari egitim sistemimizin niteligi agisindan asil gorilmesi beklenen
tablodur. Ne var ki elestirel pedagojinin en temel hedefi; diline, dinine, irkina, cinsiyetine,
sosyo-ekonomik diizeyine bakilmaksizin tim 6grencilerin esit 6grenme olanaklarina sahip
olabilmelerini ve 6zgir dustnebilmelerini saglamaktir (Vandrick, 1994). Bu baglamda
birkag yil sonrasinin 6gretmenleri olan 6gretmen adaylarinin bu bilince sahip olmalari
¢agin gereksinimlerinin karsilanabildigi 6grenme ortamlarinin olusturulmasi agisindan
blylk 6nem arz etmektedir. Buna ragmen arastirmadan elde edilen sonuglarin yani sira
benzer sekilde 6gretmen adaylari ile yuritilen c¢alisma sonuglari genel olarak
incelendiginde 6gretmen adaylarimizin elestirel pedagoji ilkelerine yonelik olarak istendik
seviyede bir farkindaliga sahip olmadiklari gézlenmektedir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar, ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji
ilkelerine yonelik gorislerinin cinsiyet degiskenine gére anlamli bir fark gostermedigini
ortaya koymaktadir. Alanyazinda benzer sonuglarin ortaya ¢iktigl ¢alismalar bulundugu
gibi (Sarigdz ve Ozkara, 2015; Sahin vd. 2016; Kozikoglu ve Erden, 2018) erkek &gretmen
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adaylarinin kadinlara gore elestirel pedagoji ilkelerine iliskin daha yliksek seviyede
farkindaliga sahip oldugunu ortaya koyan calismalar da bulunmaktadir (Aslan ve
Kozikoglu, 2015; Tasgin ve Kiigikoglu, 2017). Balci ve Kocabas (2020) tarafindan sinif
O0gretmenleri ile yuritilen calismada da benzer sekilde erkek 6gretmenlerin kadin
O0gretmenlere gore elestirel pedagoji ilkelerine daha ¢ok katildiklari sonucuna ulasiimistir.

Calismadan elde edilen sonuglar, ilahiyat fakiltesi 6grencilerinin elestirel pedagoji
ilkelerine iliskin gorlslerinin mezun olunan lise tiirline gore degismedigini ortaya
koymaktadir. Buna gore, imam-hatip liseleri ile imam-hatip disindaki diger lise tiirlerinde
O0grenim gormenin elestirel pedagoji bilinci edinme baglaminda herhangi bir farklilik
meydana getirmedigi anlasiimaktadir. Sinif diizeyi baglaminda da yine benzer sonuglara
ulasilmistir. Hazirhk sinifi ile baslayan bes yillik ilahiyat fakiiltesi egitimi slrecinde
Ogrenciler elestirel pedagoji farkindaligi  yoniinde herhangi bir gelisim
kaydetmemektedirler. Nitekim c¢alismadan elde edilen sonuglar, elestirel pedagoji
ilkelerine yonelik tutumlarin sinif diizeyine gore anlamh bir farklihk géstermedigini ortaya
koymaktadir.

Egitim sistemlerinin gelisip daha iyi bir forma evrilebilmeleri icin yapici elestirilere her
zaman ihtiya¢ duyulmaktadir. Elestirel pedagoji yaklasiminin temsilcileri olan elestirel
pedagoglar da tam olarak bu gorevi Ustlenmis, egitim sistemlerinde yer alan eksiklik ve
esitsizlikleri agiga ¢ikarmaya ¢abalamislardir. Nitekim diinyanin neredeyse tamaminda
temel egitim sistemi olarak belirlenmis olan orglin egitim sistemlerinde esitsizliklere
siklikla rastlanmaktadir. Bu baglamda 06grenme sireglerinin yirlticuleri olan
O0gretmenlerden ve dogal olarak gelecegin 6gretmenleri olan 6gretmen adaylarindan
elestirel bir bakis agisina bir diger deyisle elestirel pedagoji farkindaligina sahip olmalari
beklenmektedir.

Ne var ki bu baglamda ise kosulan calismalar 6gretmenlerin oldugu gibi 6gretmen
adaylarinin da 6nemli eksikliklere sahip oldugunu, elestirel pedagojiye iliskin yeterli
diizeyde bir farkindaliga sahip olmadiklarini ortaya koymaktadir. Bu durum egitim
sistemimiz agisindan ©6nemli bir eksiklik olarak degerlendirilebilecegi gibi ¢agin
gereksinimlerine uyum saglama noktasinda kat edilmesi gereken 6nemli mesafelere sahip
oldugumuzun da bir delili mahiyetindedir.

Elestirel pedagoji ilkelerine yonelik farkindahgin sorgulandigi bu ¢alismadan elde edilen
sonuglardan yola gikilarak bazi dnerilere yer verilmistir;

e Ogretmen adaylarinin hizmet dncesi egitim siireclerinde elestirel pedagoji ve
benzer ¢agdas Ogrenme akimlarini igsellestirebilecekleri bagimsiz dersler,
O0gretmen egitimi miifredatlarina dahil edilebilir.
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o Gelecekte ise kosulacak olan galismalarda nicel verilerin yaninda derinlemesine
gorismelerin yapilacagl nitel verilerden de istifade edilerek daha tutarli
sonuglara ulasilabilir.

o  Elestirel pedagoji yaklasiminin, diinya genelinde 6grenme ortamlarina ne sekilde
yansitildigi derinlemesine arastirilabilir.
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TUDEAR

TORKIYE DiN EGiTiMi ARASTIRMALARI

Examining the Awareness of Faculty of Theology Students Regarding
Critical Pedagogy Principles in Terms of Various Variables

Mehmet Fatih Kayan

Extended Abstract

The traditional education approach is still one of the most widely used educational
approaches around the world nevertheless it is seen that there are still lots of criticism
towards this model. These criticisms mostly focus on the fact that traditional education
puts students into a certain mold and standardizes them. According to a group of
educators who are representatives of the critical pedagogy approach, the education that
is provided in schools pacify students by offering them a standardized learning
environment. In addition, it is thought that students' critical thinking skills are inhibited in
the traditional education approach. Even though critical pedagogy approach generally
brings a series of criticisms to formal education but also offers numerous suggestions on
how to overcome these problems.

Critical pedagogy is a contemporary learning model that emerged as a reaction to the
teacher-centered classical education approach. The critical pedagogy approach
emphasizes that there is a need for reform in teacher-student relationships, that students
should have an active and free role in the learning process, and that education systems
should serve the purpose of raising students who can think freely and have critical thinking
skills. The main purpose of the critical pedagogy approach is to provide students with a
learning environment where they can develop skills such as questioning, criticizing,
discussing, etc.

Critical pedagogy emerged as a philosophical movement, and later became a subject of
interest for the education community and found a place for itself in education systems as
a contemporary learning model. With the guidance of educational scientists who acted
with the aim of a better education and therefore a better and more just world against
injustice and marginalization, the critical pedagogy approach has gained an important
place in curriculums.

Critical pedagogy is a contemporary learning model that emerged as a reaction to the
teacher-centered classical education approach. lllich, one of the critical pedagogues who
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aims to minimize the negative effects of traditional education on students, argues that
schools cannot provide equal education opportunities to all segments of society. Freire
argues that the traditional education system treats students as investment objects and
teachers as investors, thus leading to a completely passive role in students' learning
processes and teachers as absolute authorities; Baker also argues that the compulsory
education model victimizes students who do not have the opportunity to receive
education under equal conditions, and therefore this system must be ended.

Critical pedagogues have emphasized that formal education, and therefore schools,
cannot be exempt from criticism, and have underlined some inequalities that persist
through schools, and have tried to overcome these inequalities by making them more
visible to society. The most fundamental criticisms that critical pedagogues put forward
regarding the traditional formal education model are that schools legitimize inequalities,
serve dominant powers, ensure the continuation of a hierarchical and autocratic system,
make people passive and standardize them, and restrict their originality and freedom.

As a result of the student-centered contemporary education approach becoming more
accepted and more pronounced every day around the world, it has become one of the
concepts that has been frequently came across with the name of 21st century skills. 21st
century skills, which express the characteristics that individuals are expected to acquire in
order to have a stronger and more qualified life in the era that we live in, include many
personal characteristics such as research, questioning, communication, curiosity,
production, technology literacy, as well as critical thinking skills.

Although 21st century skills appear in the relevant literature as characteristics expected
to be developed by students, it is of great importance for teachers and other stakeholders
of education to have the mentioned skills for the welfare of the formal education process.
As a matter of fact, instilling the mentioned skills in students is a goal that can only be
achieved with the presence of teachers who have these skills.

The most essential principle of the critical pedagogy approach is that knowledge and
authority are always questionable and debatable. In fact, accepting knowledge and
obeying the rules determined by authority without questioning them is contrary to human
nature. In this context, it is important to investigate how the students of the faculty of
theology, who are the teachers of Religious Culture and Ethics course of the future,
perform in this regard. In addition, teachers can provide their students with a critical
perspective and create a democratic classroom environment only if they have the
aforementioned skills. In addition, the constructivist education approach, which has been
determined as our basic education model since 2005, requires all teachers to have the
relevant skills and to be able to transfer these to the classroom environment.
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The aim of this study is to examine the views of theology faculty students on the principles
of critical pedagogy in terms of different variables. In line with this main purpose, answers
were sought to the following questions;

1. What are the attitudes of theology faculty students towards the principles of critical
pedagogy?

2. Do theology faculty students' views on critical pedagogy principles differ according
to gender?

3. Do theology faculty students' views on critical pedagogy principles differ according
to the type of high school they graduated from?

4. Do theology faculty students' views on critical pedagogy principles differ according
to the grade they are in?

The research, in which the descriptive survey model was used, was conducted with 271
students studying at theology faculties of state universities in various provinces of Turkey.
The participants consist of 222 female and 49 male students.

Data of the research was collected by “The Scale of Critical Pedagogy Principles”
developed by Yilmaz (2009). The scale consists of 31 items. The Cronbach Alpha reliability
coefficient was found as .76. Research data were analysed by SPSS statistical program. In
the determination of prospective teachers’ opinions towards critical pedagogy; mean
scores, standard deviations were used as criteria. Descriptive statistics, t-test and ANOVA
were used in the analysis of the data that are collected from the theology faculty students.
Level of significance was accepted as .05.

According to the results that are obtained from the research, the critical pedagogy
awareness of theology faculty students is at a moderate level. However, this finding is not
a desired result for our education system. It was expected that prospective teachers, who
are teachers of near future, would have had higher critical pedagogical awareness. In spite
of this, studies on this very subject reveal that teachers and prospective teachers from
other areas also have similar critical pedagogical awareness.

In this study, it was determined that there was no significant difference in the context of
critical pedagogical awareness according to the variables of gender, level of education and
types of high schools. When similar studies in the literature were examined, it was
concluded that beside the fact that teacher candidates from other areas also generally
had a moderate level of critical pedagogical awareness generally they also show no
significant difference for the variables of gender, level of education and types of high
schools.

Although quantitative studies conducted using the critical pedagogy principles scale
reveal that teacher candidates generally have a medium or lower level of awareness,
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qualitative studies conducted on the relevant subject show that teacher candidates have
a positive attitude towards critical pedagogy, see it as useful and necessary for education
systems, and frequently refer to the importance of critical pedagogy.

In an experimental study conducted on the similar subject, it was concluded that learning
environments created by adhering to the principles of critical pedagogy contributed
positively to the academic success of middle school students.

In summary, theology faculty students generally exhibit a moderate level of attitude
toward critical pedagogy principles. Contrary to expectations, the awareness level of
teacher candidates regarding critical pedagogy remains below the desired level. The study
found no significant differences in attitudes and awareness toward critical pedagogy
principles based on gender or the type of high school attended (Imam Hatip high schools
vs. other schools). During the five-year theology education, students did not show
significant progress in their awareness of critical pedagogy principles. Experimental
studies revealed that learning environments designed in line with critical pedagogy
principles positively affect academic success. Qualitative studies highlighted that teacher
candidates generally view critical pedagogy positively and consider it essential for
education systems. Despite the importance of critical pedagogy in addressing inequalities
and promoting equal learning opportunities, the findings suggest that both teachers and
teacher candidates lack sufficient awareness in this area. This indicates a critical gap in
aligning the education system with the demands of the contemporary era.

Once and for all when the results obtained from the research as well as the results of the
study conducted with prospective teachers are examined in general, it is observed that
prospective teachers do not have the desired level of awareness regarding the principles
of critical pedagogy. Based on the results that are obtained from the research, it was
suggested that courses in which critical pedagogy and similar contemporary learning
approaches constitute the main theme should be included in the curricula in pre-service
teacher education processes.
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