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Oz: Bu arastirmada okul 6ncesi egitim kurumlarinda sirdirilebilirligin incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda
arastirmada okul oncesi egitim kurumlari sirdirulebilirligin ekonomik, sosyal ve cevresel boyutlari bakimindan
incelenirken; kurumlarda goérev yapan okul o©ncesi 0©gretmenlerinin sirdurilebilirlik hakkindaki gorusleri
degerlendirilmistir. Arastirmada karma yéntem modeli desenlerinden ig ige desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu 2022-2023 egitim - 6gretim yilinda MEB’e bagh resmi ve 6zel 20 okul dncesi egitim kurumu, bu kurumlarda
egitim veren 68 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Okul Gézlem Formu”, “Strdirulebilir
Gelisme icin Egitim (SGE) Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi” kullaniimistir. Arastirma verilerinin analizinde
Bagimsiz Orneklem t-testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA), yiizdelik ve frekans analizi kullanilmistir. Arastirma
bulgulari dogrultusunda MEB 6zel ve resmi anaokullarinda ekonomik ve sosyo-kiiltirel sirdirilebilirlik agisindan anlamh
farklihk bulunmazken gevresel siirdirilebilirlik agisindan 6zel anaokullarinin ortalamalarinin yiksek oldugu saptanmistir.
Ozel anaokulu &gretmenlerinin SGE uygulamalarina yonelik ortalama puanlarinin resmi anaokullarinda c¢alisan
ogretmenlerden yiksek oldugu, daha ¢ok cevresel sirdirilebilirlik uygulamalarinda anlamli farkliliklar oldugu sonucuna
variimistir. Ogretmenlerin yas, cinsiyet, mesleki kidem degiskenlerinin siirdiiriilebilirlik hakkindaki gérisleri tizerinde
anlamh bir degisiklik yaratmadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Surdurlebilirlik, stirdirilebilir gelisme, okul 6ncesi egitim, strdirdlebilir gelisme icin egitim.

Versatile Evaluation Of Preschool Education Institutions In Terms Of Sustainability

Abstarct: This study aims to examine the sustainability of pre-school education institutions. In line with this purpose, the
study examined pre-school intitutions in terms of economic, social and enviromental dimensions of sustainability and
evaluated the views of pre-school teachers working in these institutions on sustainability. The study group of the
research, which used a mixed method model, nested design, consists of 20 institutions providing public and private pre-
school education with in the Ministry of National Education in the 2022-2023 academic year and 68 teachers teaching in
these institutions. The veri were collected using the “School Observation Form” and the “Teacher Scale for Educational
Practices for Sustainable Development (ESD)”. One-Way Analysis of Variance (ANOVA), percentage and frequency
analysis, Independent Sample t-test were used to analyze the collected data. In line with the findings of the research, it
was found that there was no significant difference in terms of economic and socio-cultural sustainability in Ministry of
Education private and public kindergartens, while the averages of private kindergartens were higher in terms of
environmental sustainability. It was concluded that the average scores of private kindergarten teachers for ESD practices
were higher than those of theachers working in public kindergartens, and that there were significant differences mostly
in environmental sustainability practices. It was determined that age, gender and Professional seniority veriables of
teachers did not create a significant change in their views on sustainability.
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Giris

Diinya esi benzeri olmayan bir gezegendir (Woodward, 2015). iklim ve ekosistem ddéngisiiniin var oldugu bu
gezegende canli ve cansiz varliklar etkilesim halinde yasamaktadir. insanlarin bilingli ya da bilingsiz olarak
gerceklestirdikleri davranislarin diinya ekosistemini degistirdigi bilinmektedir (Wyles et al., 2014). Diinya, iklim degisikligi,
su kithgi, cevre kirliligi gibi cevresel problemlerinin yani sira yoksulluk, kentlesme, bulasici hastalik, afet, cinsiyet esitsizligi
gibi sosyal ve ekonomik problemlerle de karsilasmaktadir (Davis, 2010; Eriksen, 2013). Dinyanin kaynaklarini
yenileyebilme hizi, devamli artmakta olan nifusun ihtiyaglarini karsilama hususunda yetersiz kalmaktadir (United Nations
Educational, Scientific and Culturel Organization [UNESCQO], 2012). Cevresel, sosyal ve ekonomik sorunlar arttik¢a diinya
daha cok etkilenmekte Uretilen ¢éziimlerin devamliligi yani stirdiirilebilirligi olmadigi icin basariya ulasmamaktadir (Ugras
ve Zengin, 2019).

Latince “sustinere” kelimesinden gelen siirdirilebilirlik (sustainability) kavrami “dengede tutmak” anlamina
gelmektedir (Palmer et al., 2004). Strdurlebilirlik kavrami ilk kez 1987 yilinda Diinya GCevre ve Kalkinma Komisyonu’nun
(World Commission on Environment and Development — WCED) yayimladigi Ortak Gelecegimiz (Brundtland Raporu)
raporunda resmi olarak kullaniimistir (Aksu, 2011). Bu rapora gore sirdirllebilirlik “Bugtiniin neslinin ihtiyaglarini
karsilarken gelecek nesillerin ihtiyaglarini karsilama yeteneklerinden taviz vermemek” olarak tanimlanmistir (WCED,
1987). Yani surdirilebilir kalkinma: kendi gereksinimlerimizi karsilarken gelecek nesli de diisiinmeyi, bilingli tiketim
yapmayli, ayni zamanda kullanilan kaynaklarin temini icin gereken gayretin gosterilmesini iceren kapsamli bir kavramdir
(Onder ve Ozkan, 2013). Tirkiye Cevre Vakfi (2015), Cevre Kanunu’nda sirdirilebilir gevreyi, gelecek kusaklarin
kaynaklarini ve kalitesini tehdit etmeden bugliniin ve gelecegin kusaklarinin ¢evresel degerlerinin sosyal, ekonomik, fiziki
gibi bir¢cok alanda korunmasi, islah edilmesi, gelistirilmesi siireci olarak ele almaktadir. Burada amag gevreyi stirdrlebilir
hale getirmek, stirdirilebilir kalkinma ilkeleri dnciliginde korumaktir.

Belirtildigi gibi stirdlrllebilir kalkinmanin, cevresel yoninin yani sira ekonomik ve sosyal olmak Uzere birbiri ile
baglantili Gig boyutu (Temiz, 2020). insanin dogayla ve dogal kaynaklarla iliskisi cevresel boyutu (Pressoir, 2008); dzgiirliik,
atihm, 6zgirlesme, glivenlik, dayanisma gibi konularla iliski sosyal boyutu; maliyetler ile ¢cevresel yarar arasindaki denge
iliskisi ise ekonomik boyutu olusturmaktadir (Siraj-Blatchford et al., 2010).

Erken cocukluk donemi cocuklarin gelisiminde de kritik bir evredir. Bu donemde yapilabilecek ¢alismalar ¢ocuklarin
davranislarinda, kisiliklerinde ve bilissel kapasitelerinde kalici etkiler birakabilmektedir (Bredekamp, 2015; United Nations
Children’s Fund [UNICEF], 2003). Cocuklarin 6grenme hizlarinin ve kapasitelerinin yiiksek oldugu bu dénem (Gilay, 2011;
Oktay, 2004) aileler, egitimciler, egitim kurumlari tarafindan desteklenmelidir. Strdirilebilir kalkinma faaliyetlerinin
bireysel diizeyde hayata gecirilebilmesi icin de erken yillarin en degerli yillar olacagi 6ngorilmektedir. Strdurilebilir
kalkinma hedeflerine ulasmak icin bireysel olarak yapilabilecekleri herhangi bir zorlama olmaksizin, yasam bigimi haline
getirebilmek icin erken yaslarda egitiminin yapiimasinin degerli oldugu distunulmektedir. UNESCO’nun 2008 yilinda
yayinladigl Rio Zirvesi'ne ait bir raporda diinya ile ilgili karar verme sirecine ¢ocuklarinda tipki yetiskinler gibi
katilabilecekleri vurgulanmis ayrica ¢ocuklarin diinyada meydana gelen gevresel, ekonomik ve sosyal problemler tizerine
kafa yorabilecekleri belirtilmistir. iste bu sebepten dolay siirdiiriilebilir kalkinma egitimi, egitim égretim siirecine erken
¢ocukluk déoneminden itibaren eklenmelidir (UNESCO, 2005).

Surdurilebilir kalkinma igin egitim, slirdirilebilir bir gelecegi dizayn etme sorumlulugunu her yas grubunda bulunan
bireylerin Ustlenmesini saglamaktadir (Bonnett, 1999; UNESCO, 2002). Erken ¢ocukluk egitimi strdirilebilir hayata gegis
yapmak igin kritik 6neme sahiptir (Davis, 2010; Davis & Elliott, 2009; Prince, 2010; Yoo et al, 2013). Pramling-Samuelsson
(2011) gocuklarin erken dénemde aktarilan degerlere acik ve igsellestirmeye hazir olduklarini belirtirken bu dénemin
sirdarilebilir kalkinma igin egitim bakimindan kritik zaman oldugunu vurgulamaktadir. Cocuklarin 6grenme hizlarinin ve
kapasitelerinin yiiksek oldugu bu dénem (Gilay, 2011; Oktay, 2004) aileler, egitimciler, egitim kurumlari tarafindan
desteklenmelidir. Surdurulebilir kalkinma faaliyetlerinin bireysel diizeyde hayata gegirilebilmesi icin de erken yillarin en
degerli yillar olacagi 6ngoriilmektedir.

Ogretmenler bir ¢ok 6grenci tarafindan model alinan ve dgretime yén veren kisilerdir. Ogretmenlerin sahip oldugu
bilgi, beceri 6grenci basarisini etkilemektedir. Aldiklari egitimlerle birlikte cevre farkindalgl ve bilgi seviyesi artan
ogretmenlerin cevreye olumlu davranislar sergiledikleri cocuklara da olumlu model olduklari arastirmalarla belirlenmistir
(Cabuk, 2014). Dolayisiyla 6gretmenler strdirilebilir bir gelecek icin hazirlanan egitim planinin uygulayicilari
olduklarindan etkin bir degisim araci ve itici glicidir (Habibah & Punitha, 2012; Liu, 2009).

Surdurulebilir kalkinma hakkinda okul 6ncesi dénemde yapilan arastirmalara bakildiginda; 6gretmen goéruslerini
inceleyen (Glilcicek, 2021; Karademir vd., 2017; Karahan-Aydin, 2019; Tari, 2021), slrdurdlebilirligin boyutlarina gore
egitim kurumlarini inceleyen (Korkmaz, 2014; Ozbayraktar ve Tongug, 2017; Sivacilar, 2021), siirdiiriilebilirlige yonelik
yapilan uygulamalari inceleyen (Gilingér, 2018; Temiz, 2020) ¢alismalar oldugu gorilmektedir. Strdirilebilirligin cevresel,
ekonomik ve sosyo-kiltirel bilesenlerinden olusan kavramsal alt yapisi disiinildigiinde ise (Temiz, 2020); erken
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cocuklukta suirdurtlebilirligi ele alan ¢alismalarin agirlikli olarak gevresel boyutuna odaklanirken ekonomik ve sosyo-
kiltirel boyutunu nispeten daha az ele alindigi fark edilmistir. Bu durumda suirdirilebilirligin ekonomik ve sosyo-kultirel
boyutlarinin bu anlamda ihmal edildigi yorumu yapilabilir.

Bu arastirmadaki temel amag okuldncesi egitimde siirdirilebilirlik durumunun incelenmesidir. Bu temel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

v" Resmi okuléncesi egitim kurumlari siirdirebilirligin cevresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik boyutlari bakimindan
durumu nedir?

v Ozel okuléncesi egitim kurumlari siirdiirebilirligin cevresel, sosyo-kiiltirel ve ekonomik boyutlari bakimindan
durumu nedir?

v" Resmi ve 6zel okuldncesi egitim kurumlarinin siirdiirebilirligin cevresel, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik boyutlari
bakimindan farki nedir?

v Okuldncesi egitim kurumlarinin tiiriine gére 6gretmenlerin siirdiiriilebilir uygulamalari degismekte midir?

v’ Okuléncesi 6gretmenlerin yas, cinsiyet ve mesleki kidemlerine gére surdiriilebilir uygulamalari degismekte midir?

Yoéntem

Bu bélimde; arastirmanin modeli, arastirmanin g¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi, veri
yorumlanmasi ve analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada okul oncesi egitim kurumlarinin sirdirilebilirlikleri bakimindan incelenmesi ile 6gretmenlerin
sirdurdlebilirlik hakkindaki gorislerinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Bu amagla uyumlu olarak arastirmada nicel
ve nitel arastirma yontemlerinin her ikisinden de faydalanilan karma yontem kullaniimaktadir. Karma yéntem, arastirma
probleminin detayl ve kapsamli incelenebilmesi igin nicel ve nitel yollarla toplanan verilerin (Mills & Gay, 2016) bir araya
getirilerek birbiri ile iliskilendirildigi bir yontemdir (Creswell, 2017). Bu arastirmada karma yontem modeli desenlerinden
ic ice desen kullanilmaktadir (Creswell & Plano-Clark, 2015). Arastirmada faydalanilan ig ice desen; arastirma igin temel
desen olan nitel desendeki durum galismasinin igerisine, nicel desenin gecirilmesidir. Nitel veri okul 6ncesi egitim
kurumlarinin sardirdlebilirlik 6zelliklerinin belirlenmesinde, ¢ocuklarin ve ailelerin strdirulebilirlige dair gorislerinin
alinmasinda mevcut durumu kesfetmektedir. Nicel veriyle 0Ogretmenlerin sirdlrilebilir gelisme igin egitim
uygulamalarina yer verme durumlari incelenmektedir. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin surdirilebilirlik bakimindan
ozelliklerine gore 6gretmenlerin sirdirilebilirlik hakkindaki gorislerinin incelenmesi sirasinda olusan durumda nitel
verinin icerisinde nicel veri es zamanl olarak ele alinmaktadir.

Calisma Grubu

Arastirmada yakin ve erisimi kolay olan tim poplilasyonu temsil eden bélimlere veya kiimelere bélerek kiime
ornekleme yontemi kullanilmistir (Kilig, 2013). Arastirmanin ¢alisma grubunu MEB’e bagli 6zel ve devlet okul 6ncesi egitim
kurumlari arasindan arastirmaci igin erisim kolayligi olan ve arastirmaya katilmayi kabul eden kurumlar ile bu kurumlarda
egitim veren arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen 6gretmenler olusturmaktadir. ilcelerde bulunan MEB’e baglh
Ozel ve resmi okul dncesi kurumlar listelenmis, ardindan erisim saglanarak ¢alisma hakkinda bilgi verilmis, arastirma
yapilmasini géniilli olarak kabul eden kurumlar galismaya dahil edilmistir. Bu baglamda esit dagilimi saglamak igin MEB’e
bagli 5 6zel ve 5 resmi anaokulu olmak lizere 10 okul 6ncesi egitimi kurumu Kapakli ilgesinden, yine MEB’e bagh 5 6zel ve
5 resmi anaokulu olmak izere 10 okul dncesi egitim kurumu Cerkezkdy ilesinden belirlenmistir. Ozel ve resmi kurumda
cocuklarin esit toplanmasi igin iki ilcede de 5’er kurum belirlenmistir.

Arastirmanin diger ¢alisma grubunu okul oncesi egitim kurumundaki sinif sayisi 4 ve altinda olan kurumlarda
arastirmaya katilmayi gonilli olarak kabul eden 2 okul 6ncesi 6gretmeni; sinif sayisi 4’ten fazla olan kurumlarda
arastirmaya katilmayi gonilli olarak kabul eden 3-4 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda 20
okul 6ncesi egitim kurumu ve 68 okul 6ncesi 6gretmeni ile calismalar yapilmistir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada incelenecek okul éncesi egitim kurumlarinin sirdirilebilir olma durumlarinin degerlendirilmesi icin
Korkmaz (2014) tarafindan gelistirilen “Okul Gézlem Formu” kullanilmistir. Ogretmenlerin siirdiiriilebilir gelisme icgin
egitim uygulamalarina yénelik gériisleri de yine Korkmaz (2014) tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Egitimi Ogretmeni
Olcegi” ile degerlendirilmistir. Olgeklerin kullanimi icin gerekli izin ve uygulama bilgileri alinmistir. Calisma grubunun
ozelliklerini degerlendirebilmek igin gériisme formlarinin ilk bélimine demografik bilgi formlari eklenmistir.
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Demogradfik Bilgi Formu

Ogretmenler icin hazirlanan demografik bilgi formu yas, cinsiyet, mesleki kidem, mezun olunan okul bilgisi, mevcut
okullarindaki ¢alisma sireleri ile ilgili sorular yer almaktadir.

Okul Gézlem Formu

Okul oncesi egitim kurumlarinin sdrdirilebilirlik bakimindan ozelliklerini incelemek Uzere Korkmaz’'in (2014)
gelistirilmis olan okul gézlem formu; okul 6ncesi kurumlarinda ortamin sirdirulebilirligini cevresel, sosyo-kiltiirel ve
ekonomik boyutlarina gére degerlendirme amacini tasimaktadir. Form toplam 55 maddeden olusmaktadir. Bu
maddelerin 18’i strdurilebilirligin ¢cevresel boyutunu, 10'u sosyo-kiiltirel boyutunu, 27’si ise ekonomik boyutunu ele
almaktadir. Maddelerde belirtilen 6zellikler okullarda mevcut olup olmama durumlarina gére “var” ya da “yok” olarak
incelenmekte; gerekli durumlarda not almak icin ise “agiklama” kismi bulunmaktadir. Agciklama bélimiini detaylandirmak
lzere alan uzmanlarinin destegi ile materyalin cesidi, sayisi ve yeri ile ilgili bilgilendirici bélimler eklenmistir. Formun
gelistirilme amaci eko okullarin strdirdlebilirlik 6zelliklerinin incelenmesi olup; formu gelistiren arastirmacidan eko
olmayan okullarin degerlendiriimesinde de kullanilabilecegine dair onay alinmistir (Korkmaz, 2014).

Siirdiiriilebilir Gelisme igin Egitim Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgedi (Okul Oncesi Egitimi Ogretmeni Olgegi)

Okul 6ncesi egitim 6gretmenlerinin surdirilebilir gelisme icin egitim uygulamalarini incelemeyi amaglayan 6lgek iki
bolliimden olusmaktadir. Birinci bélimde 6gretmenlere iliskin gesitli bilgiler yer almaktadir. Formda yer alan bilgiler; yas,
cinsiyet, 6grenim durumu, cahstigi okul gesidi, mesleki deneyim yili, kag¢ yildir bu okulda galistiklarina dair bilgiler
icermektedir. ikinci bélimde ise 3’lii Likert Tipi'nde (her zaman, bazen, hicbir zaman) hazirlanan égretmen &lgegi
bulunmaktadir (Korkmaz, 2014).

Toplam 61 maddeden olusan Siirdiiriilebilir Gelisim icin Egitim Okul Oncesi Ogretmen Olgegi, siirdiiriilebilirligi
cevresel boyutta ele alan 32 maddeden, ekonomik boyutta ele alan 20 maddeden, sosyo-kiltirel boyutta ele alan 9
maddeden olusmaktadir. Maddelerin karsisinda her zaman, bazen, hicbir zaman ifadeleri bulunmaktadir. 3’10 likert tipteki
dlcegin her zaman: 3 puan, bazen: 2 puan, hicbir zaman: 1 puan olarak hesaplanmaktadir. Olgekten alinan puanlar arttikca
siirdiirilebilirlik puanlari da artmaktadir. Siirdiiriilebilir Gelisim igin Egitim Okul Oncesi Ogretmen Olgegi 1-61=Diisiik, 62-
122= Normal, 123-183= Yiiksek puanlari ile degerlendirilmektedir (A. Korkmaz, kisisel gériisme, 25.12.2023).

SGE Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Olgegi giivenilirligi Cronbach’s Alpha ile 8l¢tilmistir. SGE Uygulamalarina
Yonelik Ogretmen Olcegi icin hesaplanan Cronbach’s Alpha degeri .945 olarak, cevresel siirdiiriilebilirlik Cronbach’s Alpha
degeri .905 olarak, ekonomik sirdirilebilirlik Cronbach’s Alpha degeri .889 olarak ve sosyo-kiltirel strdardlebilirlik
Cronbach’s Alpha degeri .809 olarak belirlenmistir. Bitiin bu degerler 6lgegin ve alt boyutlarinin bu ¢alismada glivenilir
oldugunu gostermektedir.

Veri Toplama Araglarinin Uygulanmasi

Bu arastirmanin veri toplama streci ile ilgili resmi izinlerin alinmasinin ardindan arastirmanin c¢alisma grubuna
arastirma hakkinda bilgi verilmistir. Buna gore dncelikle arastirmacinin erisim kolayligi olan okullar arasindan toplam 20
okulla gorusulerek katilmayi kabul eden kurumlar belirlenmistir. Gonulli okullarda gérev yapan ve arastirmaya katilmayi
goniilli olarak kabul eden 6gretmenlerle galisma grubu belirlenmistir. Arastirmanin tiim verisi 15.03.2023 ile 15.06.2023
tarihleri arasinda toplanmistir ve gézlem formlari tek bir kisi tarafindan uygulanmistir.

Veri Analizi

Arastirmada okul o©ncesi egitim kurumlarinin sirdarilebilirlikleri bakimindan incelenmesi ile 6gretmenlerin,
sirdarulebilirlik hakkindaki goruslerinin degerlendirilmesi amaciyla veri toplama asamasi sonrasinda “Demografik Bilgi
Formu”, “Okul Gézlem Formu” ve “Sirdirilebilir Gelisim icin Egitim Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi” ile
toplanan veriler IBM SPSS 25.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.

Arastirmada degiskenlere ait ortalama ve standart sapma gibi betimleyici istatistiklerden yararlaniimistir. Arastirmaya
dahil edilen okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik bilgileri ylizdelik ve frekans dagilimlarina gére degerlendirilmistir.

Mevcut ¢alismada ilk olarak SGE Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Olcegi'nin normal dagilm hipotezine uyup
uymadigi, carpiklik ve basikhk katsayilarina bakilmak suretiyle tespit edilmis ve parametrik test yontemleri tercih
edilmistir. Tabachnick ve Fidell (2015), carpiklikla basiklik degerlerinin +1,5 ve -1,5 degerlerinin arasinda oldugu hallerde
normal dagihmin saglandigini kabul etmektedir. Gergeklestirilen analizler sonucunda degiskenlerin normal dagihm
gosterdigi sonucuna varilmistir. Normal dagilim varsayimini saglayan degiskenlerin iki grup karsilastirmalarinda “bagimsiz
orneklem t testi” li¢ ve Uzeri grup karsilastirmalarinda “ANOVA” kullaniimistir. Elde edilen sonuglarda istatistiki anlamlilik
p<0.05 seviyesinde degerlendirilmistir.
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Tablo 1’de verilerin basiklik ve garpiklik katsayilarina iliskin degerler verilmistir.

Tablo 1.

SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olcedi’nin Carpiklik ve Basiklik Dederleri

Olgek N Carpiklik Basiklik
SGE Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Olcegi 68 ,341 -,969
Cevresel Siirdirilebilirlik 68 ,453 -,480
Ekonomik Strdurulebilirlik 68 ,363 -,999
Sosyo-Kiilturel Stirdirilebilirlik 68 1,319 1,264

Tabachnick ve Fidell (2015), carpikhkla basiklik degerlerinin +1,5 ve -1,5 degerlerinin arasinda oldugu hallerde normal
dagilimin saglandigini kabul etmektedir. Gergeklestirilen analizler sonucunda degiskenlerin normal dagihm gosterdigi
sonucuna varilmistir. Normal dagilim varsayimini saglayan degiskenlerin iki grup karsilastirmalarinda “bagimsiz 6rneklem
t testi” Ug ve Uzeri grup karsilastirmalarinda “ANOVA” kullaniimistir. Elde edilen sonuglarda istatistiki anlamlilik p<0.05
seviyesinde degerlendirilmigtir.

SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi giivenilirligi Cronbach’s Alpha ile 8lgiilmiistiir. Cronbach’s Alpha
degerlerinin kriterleri asagidaki gibidir (Ozdamar, 1999);

o degeri,
0,00<a<0,40 ise Givenilir degil
0,40<a<0,60 ise Duslik glivenilirlikte
0,60<a<0,80 ise Oldukga glvenilir
0,80<a<1,00 ise Yiksek gtvenilirdir.
SGE Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Olgegi alt boyutlari ve giivenirlik analizi bulgulari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

SGE Uygulamalarina Yénelik Odretmen Olgedi Alt Boyutlari ve Giivenirlik Analizi Bulgulari

Olgekler Cronbach’sAlpha Madde Sayisi
Cevresel Siirdirilebilirlik .905 32
Ekonomik Surdirdlebilirlik .889 20
Sosyo-Kiilturel Stirdirilebilirlik .809 9

SGE Uygulamalarina Yonelik Ogretmen .945 61

SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi icin hesaplanan Cronbach’s Alpha degeri .945 olarak, cevresel
sirdarilebilirlik Cronbach’s Alpha degeri .905 olarak, ekonomik sirdirilebilirlik Cronbach’s Alpha degeri .889 olarak ve
sosyo-kiltirel surdirilebilirlik Cronbach’s Alpha degeri .809 olarak belirlenmistir. Bitliin bu degerler 6lgegin ve alt
boyutlarinin bu ¢alismada giivenilir oldugunu gostermektedir.

Ogretmenler siirdirilebilirligi egitimlerinde uygulama durumlarini bu maddeleri isaretleyerek ifade etmektedirler
(Korkmaz, 2014). Mevcut arastirmada eko okullarda ¢alismayan 6gretmenlerle uygulanacak 6lgek i¢in ¢alisma grubunu
olusturan 6gretmenlerin yanitlarina gére Cronbach Alpha degeri .945 olarak hesaplanmistir.

Bulgular

Bu bolumde okul 6ncesi egitim kurumlarinin sirduardlebilirlikleri bakimindan incelenmesi ile 6gretmenlerin
gorislerinin degerlendirilmesi amaciyla elde edilen bulgular tablo ve grafiklerle sunulmustur.

Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Siirdiiriilebilirlikleri Bakimindan incelenmesi ile ilgili Bulgular

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin sirduardlebilirliklerini ele alan arastirmalarda 6zel okullarin resmi okullara gore
SGE’nin gevresel, sosyo-kiltiirel ve ekonomik alt boyutlarinda daha yiiksek frekanslara sahip olduklari (Korkmaz, 2014),
Ozel okullarin {i¢ alt boyuttada devlet okullarina kiyasla daha fazla 6geye sahip olduklari (Korkmaz ve Giler-Yildiz, 2017)
sonucuna erigilmistir.

Okul gézlem formundan elde edilen okul tiiriine gore okul dncesinde egitim veren kurumlarin siirdurilebilirliginin
cevresel, ekonomik ve sosyal kiiltlirel boyut puanlari arasindaki iliskiye yonelik bagimsiz 6rneklem t testine ait sonuglar
tablo 3’te verilmistir.

423



Yiicetiirk & Bulut-Pediik— Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,21(2), 2025, 419-443

Tablo 3.
Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Tiiriine Gére SiirdiiriilebilirliGin Boyutlari Arasindaki Puan Farklarina iliskin Standart
Sapma, Ortalama ve T-Testi Sonuglari

Degiskenler Okul Tara N X Ss t p
MEB Resmi 10 26,40 3,81
Cevresel Anaokulu - 028*
Sarduarilebilirlik MEB Ozel 10 30,30 347 2,396
Anaokulu
- MEB Resmi 10 15,20 2,20
Sosyo-Kiiltirel Anaokulu - 068
Sirdarilebilirlik MEB Ozel 10 17,00 1,94 1,938
Anaokulu
, MEB Resmi 10 37,70 2,58
Ekonomik Anaokulu - 244
Sirdarilebilirlik MEB Ozel 10 39,20 3,79 1,204
Anaokulu
*p<0.05

Tablo 3’e gore okul dncesi egitim kurumlarinin okul tiirtine gére sosyo-kultirel stirdirilebilirlik (p>.05) ve ekonomik
sirdarilebilirlik (p>.05) puan ortalamalarinda farkhilasma yoktur. Okul 6ncesi egitim kurumlarinin okul tiriine goére
cevresel siirdiiriilebilirlik ortalama puanlari arasinda farklilasma bulunmustur (F:2.396, p<.05). MEB Ozel anaokullarinin
cevresel siirdiiriilebilirlik ortalamalarinin (X=30,30) MEB resmi anaokullarinin ¢evresel siirdiiriilebilirlik ortalamalarindan
(X=26,40) istatiksel olarak yiiksek oldugu saptanmistir.

Arastirma yapilan kurumlarinin tiirlerine gére, SGE'nin ¢evresel boyutundaki maddelere ait frekans degerleri Tablo
4'te verilmistir.

Tablo 4.
MEB Resmi ve MEB Ozel Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Cevresel Boyuttaki Ortam Ozelliklerine Ait G6zlem Sonuglarinin
Frekans Degerleri

Blcek MEB Ozel MEB Resmi

Anaokulu Anaokulu
Okulda bitki/bitkilerin bulunmasi 9 9
Okulda hayvan/hayvanlarin bulunmasi 5 1
Yagmur sularinin bir yerde toplanip kullanilmasi saglayan mekanizmanin 1 1
bulunmasi

Cocuklarin okul bahgesinde oturup konusabilecekleri/etkinlik yapabilecekleri 9
yerlerin olmasi
Okulda ¢ocuklarin gesitli duyularini harekete gegiren yiizeylerin olmasi 9
Cocuklarin okulda yetistirdikleri sebze/meyveleri tatma olanaklarinin olmasi 9
Okulda ekolojik etkinlikleri gosteren kitap arsivi bulunmasi 5
Okul bahgesinin duvarlarinda resimlerin bulunmasi 6
Okul duvarlarinda haritanin olmasi 8
Okulda ¢evre hakkinda bilgilendirici panolarin olmasi 3
Okul duvarlarinda Turkiye’nin dogal glzelliklerini tanitan 1
fotograflarin/posterlerin bulunmasi
Okulda dogal materyallerin sergilendigi alan olmasi 5
Okulda dogal cevreyle ilgili basili yayinlarin olmasi 5
Okulda hayvanlarin yasam dongisiini gosteren gorsellerin olmasi 6
3
1
1
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Okulda nesli tikenmekteolan hayvanlarla ile ilgili gérselin olmasi

Okulda ¢op haritasi olmasi

Okulda glines enerjisinin kullanildigi alanlarin olmasi

Okulda arastirmaya/kesfetmeye yonelik materyallerin olmasi 10
Toplam 96
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Tablo 4 incelendiginde 6zel okullarda gevresel sirdirilebilirlige ait ortam 6zelliklerinin ve materyallerin frekans
degerlerinin daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Tabloya gére “Bitkiler bulunmasi ve gocuklari arastirmaya/kesfetmeye
yonelik materyaller olmasi” her iki okul tiriinde de en fazla yer almaktadir. “Okul duvarlarinda Tirkiye’nin dogal
glzelliklerini tanitan fotograflarin/posterlerin bulunmasi” ve “Okulda ¢6p haritasi olmasi” maddelerinin her iki okulda da
en dusik oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi egitim kurumlarinin tiiriine gére SGE’nin ekonomik boyutundaki maddelere iliskin
frekanslar Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
MEB Resmi ve MEB Ozel Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Sosyo Kiiltiirel Boyuttaki Ortam Ozelliklerine Ait Gézlem
Sonuclarinin Frekans Dederleri

MEB Ozel MEB Resmi

Okul Gozlem Formu Anaokulu Anaokulu
Toplumun millt bayramlariyla ilgili uyaranin bulunmasi 7 5
Toplumun dini bayramlariyla ilgili uyaranin bulunmasi 4 2
Okulda cesitli sanat eserlerinin bulunmasi 5 0
Okul ortaminda farkl kiltiirlere ait kostiimlerin bulunmasi 5 4
Okul ortaminda farkl kiltirlere ait tanitim afislerinin bulunmasi 5 1
Okulda bulunan kitaplarda toplumsal cinsiyetgilige dair izlerin bulunmasi 6 7
Okulda sergilenen resimlerde/afislerde toplumsal cinsiyetcilige dair izlerin 3 4
bulunmasi

Okulda dis saghgiyla ilgili gérsel uyaranlarin bulunmasi 9 8
Okulda aslyla ilgili gorsel uyaranlarin bulunmasi 4 3
Okulda sporla/beslenmeyle ilgili uyaranin bulunmasi 9 7
Toplam 57 41

Tablo 5’e gore 6zel okullarda sosyo-kiiltiirel sirdirilebilirlige ait ortam 6zelliklerinin ve materyallerin frekans
degerlerinin daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Her iki okulda da en fazla “Okulda dis saghgiyla ilgili gorsel uyaranlarin
bulunmas!” ve “Okulda sporla/beslenmeyle ilgili uyaranin bulunmasi” yer almaktadir. Resmi okullarda en az gézlenen
ozellik “Cesitli sanat eserlerinin bulunmamasi” ile “Okul ortaminda farkli kilttrlere ait tanitim afislerinin bulunmasi” iken
Ozel okullarda en az gozlenen 6zellik “Okulda sergilenen resimlerde/afislerde toplumsal cinsiyetcilige dair izlerin
bulunmas!” maddesi olmustur.

Arastirmaya dahil edilen okul 6ncesi egitim kurumlarinin tiirlerine gére SGE’nin ekonomik boyutundaki maddelere ait
degerler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
MEB Resmi ve MEB Ozel Okul Oncesi Egitim Kurumlarinin Ekonomik Boyuttaki Ortam Ozelliklerine Ait Gézlem Sonuglarinin
Frekans Degerleri

. MEB Ozel MEB Resmi

Okul Gézlem Formu Anaokulu Anaokul
Elektrigin gereksiz kullanimini dnlemeye yonelik gérsel uyaranin bulunmasi 7 6
Suyun gereksiz kullanimini dnlemeye y6nelik gorsel uyaranin bulunmasi 8 8

Su sebilinin bulunmasi 3 3
Cocuklarin suluklarinin olmasi 9 10
Su icmek icin ortamda bardagin bulundurulmasi 3 6
Gerek duyulan etkinliklerde ¢ocuklarin kullanmalariigin 10 9
onluklerinbulunmasi

Okullarda sprey musluklarin bulundurulmasi 3 2
Tuvaletlerde sensorlii sifon bulundurulmasi 0 3

iki basamakli tuvalet sifonlarinin bulunmasi 5 4
Tuvaletlerde yiksek basingh sifon bulundurulmasi 3 2
Okulda tek kullanimlik yiyecek paketlerini 6lmemeye yonelik uygulama 5 6
Yiyecek artiklarinin biriktirildigi kutularin olmasi 8 7
Yemek verilen materyallerin yeniden kullanim 6zelliginin olmasi 10 7
Okulda plastik geri donistim kutularinin bulunmasi 9 7
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Okulda metal geri déntsiim kutularinin bulunmasi 7 6
Okulda kagit geri donlisim kutularinin bulunmasi 9 8
Kagitlarin ¢ift yonla kullanilimasi 10 8
Okulda atik pil torbasi/kutusunun bulunmasi 8 8
Okuldaki ¢dp kutularinin igcinde poset bulunmasi 10 10
Okul binasinin icerisinde yerde ¢6p olmasi 1 0
Okul bahgesinde yerde ¢6p olmamasi 10 10
Atik materyallerle yapilmis ¢alismanin olmasi 10 9
Okulun dis kapilarinda otomatik kapanma 6zelligi olmasi 7 2
Okul kapilarinin yalitiminin olmasi 4 2
Okul pencerelerinin yalitimi olmasi 7 6
Okul ortaminda kullaniimadigi halde fisten ¢ekilmeyen elektronik araglarin 0 3
olmasi

Toplam 159 146

Tablo 6’ya gore, MEB’e bagli 6zel okullarda ekonomik sirdirilebilirlige ait ortam 6zelliklerinin ve materyallerin
degerlerinin daha fazla oldugu goériilmektedir. “Okul bahgesinde yerde ¢6p olmamasi”, “Okuldaki ¢dp kutularinin iginde
poset bulunmasi” her iki okul tiiriinde de en yiiksek oranl maddeler oldugu belirlenmisgtir.

Ayrica 6zel okullarin “Okul ortaminda kullaniimadigi halde fisten ¢ekilmeyen elektronik araglarin olmasi” ve
“Tuvaletlerde sensorli sifon bulundurulmasi” maddelerindeki 6zellige sahip olmadiklari belirlenmistir.

Ogretmenlerin Siirdiiriilebilirligin Boyutlarina Gore Uygulamalarinin incelenmesi ile ilgili Bulgular

Ogretmenlerin sirdirilebilirligin cevresel, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel boyutlarina yénelik uygulamalarinin
incelenmesi amaciyla uygulanan SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi'nden elde edilen tanimlayici istatistikler
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7.
Okul Oncesi Ogretmenlerin SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgedi’ nin Alt Boyutlarina iliskin Betimsel Analizi
Sonuglari

Olgek N Ort SS

SGE Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Olcegi Toplam Puan Ortalamasi 68 152,75 16,31
Cevresel Stirdirilebilirlik 68 79,40 8,74
Ekonomik Sirdirilebilirlik 68 49,00 6,85
Sosyo-Kulturel Surdirilebilirlik 68 24,35 3,16

Puanlama Diizeyi: 1-61=Dislk, 62-122= Normal, 123-183= Yiiksek

Tablo 7’ de arastirmaya dahil olan okul &ncesi dgretmenlerinin SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi
yanitlarinin toplam puan ortalamasinin (X=152,75) oldugu belirlenmistir. Cevresel surdirilebilirlik boyutu puan
ortalamasi (X=79,40), ekonomik sirdurilebilirlik boyutu puan ortalamasi (X=49,00), sosyo-kiltiirel surdurilebilirlik
boyutu puan ortalamasi (X=24,35) olarak belirlenmistir. Olgme aracinin puanlama diizeyine gére (1-61=Diisiik, 62-122=
Normal, 123-183= Yiiksek) 6gretmenlerin gevresel siirdrilebilirlik uygulamalari normal iken, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
surdurilebilirlik uygulamalar diisiik seviyede oldugu gorilmektedir.

Okul 6ncesi dgretmenlerinin SGE Uygulamalarina Yoénelik Ogretmen Olgegi’den aldiklari puanlarin okul tiiriine gére
farklilagsmasina ait t-testi sonuglarina ait bulgulari Tablo 8’ de verilmistir.

426



Yiicetiirk & Bulut-Pediik — Mersin Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21(2), 2025, 419-443

Tablo 8.
Okul Tiiriine Gére SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgedinin Alt Boyutlarina lliskin Standart Sapma, Ortalama ve
T-Testi Sonuglari

Degiskenler Okul Turd N X Ss t P
y MEB Resmi 41 150,17 16,01
SGE Uygulamalarina Yonelik Anaokulu 1627 039*
Ogretmen Olgegi Toplam Puani MEB Ozel 27 156,67 16,27
Anaokulu
MEB Resmi 41 77,39 8,48
o el L ere g Anaokulu
Cevresel Siirdirilebilirlik MEB Ozel 2,415 ,019*
z€ 27 82,44 8,39
Anaokulu
MEB Resmi 41 48,32 7,01
e gt Loege e Anaokulu
Ekonomik Surdurilebilirlik MEB Ozel -1,013 ,315
27 50,04 6,61
Anaokulu
MEB Resmi 41 24,46 2,92
_ et Anaokulu
Sosyo-Kiltirel Surdurilebilirlik MEB Ozel ,353 ,725
27 24,19 3,54
Anaokulu

*p<0.05
Puanlama Diizeyi: 1-61=Dislk, 62-122= Normal, 123-183= Yiiksek

Tablo 8’ e gore okul tiiri agisindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin sosyo-kltirel sirdirulebilirlik (p>.05) ve ekonomik
surdarulebilirlik puan ortalamalarinda (p>.05) anlamli bir farkhlasma yoktur. Yine tabloya gore okul tiiri degiskeni
acisindan okul dncesi 6gretmenlerin SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi puan ortalamalar (t:1.627, p<.05) ve
cevresel stirdurllebilirlik puan ortalamalarinda (F:2.415, p<.05) anlamli farklilasma oldugu belirlenmistir.

MEB &zel anaokulu dgretmenlerinin SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi toplam puan ortalamalarinin
(X=156,67) MEB resmi anaokulu dgretmenlerinin ortalamalarindan (X=150,17) yiksek oldugu saptanmistir. MEB 6zel
anaokulu 6gretmenlerinin cevresel sirdirilebilirlik ortalamalarinin (X=82,44) MEB resmi anaokulu &gretmenlerinin
cevresel strdirulebilirlik ortalamalarindan (X=77,39) yiksek oldugu saptanmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi’ nin cevresel, ekonomik ve sosyo-
kilturel strdirilebilirlik boyutlarindaki maddelere iliskin betimsel analiz degerleri Tablo 9, Tablo 10 ve Tablo 11'de
verilmistir.

Tablo 9.
SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgedi’nin Cevresel Siirdiiriilebilirlik Boyutu Maddelerine lliskin Betimsel Analizi
Sonuglari

MEB Resmi MEB Ozel
Anaokulu Anaokulu
Cevresel Sirdurlebilirlik Higcbir Bazen Her Higbir Bazen Her
zaman zaman zaman zaman
1.Cocuklarin dikkatini yasadiklari ortamin korunmasi gerektigine
cekerim. 2 3 2 %
2.Cocuklara yerel gevre haberleri hakkinda konusmalari igin ortam
hazirlarim. 23 ! 1 12 1 14
3.Cocuklara uluslararasi cevre haberleri hakkinda konusmalariicin ortam
hazirlarim. 26 4 = 12 8 7
4.Cocuklari cevreyi korumaya vyonelik resimli ¢ocuk kitaplarini
incelemeleri/okumalari i¢in yénlendiririm. > 36 ! 26
5.Etkinlilerde hayvanlarin yasam donglsiiniin gosteren gorsellerden
yararlanirim. 6 % 2 25
6.Cocuklarla nesli tikenmekte olan hayvan tirleriyle alakali goérsel
14 1 26 6 21

uyaranlar hazirlarim.
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7.Sinif ortaminda dogal materyallerin bulunmasina 6zen gosteririm.

17 24 6 21
8.Yakin c¢evremizdeki nesne/durum/olaylarla (hayvan barinaklari,
goletteki suyun azalmasi, hava kirliligi, bir hayvanin okul gevresinde 20 10 1 5 18
gorilmeye baslamasi gibi.) ilgili projeler hazirlarim.
9.Cocuklarla ¢ol ikliminde yasayan hayvanlarla ilgili etkinliklere yaparim.

26 5 10 14 13
10.Cocuklarla birlikte bécekleri inceleyen etkinliklere yaparim.

20 1 20 12 1 14
11.Cocuklarla kagidin nasil yapildigiyla ilgili etkinliklere yaparim.

21 2 18 10 17
12.Cocuklarla girdlta kirliligi konulu etkinliklere yaparim.

15 4 22 7 20
13.Cocuklarla gorinti kirliligi konulu etkinliklere yaparim.

16 3 22 7 20
14.Toprakla ilgili etkinlikler yaparim.

16 25 5 22
15.Cocuklarin dogal cevreyi olumsuz etkileyecek faktorleri anlamalarina
yonelik etkinliklere yer veririm. 9 32 3 24
16.Cocuklarla birlikte su kirliligi konularini ele alan etkinliklere yaparim.

14 27 6 21
17.Cocuklarla dogal alanlara geziler yaparim.

25 7 9 11 1 15
18.Egitim programinda hayvanlari korumakla ilgili etkinliklere yer
veririm. 10 31 4 23
19.Cocuklarla deniz yasamini korumak igin alinacak 6nlemlerle ilgili
etkinliklere yaparim. 21 20 10 7
20.Cocuklarla suyun korunumu/suyun tasarrufu konulu etkinliklere
yaparim. 8 33 5 22
21.Cocuklar bitkileri korumakla ilgili etkinliklere yonlendiririm.

9 32 7 20
22.Cocuklarla birlikte saglikh bir yasam icin ylriiyus etkinligi yaparim.

24 7 10 15 3 9
23.Tuketimi azaltarak daha az ¢6p c¢ikarmaya yoénelik etkinliklere 9 2 30 8 2 17
yaparim.
24.Cocuklarla birlikte agag dikme etkinliklere diizenlerim.

26 4 11 15 1 11
25.Tohum ekme olanaklari saglarim.

17 24 8 1 18
26.Ekilen tohumlarin gelisme slrecinin  ¢ocuklar tarafindan
gozlenmesini saglarim. 1 24 6 ! 20
27.Cocuklarla yenilebilir enerji(riizgar/glines) kaynaklari konulu
etkinliklere yaparim. 19 > 17 14 ! 12
28.Cocuklarla fabrika atiklarinin c¢evreyi verdigi zararlarla ilgili
etkinliklere yaparim. 23 > 13 8 4 =
29.Cocuklarla birlikte su saatine/sayacini okurum.

9 29 3 11 13 3
30.Cocuklara  su  saatindeki/sayacindaki  kullanimi  miktarini
kaydettigimi gosteririm. 10 2 2 1 14 2
31.Su kullanim miktarini kullanarak gocuklarla su tuketimine dikkat
cekecek etkinliklere yaparim. 16 > 20 > 2 20
32.Cevreyle ilgili, cocuklarinda katildigi aile katihmi etkinliklere
dizenlerim.

22 19 8 19

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢evresel strdirilebilirlik yanitlari incelendiginde resmi anaokulu ve 6zel anaokulu
o6gretmenlerinin benzer cevaplar verdigi belirlenmistir. Her iki gruptaki 6gretmenlerin tamamina yakininin “Cocuklarin
dikkatini yasadiklari ortamin korunmasi gerektigine cekerim (Resmi Okul 39 — Ozel Okul 25).”, “ Cocuklari cevreyi
korumaya yonelik resimli cocuk kitaplarini incelemeleri/okumalari igin yénlendiririm (Resmi Okul 36 — Ozel Okul 26).”,
“Etkinliklerde hayvanlarin yasam déngiisiinii gdsteren gorsellerden yararlanirim (Resmi Okul 35 — Ozel Okul 25).”,
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“Cocuklarin dogal gevreyi olumsuz etkileyecek faktorleri anlamalarina yonelik etkinliklere yer veririm (Resmi Okul 32 —
Ozel Okul 24).” maddelerine her zaman yanitini verdikleri gériilmustir.

Tablo 10.
SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olcedi’nin Ekonomik Siirdiiriilebilirlik Boyutu Maddelerine iliskin Betimsel Analizi
Sonuclari

MEB Resmi Anaokulu MEB Ozel Anaokulu

Ekonomik Sardardlebilirlik Hicbir Bazen Her Higbhir Bazen Her
zaman zamanzaman Zaman

33.Cocuklarla birlikte sinifta gereksinim duyulan bazi materyalleri
satin alirnm. 5 > 21 6 ! 20
34.Cocuklara gercek parayi tanitirim.

17 24 6 1 20
35.Cocuklarla para biriktirmenin  6nemi/sonuglan  hakkinda
konusurum. 1 30 4 23
36.Cocuklari para biriktirme konusunda cesaretlendiririm.

9 1 31 2 25
37.Evde kumbarasinin olup olmadigini sorgularim.

9 32 3 27
38.Ailelere c¢ocuklarin para biriktirmesi konusunda bilgi notu
yazarim. 14 2 25 5 5 17
39.Cocuklara oyuncak para/kasayla oynamalari igin firsat veririm.

22 1 18 4 4 19
40.Cocuklarin dikkatini yerel ekonomik konulara ¢ekerim.

22 8 11 11 8 18
41.Cocuklarla birlikte geri dontisim etkinliklere diizenlerim.

11 30 6 21
42.Cocuklari kagitlarin tekrar kullanilmasi konusunda oneriler
vermeleri icin cesaretlendiririm. 8 ! 32 3 24
43.Cocuklari su tiiketiminin azaltilmasi konusunda 6neriler vermeleri
i¢in cesaretlendiririm. o 32 3 24
44.Geri donustirilmis kagitlar kullanirim.

11 30 6 1 20
45.Cocuklarla birlikte atiklarin gerekli kurumlara
gonderilip/génderilmediginin takibini yaparim. 20 2 12 1 3 13
46.Cocuklar asinif ortaminda glinlik kagit tidketim miktarini
kaydettigimi gosteririm. B 13 ? 6 / 14
47.Cocuklarla kagit tiiketimine dikkat cekecek etkinliklere yaparim.

11 2 28 6 1 20
48.Aileleri ¢ocuklarin  kagitlarin geri donustirilmesiyle ilgili
projelerine davet ederim B / 5 12 > 10
49.Aileleri gocuklarin su tiketiminin azaltilmasiyla ilgili projelerine
davet ederim. B 7 5 = 2 14
50.Aileleri ¢ocuklarin elektrik tasarrufuyla ilgili projelerine davet
ederim. 17 8 16 10 6 11
51. Okuldaki édemeler konusunda alt sosyo-ekonomik diizeyden
gelen ailelerin ¢ocuklarina okulun maddi destek vermesi icin 12 15 24 1 10 6
girisimlerde bulunurum.
52.Ev-okul iletisimini e-posta ile yaparim.

14 26 1 3 16 8

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin ekonomik strdirilebilirlik yanitlari incelendiginde resmi anaokulu ve 6zel anaokulu
Ogretmenlerinin benzer cevaplar verdigi belirlenmistir. Her iki grup 6gretmenlerin ¢ogunlugunun “Cocuklarla para

” o u

biriktirmenin 6nemi/sonuglari hakkinda konusurum.”, “Cocuklari para biriktirme konusunda cesaretlendiririm.”, “Evde
kumbarasinin olup olmadigini sorgularim.”, “Cocuklari kagitlarin tekrar kullanilmasi konusunda Oneriler vermeleri igin
cesaretlendiririm”, “Cocuklari su tiiketiminin azaltilmasi konusunda o©neriler vermeleri igin cesaretlendiririm.”

maddelerine her zaman yanitini verdikleri goriilmustir.
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Tablo 11.
SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olcedi’nin Sosyo-Kiiltiirel Siirdiiriilebilirlik Boyutu Maddelerine iliskin
Betimsel Analizi Sonuglari

MEB Resmi Anaokulu  MEB Ozel Anaokulu

Sosyo-Klturel Sturdirilebilirlik Hicbir Bazen Her Hicbir Bazen Her
zaman zaman zaman zaman

53.Cocuklara dayanisma/yardimlasma konulari hakkinda 6yki
anlatirim. 7 34 1 26
54.Kendi kiltiiriine ait 6zellikleri anlatmalariigin gocuklarla etkinliklere
yaparim. 11 1 29 7 20
55.Cocuklarin farkh kilturlerle ilgili distincelerini paylagsmalari igin
ortamlar hazirlarim. 16 ! 24 > 22
56.Cocuklarin dikkatini etnik cesitlilige cekerim.

19 1 21 5 2 20
57.Farkli kultlrel ortamlari (tiyatro, sinema, konser...vb.) kesfetmeleri
icin cocuklari cesaretlendiririm. 1 30 4 23
58.Cocuklari cinsiyetlerine gore etiketlemem.

2 5 34 1 7 19
59.Cocuklari dinlerine goére etiketlemem.

1 4 36 1 7 19
60.Cocuklari etnik kbkenlerine gore etiketlemem.

1 4 36 1 7 19
61.Cocuklarin her ortamda bagkalarinin haklarini savunabilecekleri . . . . »

etkinlik firsatlari yaratirim.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerinin sosyo-kiltiirel siirdirdlebilirlik alt boyutu yanitlari incelendiginde resmi anaokulu
ve Ozel anaokulu 6gretmenlerinin benzer cevaplar verdigi belirlenmistir. Resmi anaokulu 6gretmenlerin tamamina

n o«

yakininin “Cocuklara dayanisma / yardimlasma konulari hakkinda 6yki anlatirrm f(34).”, “Cocuklari cinsiyetlerine gére
etiketlemem f(34).”, “Cocuklari dinlerine gore etiketlemem f(36)”,. “Cocuklari etnik kokenlerine gore etiketlemem f(36).”,
“Cocuklarin her ortamda baskalarinin haklarini savunabilecekleri etkinlik firsatlari yaratirrm f(36).” maddelerine her

zaman yanitini verdikleri gorilmuastdr.

Ogretmenlerin Yas, Cinsiyet ve Mesleki Kidemlerine Gore Siirdiiriilebilirlik Uygulamalarinin incelenmesi ile ilgili
Bulgular

Okul 8ncesi 6gretmenlerinin cinsiyetine gére SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi toplam puanlari ve alt
boyut puanlarina ait bulgular Tablo 12’ de verilmistir. SGE Uygulamalarina yonelik 6gretmen 6lcegi’nin genel ortalama ve
alt boyutlarinin cinsiyete gére farklilasmasini gésteren bagimsiz 6érneklem t testi sonuglari yer almaktadir.

Tablo 12.
Cinsiyet Durumuna Gére SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olcedi’nin Puanlarina iliskin Standart Sapma, Ortalama
ve t-Testi Sonuglari

Degiskenler Cinsiyet N X Ss t p
SGE Uygulamalarina Yonelik Kadin 65 152,43 16,52 _749 457
Ogretmen Olgegi Toplam Puani Erkek 3 159,67 10,02 ’ !
et ey Kadin 65 79,23 8,86
Cevresel Siirdirilebilirlik Erkek 3 83,00 557 -,727 ,470
e et L Kadin 65 48,91 6,91
Ekonomik Surdardlebilirlik Erkek 3 51.00 6.24 -,514 ,609
- T, Kadin 65 24,29 3,21
Sosyo-Kiltarel Surdurilebilirlik Erkek 3 25,67 153 -734 ,466

Puanlama Diizeyi: 1-61=Dislk, 62-122= Normal, 123-183= Yiiksek (Korkmaz, 2014).

Tablo 12 incelendiginde cinsiyet degiskeni acisindan okul oncesi 6gretmenlerinin SGE Uygulamalarina Yonelik
Ogretmen Olgegi genel ortalama puanlarinda (p>.05), sosyo-kiiltiirel sirdiriilebilirlik ortalama puanlarinda (p>.05),
ekonomik suirdirilebilirlik ortalama puanlarinda (p>.05), cevresel surdiriilebilirlik ortalama puanlarinda (p>.05) anlamli
farklilasma olmadigi belirlenmistir. Diger bir ifade ile okul 6ncesi 6gretmenlerin cinsiyetinin SGE Uygulamalarina Yonelik
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Ogretmen Olgegi’ nin ortalama puanlarinin (p>.05), sosyo-kiltiirel sirdirilebilirlik ortalama puanlarini, ekonomik
sirdarilebilirlik ortalama puanlarini ve gevresel siirdlrilebilirlik ortalama puanlarini etkilemedigi belirlenmistir.

SGE Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Olcegi genel ortalama ve alt boyutlarinin yas durumuna gére farklilasmasini
gosteren t testi sonuglari Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13.

Yas Durumuna Goére SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgedi Puanlarinin Standart Sapma, Ortalama ve T-Testi
Sonuclari

Degiskenler Yas N X Ss t p
SGE Uygulamalarina Yonelik 20-29 39 156,15 14,71 2042 045*
Ogretmen Olcegi Toplam Puani 30+ 29 148,17 17,46 ! !
et 20-29 39 81,31 7,34 "
Cevresel Siirdirilebilirlik 30+ 29 76.83 9,90 2,145 ,036
e et Lt 20-29 39 50,05 6,22
Ekonomik Strdurilebilirlik 30+ 29 47,59 750 1,480 ,144
20-29 39 24,79 3,16
_ .-I . I . . .. .I. I. 7 ’ 1 1
Sosyo-Kiltirel Surdurilebilirlik 30+ 29 23,76 311 ,345 ,183

*
p<0.05
Puanlama Diizeyi: 1-61=Disuk, 62-122= Normal, 123-183= Yiiksek (Korkmaz, 2014).

Tablo 13’e gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasina gore sosyo-kdltirel siirdirilebilirlik (p>.05) ve ekonomik
sirdardlebilirlik puan ortalamalarinda (p>.05) anlamli bir farklilasma yokken, okul 6ncesi 6gretmenlerinin SGE
Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi toplam ortalama puanlarinda (t:2.042, p<.05) ve cevresel siirdirilebilirlik
ortalama puanlarinda (F:2.145, p<.05) anlamli diizeyde bir farkhlasma yarattigi belirlenmistir.

20-29 yas arasinda olan 6gretmenlerin SGE Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Olcegi’nin toplam puan ortalamalarinin
(X=148,17) 30 yas lizeri olan Ogretmenlerin SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olcegi ortalamalarindan (X=156,15)
istatiksel olarak daha yiiksek oldugu saptanmistir. 20-29 yas arasinda olan 6gretmenlerin ¢evresel slirdirilebilirlik
ortalamalarinin (X=81,31) 30 yas lzeri olan 6gretmenlerin cevresel surdurilebilirlik ortalamalarindan (X=76,83) istatiksel
olarak daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Okul dncesi 6gretmenlerin mesleki kidemine gére SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olcegi genel puan ve alt
puanlarina iliskin standart sapma, ortalama, Anova testi sonuglarina ait bulgular Tablo 14’ te verilmistir.

Tablo 14.

Mesleki Kideme Gére SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgedi Puanlarinin Standart Sapma, Ortalama ve Anova Testi
Sonuglari

Degiskenler Mesleki Kidem N X Ss F p
1-5yil 40 152,50 15,47

SGE Uygulamalarina Yonelik

Ogretmen Olcegi Toplam Puan 6-10 yil 18 155,06 17,93 ,364 ,696
11+ yil 10 149,60 17,72
1-5yil 40 79,30 7,39

Cevresel Siirdirilebilirlik 6-10 yil 18 80,78 10,98 ,507 ,605
11+ yil 10 77,30 9,80
1-5yil 40 48,93 6,75

Ekonomik Sardurilebilirlik 6-10 yil 18 49,39 6,53 ,047 ,954
11+ yil 10 48,60 8,46
1-5yil 40 24,28 3,42

Sosyo-Kulturel Strdurilebilirlik 6-10 yil 18 24,89 2,72 ,477 ,623
11+ yil 10 23,70 2,95

Puanlama Diizeyi: 1-61=Disik, 62-122= Normal, 123-183= Yiiksek

Yukarida verilen Tablo 14’te géruldigi gibi mesleki kideme gore okul dncesi 6gretmenlerin SGE Uygulamalarina
Yénelik Ogretmen Olgegi genel ortalama puanlarinda (p>.05), sosyo-kiiltiirel siirdirilebilirlik ortalama puanlarinda
(p>.05), ekonomik strdirilebilirlik ortalama puanlarinda (p>.05), cevresel siirdirilebilirlik ortalama puanlarinda (p>.05)
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilasma belirlenmemistir. Diger bir ifade ile 6gretmenlerin mesleki kidem
yillarinin SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi’nin ortalama puanlarini (p>.05), sosyo-kiltiirel siirdirilebilirlik
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ortalama puanlarini, ekonomik sirdirilebilirlik ortalama puanlarini ve gevresel sirdirilebilirlik ortalama puanlarini
etkilemedigi belirlenmistir.

Tartigma ve Sonug

Okul g6zlem formunun okul tiirti degiskenine gore elde edilen bulgularin sonuglarina gére, sosyo-kiiltiirel ve ekonomik
sirdardlebilirlik bakimindan, MEB 6zel anaokullari ve MEB resmi anaokullari tiirinde anlamli farkliliklar goriilmezken
cevresel sirdirilebilirlik bakimindan 6zel anaokullarinin, MEB bagimsiz anaokullarina kiyasla yiksek ortalama puana
sahip olduklari sonucuna varilmistir.

Okul tirlerinin cevresel boyuttaki ortam 6zelliklerine ait gézlemlerden elde edilen bulgularin sonuglarina gére 6zel
okullarda sirdurilebilir ortam 6zellikleri ve materyallerin daha yiksek oldugu tespit edilmistir. Okulda bitkilerin
bulunmasi, arastirma-kesfetmeye yonelik materyallerin bulunmasi, okul bahgesinde konusup aktivite yapabilecekleri
alanlarin bulunmasi, her iki okul tiirinde de yiiksek olmasi cevre ile etkilesime 6nem verildigi seklinde yorumlanabilir.
Buna karsin giines enerjisi kullanim alanlarinin olmasi, yagmur sularinin toplanip kullanilmasini saglayan mekanizma
olmasi 6zellikleri her iki okulda da en disiik ortam 6zelligi olarak tespit edilmistir. Bu sonuca gore resmi ve 6zel anaokulu
yapilarinin insasinda surdirilebilir ilkelerin g6z ardi edildigi séylenebilir. Biehl (2011) devlet okullarina ayrilan bitcenin
yenilenebilir enerji kaynaklari igin yetersiz oldugunu séylemektedir. Gelfand ve Freed (2010) yagmur sularinin gocuklarin
gorebilecegi yerlerde depolanmasi, ¢ocuklarin bu sularla bahge sulandigini gérmesi strdirilebilir egitimin bir pargasi
oldugunu savunmaktadir. Bir baska calismada, fotovoltajik(glines enerjisi) sistemlerden en g¢ok faydalanildigi zaman
diliminin 6gle vakitleri olmasi ve bu vakitlerin okullarin kullanim saatlerine denk gelmesi sebebiyle giines enerji
sistemlerinin okullarda kullaniminin faydali oldugu belirtilmistir (Sahin ve Dostoglu, 2015).

Okulda ¢6p haritasi olmasi, Tirkiye'nin dogal glizelliklerini tanitan posterlerin bulunmasi, ¢cevre hakkinda bilgilendirici
pano ile nesli tiikenmekte olan hayvanlarin gorsellerinin olmasi 6zellikleri incelendiginde beklenmedik sekilde her okul
tiirinde distk sonuglara erisilmistir. Okul yoneticileriyle yapilan s6zli iletisimde bu durumun nedeni okullardaki pano
yetersizligi ve panolarin glincel tutulmaya calisiimasindan dolayi stirekli yenilenmesi olarak agiklanmistir. Korkmaz (2014),
eko-okul programini uygulayan kurumlarin sirdurilebilirligini inceledigi calismasinda, arastirma bulgularina benzer
olarak ozel okullarda cevresel sirdirilebilirlige ait ortam o6zelliklerinin ve materyallerin yiksek oldugu sonucuna
ulagsmistir. Arastirmada okulda bitkilerin bulunmasi ile arastirma/kesfetmeye yo6nelik materyallerin bulunmasi
ozelliklerinin her iki okul tiirinde de yiiksek olmasi mevcut arastirmayi destekler niteliktedir. Ayni arastirmada okul
bahcelerinde ¢ocuklarin etkinlik yapabilecekleri/oturup konusabilecekleri yerler bulunmasi 6zelligi 6zel okullarda yiiksek
¢ikarken mevcut arastirmada her iki okul tiriinde bu 6zelligin yiksek oranda gozlendigi sonucuna varilmistir. Korkmaz
(2014) her iki okul tiirinde de yenilenebilir enerji kaynaklarinin yeterince kullanilmadigi, dogal giizelliklere ait posterler
ile nesli tikenmekte olan hayvanlara yonelik uyaranlarin istenen diizeyde olmadigl sonucuna varmasi arastirma
bulgularini destekler niteliktedir. Arastirma bulgularinin aksine, Toran (2016), okul Oncesi egitim kurumlarinin
surdurulebilir gelisim perspektifinden degerlendirerek gevresel, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel agidan beklenen diizeyde
olmadiklari sonucuna varmigtir. Cocugun yasadigi gcevre ile etkilesime girememesi, cevreyle ilgili dongliyl fark edememesi
cevreye duyarsiz kalmasina sebep olacagini séylemistir. Sonuglardan yola gikarak okullarda sirdirdlebilirlik egitiminin
genis bir cercevede ele alinamadigi, okul imkanlarinin yapilan ya da yapilacak etkinlikler igin yetersiz oldugu yorumu
yapilabilir. Arastirma yapilan bdlge ve okul imkanlarinin degisiklik géstermesi arastirmalar arasindaki farklihiga sebep
oldugu soylenebilir.

Okul tirlerinin sosyo-kiltirel boyuttaki ortam 6zelliklerine ait gézlemlerden elde edilen bulgularin sonuglarina gére
ozel okullarin frekans degerlerinin resmi okullara gére daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Her iki okul tiirlinde en fazla yer
alan ozelligin “dis saghg ve spor/beslenmeyle ilgili uyaran bulunmasi” olmasindan yola cikarak saglikli yasamin
6nemsendigi yorumu yapilabilir. Bununla birlikte resmi okullarda en az gézlenen 6zelligin resim ve afislerde toplumsal
cinsiyetcilige dair izlerin bulunmasi sonucuna ulasiimistir. Bu durum sosyal sirdirilebilirlik bakiminda olumlu
yorumlanabilir. Arastirmaya katilan resmi okullarda sanat eserlerinin hi¢ olmamasi ve farkh kiltlrlere ait tanitim
afislerinin yalnizca bir resmi okulda bulunmasi dikkat ¢ekicidir. Oysaki okul Oncesi egitim programinda cocuklarin
gelisimine katki saglamak icin egitim ortamlarinda sanat eserlerine ve bunlarla ilgili etkinliklere, 6ncelikle kendi kilturel
degerleri basta olmak Uzere baska kultlrlere de yer verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2013). Literatir
incelendiginde Korkmaz (2014)’da sosyo-kiiltiirel siirdiirilebilirlige ait ortam 6zellikleri ve materyallerin, sanat eserlerinin
ozel okullarda daha yiiksek ¢iktigi sonucuna varmistir. Ayni arastirmada spor ve beslenmeyle ilgili uyaran bulunmasi her
iki okul tirtinde de yiiksek cikmasi ile resim ve afislerde toplumsal cinsiyetcilige ait izlerin bulunmamasi mevcut arastirma
sonucunu destekler niteliktedir. (Visnjic-Jevtic & Zupanic-Benic, 2021), sanat etkinliklerini erken ¢ocukluk egitiminde
slrdurulebilir gelisimin bir parcasi olarak gérmektedir. Egitim ortaminda toplumun sosyal ve kiiltlrel degerlerinin yer
almasi, egitim ortaminin buna uygun tasarlanmasi ¢ocugun sosyal adalet, baris (Bajaj & Chiu, 2009) ve 6zgirlik gibi Ust
dizey degerler kazandirmaktadir (Johansson, 2009).
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Okul tiirlerinin ekonomik boyuttaki ortam 6zelliklerine ait gozlemlerden elde edilen bulgularin sonuglarina gore 6zel
okullarda frekans degerlerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Okul bahgesinde yerde ¢6p olmamasi, ¢op kutularinda
poset bulunmasi iki okul tiiriinde de en yiksek maddeler olarak belirlenmistir. Buna yakin olarak atik materyallerle yapilan
calismalarin olmasi, cift yonli kagit kullanimi, suluk kullanimi, etkinliklerde onliik kullanimi maddeleri de 6n plana
cikmaktadir. Ozel okullarda sprey musluklarin bulunmasi, kullaniimadigi halde fisten cekilmeyen elektronik araclarin
olmasi oOzelliklerinin az oldugu saptanmistir. Bu durum okul binalarinin yapiminda sirddralebilir ilke ve strdurulebilir
malzeme kullaniminin 6n planda tutulmadigini gostermektedir. Korkmaz (2014) ekonomik sirdirilebilirlige ait ortam
ozelliklerinin ve materyallerin 6zel okullarda daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ayni arastirmada her iki okul
tiriinde yerlerde ¢6p olmamasi ile atik kutulari ve diger ¢6p kutularinda poset bulunmasi mevcut arastirma bulgularini
desteklemektedir. Little & Green (2009), ekonomik sirdirilebilirlige uygun tasarlanan egitim ortamlarinin, ¢ocuklarin
Uretim-tliketim slrecinde karar alma, dogal kaynaklari etkin kullanma, silrecin etkin ylritilmesine imkan sagladigini
belirtmistir. Dolayisiyla bu 6zelliklere sahip okullarin olmasi siirdurilebilirlik agisindan degerlidir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi'nden puanlarla elde edilen bulgulara
gore ekonomik ve sosyo-kiiltiirel strdurilebilirlik puan ortalamalarinda anlamh bir farklilik yokken g¢evresel
strdurilebilirlik puanlarinda ve SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olcegi toplam puanlarinda anlamli farkhliklar
oldugu sonucuna varilmistir. Ozel anaokulu 6gretmenlerinin &gretmen &lceginden aldiklar puanlarin MEB bagimsiz
anaokulu 6gretmenlerinin 6lgek puanlarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yani 6zel anaokulunda calisan
O0gretmenlerin, resmi okullarda ¢alisan 6gretmenlere kiyasla 6gretim sireglerinde siirdirilebilir uygulamalara daha ¢ok
yer verdikleri yorumu yapilabilir. Bununla birlikte 6zel anaokulu 6gretmenlerinin ¢evresel stirdirilebilirlik ortalamalarinin
resim anaokullarindaki 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonug yukarida tespit edilen “Ozel okullarin
cevresel strdirilebilirlik ortalamalarinin resmi anaokullarinin gevresel sirdirilebilirlik ortalamalarindan yiiksek olmasi”
sonucu ile birbirini destekler nitelikte gdziikmektedir. Arastirma bulgularinin aksine Korkmaz ve Giiler- Yildiz (2017) eko-
okul programi uygulayan okullarda surdurulebilir gelisim egitimine yonelik uygulamalari ve okullarin gevre 6zelliklerini
programin ¢evresel, ekonomik, sosyo-kiiltiirel agisindan degerlendirdikleri calismada her iki (resmi ve 6zel) okul grubunda
¢alisan 6gretmenlerin gevresel ve ekonomik boyut puanlari arasinda anlamli bir iliski oldugu saptanmistir. Bu arastirma
sonuglari eko okullarin ve 6zel okullarin bina, egitim materyali ve ¢cevresel kosullarinin resmi okullara gére elverisli olmasi
sirdardlebilirlik egitimine 6nemli katki sundugu soylenebilir.

SGE Yonelik Ogretmen Olgegi’nin cevresel, ekonomik, sosyo-kiiltiirel degiskenlerine yénelik yapilan betimsel analizden
elde edilen bulgularin sonuglarina gére, verilen yanitlarin ortalamasi (X=152,75) olarak belirlenmistir. Bu sonug
ogretmenlerin sdrdirilebilir uygulamalarinin yiksek diizeyde oldugu anlamina gelmektedir. Sirdirilebilirligin alt
boyutlarina gére uygulamalar ele alindiginda cevresel siirdirilebilirlik yanitlarinin ortalamasinin, ekonomik ve sosyo-
kilttrel strdardlebilirlik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir. Acaralp (2015) 6gretmen ve
O0gretmen adaylari ile yaptigi calismada tiim katimcilarin gevrenin korunmasina odaklanirken ekonomik ve sosyal gelisimi
goz ardi ettikleri, 6gretmen adaylarinin 6gretmenlere kiyasla siirdirilebilir gelisim konusuna daha bituncil baktiklari
sonucu bu arastirmayi destekler niteliktedir. Bazi ¢alismalarda ise 6gretmenlerin gevresel stirdiiriilebilirlik kavramina uzak
Taolduklarini ancak farkinda olmadan surdirilebilir adimlar attiklarini goéralmustlr (Tari, 2021; Tari ve Mercan-Uzun,
2023). Yine baska bir calismada 6gretmenlerin sirdirilebilir cevre egitimi hakkinda yetersiz olduklari sonucuna
erisilmistir (Karahan-Aydin, 2019). Dolayisiyla strdurilebilirlik egitiminin ekonomik, ¢evresel ve sosyal boyutta yeterli
diizeyde olmadigl yorumu yapilabilir.

Okul 8ncesi 6gretmenlerin SGE Uygulamalarina Yoénelik Ogretmen Olgegi'ne verdikleri cevaplardan elde edilen
bulgulara gére MEB resmi ve 06zel anaokullarinda c¢alisan 6gretmenlerin cevresel, ekonomik ve sosyo-kiltirel
sirdardlebilirlik alanlarinda yaptiklari uygulamalara benzer cevaplar verdikleri sonucuna varilmistir. Literatir
incelendiginde Korkmaz (2014) 6lgegin cevresel, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel alt boyutlarinda 6zel okul 6gretmenlerinin
resmi okullarda ¢alisan 6gretmenlere gore siirdirilebilir uygulamalara daha ¢ok yer verdikleri sonucuna varmistir.
Arastirma bulgularinin aksine Buhan (2006), MEB anaokullarinda goérevli 6gretmenlerin, 6zel ve kamu kurumlarinin
anaokullarinda goérevli 6gretmenlere gore cevre egitimlerine daha cok yer verdiklerine ulasmistir.

Cevresel siirdirilebilirlige yonelik uygulamalara verilen cevaplardan elde edilen bulgular incelendiginde her iki
gruptaki 6gretmenlerin ¢ocuklarin dikkatini yasadiklari ortama ¢ekme, cevre korumaya yonelik resimli cocuk kitaplarini
incelemeye yonlendirme, etkinliklerde hayvanlarin yasam doénglsini gosteren gorsellerden faydalanma, dogal cevreyi
olumsuz etkileyecek faktorleri anlamalarina yonelik etkinliklere yer verme konularini en ¢ok uygulandigi sonucuna
ulasilmistir. MEB anaokulu 6gretmenlerinin aga¢ dikme, dogal alanlara geziler yapma, ¢ol ikliminde yasayan hayvanlarla
ilgili etkinlik yapma, uluslararasi cevre haberleri hakkinda konularindaki uygulamalarin en az yapildigina ulasiimistir. Ozel
okul 6gretmenlerinin ise agag dikme, saglkli yasam icin ylrlyils yapma, ¢ol ikliminde yasayan hayvanlarla ilgili etkinlik
yapma konularinda resmi okul 6gretmenlerine benzer olarak az uygulamalar yaptiklari sonucuna varilmistir. Elde edilen
sonuglar dogrultusunda 6gretmenlerin okul disi etkinliklerde ¢cekimser davrandiklari yorumu yapilabilir. Oysaki literatur
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incelendiginde, Hanifah vd. (2015) surdirilebilir gelisim egitimlerinin yalnizca okul ortaminda degil okul disi
etkinliklerinde 6grenci ve 6gretmenlerin genel farkindaliklarini artirabilecegini vurgulamaktadir. Giler (2009), cevre
egitiminde okul icinde ve disinda yapilan programlarin birbirini desteklemesi gerektigi, cevre egitiminin kaliteli olmasiigin
cocuklarin diizenli olarak okul disinda bulunmalarinin gerektigini belirtmektedir. Oztiirk Aynal (2013), Tiirkiye’deki cevre
egitiminin daha ¢ok dogayla i¢ ice olmasi gerektigini disiinmektedir. Flogaitis vd. (2005), Yunan anasinifi 6gretmenlerinin
cevre egitimine yonelik goruslerini inceledigi calismada arastirmaya benzer olarak 6gretmenlerin egitimlerinde doga ve
doganin korunmasini temel aldiklarini arastirmanin aksine 6gretmenlerin alan gezisi etkinliklere ile dogada 6grenmeye
ilgi gosterdikleri sonucuna ulasiimistir. Onur vd. (2016)'nin yaptiklar calismada cocuklara dogada ve etkinliklerle
desteklenmis mekanlarda verilen egitimin kalici oldugu sonucuna erisilmistir.

Cocuklarla birlikte su saatini okuma ve kullanim miktarini kaydetme uygulamalarina her iki okul tlarindeki
O6gretmenlerin ¢cogunun bazen secenegini tercih ettigi dikkat cekicidir. Korkmaz (2014)’da her iki okul tirinde calisan
O0gretmenlerin benzer maddeleri isaretledikleri sonucuna varmistir. Ayni arastirmada resmi ve 6zel okul 6gretmenlerinin
dikkati yasadiklari ortama ¢ekme, hayvanlarin yagsam dongisiinii gosteren gorseller kullanma uygulamalarini siklikla tercih
etmeleri, resmi okul 6gretmenlerinin dogal alan gezilerinin az olmasi, su saatinin okunmamasi ve kullanim miktarini
kaydedilmemesi sonuglarina erigilmesi mevcut arastirmayi desteklemektedir.

Ekonomik strdirilebilirlige yonelik uygulamalara verilen cevaplardan elde edilen bulgular incelendiginde her iki
gruptaki 6gretmenlerin gocuklari para biriktirme konusunda cesaretlendirme, evde kumbara olup olmadigini sorgulama,
kagitlarin tekrar kullanimi igin cesaretlendirme, su tiiketiminin azaltilmasi icin cesaretlendirme konularinin en ¢ok
uygulandigl sonucuna varilmaktadir. Her iki okul tirGindeki 6gretmenlerin dikkatlerini yerel ekonomik konulara ¢ekme,
cocuklarla birlikte atiklarin gerekli kurumlara génderilip gonderilmedigini takip etme konularindaki uygulamalarin en az
yapildigina ulasilmistir. Her iki okul 6gretmen grubunun aileleri ¢ocuklarin elektrik/su/kagit kullanimini azaltma
projelerine davet etme konusunda uygulamalarin yetersiz oldugu sonucuna varilmistir. Bu bulgulara gére 6gretmenlerin
¢ogunun tasarrufa yonelik aile katilimi etkinliklerine istekli davranmadiklari yorumu yapilabilir. Benzer olarak Korkmaz
(2014) arastirmasinda resmi okul 6gretmenlerinin aile katiimina hi¢ yer vermedikleri sonucuna varmistir. Ekonomik
sirdardlebilirlik uygulama 6rnekleri icerisinde “Ev-okul iletisimini e-posta ile yapma” maddesinin en az tercih edildigi
sonucu dikkat c¢ekmektedir. Uygulamaya resmi anaokulu Ogretmenlerinin bazen ve hicbir zaman, 6zel okul
o0gretmenlerinin ise bazen cevabini isaretledikleri gérilmektedir. Literatlr incelendiginde 6zel ve resmi okullarda gérev
yapan Ogretmenlerin uygulamalarinda ¢ogunlukla su, elektrik, tasarruf, atik, toprak, geri déntsim konularina yer
verdiklerine ulasiimistir (Korkmaz, 2014). Okul-aile iletisiminin gliclenmesinde okul web sitelerinin ve e-posta etkilerinin
incelendigi calismada 6zellikle okul ve aile arasinda gonderilen e-postalarin cocuklarin davranislarinda olumlu etki
yarattigi, akademik basarilarini artirdigl sonucuna erisilmistir (Dardenne, 2010). Ancak bu tlr araclarin belirli bir kitle
tarafindan kullanilmasi ve belirli kiiltire hitap etmesi sebebiyle her aile tarafindan kullanilmamaktadir (Balci, 2017).
Glndmuzde hizli ve kolay iletisim saglamasi, aileleri toplu bilgilendirme imkani, zaman tasarrufu, fotograf ve video
paylasimi, yazil materyallerden tasarruf gibi nedenlerle WhatsApp gruplarinin iletisim araci olarak tercih edildigi
belirlenmistir ( Balci ve Tezel Sahin, 2018).

Sosyo-kiltiirel stirdirilebilirlige yonelik uygulamalara verilen cevaplardan elde edilen bulgular incelendiginde her iki
gruptaki ogretmenlerin cocuklara yardimlasma/dayanisma konulari hakkinda o6yki anlatma etkinliginin en cok
uygulandigl sonucuna varilmistir. Bulgulara gore her iki gruptaki 6gretmenlerin ¢ocuklari cinsiyet, din, etnik kokenlerine
gore etiketleme yapmadiklari, gocuklari her ortamda baskalarinin haklarini savunabilecekleri etkinliklere firsatlar
sunduklari sonucuna ulasiimistir. Literatire baktigimizda Hill (2009) surdurdlebilir egitimin gesitlilige ve demokratik okul
ortamina hosgorill bir egitim anlayis oldugunu ve 6gretmenlerin kiilturleri, dinleri, farkli irklari dislamak yerine onlari
kazanim olarak kabul etmeleri gerektigini belirtmektedir. Gutierrez & Rogoff (2003), siniflardaki 6grencilerin etnik
kokenlerine bakilmaksizin 6gretmenlerin onlari insan olarak gérmesi ve kiltirel zenginlikleri olumlu sekilde kullanmasi,
farkl kiltUrlere saygi gbstermesi ile bu durumu kazanim haline getirebileceklerini belirtmistir. Bu sonug 6gretmenlerin,
MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programi’nda ve ¢ocuk haklari sdzlesmesinde belirtilen “Biitiin etkinliklerde hak temelli
uygulamalar yapma gerekliligini (MEB, 2013; UNICEF, 1998) benimsedikleri seklinde yorumlanabilir. Yapilan okul
gozlemlerinde cinsiyetgilige dair izlerin ¢ok az bulunmasi 6gretmenlerin gocuklari cinsiyetlerine gore etiketlememe
uygulamalarini desteklemektedir. Korkmaz (2014)’in ¢calismasinda 6gretmenlerin biyik cogunlugunun ¢ocuklari din, etnik
koken, cinsiyete gore etiketlemedikleri sonucuna ulasmasi mevcut arastirmayi desteklemektedir. Yine ayni calismada her
iki 6gretmen grubunun, yardimlasma/dayanisma konusunda 6yki anlatmalari, ¢ocuklara kendilerinin ve baskalarinin
haklarini savunacaklari etkinlik sunmalari sik yapilan uygulamalar oldugu sonucuna varilmasi mevcut calismayi
desteklemektedir. Arastirmanin genelinde sosyo-kiltirel stirdidrilebilirlikle ilgili uygulamalarin ¢evresel ve ekonomik
boyuttaki uygulamalara gore en az diizeyde ¢ikmasi literatiirdeki diger calismalarla benzerdir. Bunun sebebi olarak ¢evre
egitiminin ¢ok eskiye dayanmasi ve kolaylikla somutlastirilabilmesidir (Korkmaz, 2014).
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Yukaridaki arastirma sonuglarindan okul 6ncesi 6gretmenlerinin strdirilebilir egitim uygulamalarina yonelik
puanlarinin yiksek c¢ikmasina karsin sirddarilebilir uygulamalarinin belli ¢calismalarla sinirli kaldigi, ¢cocuklardan ve
ebeveynlerden alinan bilgilerin de sirdurilebilir gelisim uygulamalarinin belli ¢alismalarla sinirli kaldigi sonucunu
destekledigi yani algilanan ile uygulamada olan siirdirilebilir gelisim uygulamalarinin farklilik gésterdigi gérilmustdr.

SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi'nin cinsiyet kategorik degiskeninden elde edilen bulgulara gére
cinsiyetin ¢evresel, ekonomik ve sosyo- kiltirel sirdirilebilirlik ortalama puanlarini etkilemedigi sonucuna varilmistir.
Yani 6gretmenlerin bayan ya da erkek olma durumu sirdirilebilirlige yonelik yapilan uygulamalarda bir farkliliga sebep
olmadigi séylenebilir. Literatiir incelendiginde Oztiirk-Demirtas (2015), cinsiyet faktdriiniin 6gretmen adaylarinin
sirdarilebilir gelisim farkindalik diizeylerine etkisinin olmadigini saptamistir. Bazi ¢alismalarda katilimcilarin cevreye
yonelik tutumlarinin cinsiyete gore farklilik gostermedigi sonucuna erisilmistir (Akyol, 2014; Bozkurt, 2011; Geng, 2013;
Polat, 2012; Polat ve Kinik, 2013; Sungur, 2017). Arastirma bulgularinin aksine okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
surdurulebilir gevre davraniglarinin incelendigi calismada kadin 6gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore
davranis puanlari yiiksek oldugu belirlenmistir (Cingi, Karademir ve Uludag, 2017). Ote yandan erkeklerin kadinlara gére
cevreye daha olumlu tutumlar gelistirdikleri arastirmada mevcuttur (Hes-Quimbita & Pavel, 1996).

SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olgegi’nin yas kategorik degiskeninden elde edilen bulgulara gére 20-29 yas
araligindaki 6gretmenlerin 6lgekten aldiklari toplam puanlarin, 30 yas ve Uzeri olanlara gore yiiksek oldugu sonucuna
variimistir. Bir baska deyisle geng yetiskin donemdeki 6gretmenlerin surdirilebilir uygulamalari orta yetiskin donemdeki
O0gretmenlerin uygulamalarina kiyasla daha c¢ok oldugu soylenebilir. Yas kategorik degiskeni strdirilebilirligin alt
boyutlari agisindan ele alindiginda 20-29 yas grubu 6gretmenlerin gevresel stirdirilebilirlik puanlarinin 30 yas ve Uzeri
Ogretmenlerden daha yiksek oldugu tespit edilmistir. Buhan (2006), 26-30 yas grubundaki 6gretmenlerin diger yas
grubundakilere kiyasla gevre etkinliklerini daha ¢ok yaptiklari belirlemistir.

SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olcegi’nin mesleki kidem kategorik degiskeninden elde edilen bulgulara gére
ogretmenlerin meslekte c¢alisma yillardaki farkhhgin cevresel, ekonomik ve sosyo-kiltirel strdirilebilirlige yonelik
uygulamalarda bir farkhliga yol agmadigi sonucuna varilmistir. Arastirma bulgularina benzer sekilde okul 6ncesi egitim
ogretmenlerinin ¢evre egitimi etkinliklerine yer verme diizeylerinin mesleki kideme gore farkhlik géstermedigi sonucuna
varilmistir (Buhan, 2006). Karaismailoglu (2018), cevre egitimi dersinin yeni mezun 6gretmenler ve kidemli 6gretmenler
arasinda bilgi, tutum ve davranis agisindan farkhlik olusturmadigl sonucuna ulasmistir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin
cevreye karsl davraniglarinin incelendigi baska bir calismada mesleki kidem, yas, cinsiyet, gelir durumu, cocuk sayisi,
o6grenim dizeyi gibi degiskenlerde anlamli farkliliklar gostermemistir (Alinmaz, 2023).

Arastirmadan elde edilen bulgular dikkate alindiginda genel olarak su sonuglara varimistir:

v' MEB 6zel anaokullari ve MEB resmi anaokullari tiiriinde sosyo-kiiltiirel ve ekonomik siirdiiriilebilirlik bakimindan
anlamh farkhliklar gériilmezken cevresel strdirilebilirlik bakimindan MEB 6zel anaokullarinin, MEB resmi anaokullarina
kiyasla yliksek ortalama puana sahip olduklari sonucuna variimistir.

v’ Ogretmenlerin ekonomik ve sosyo-kiiltiirel siirdiriilebilirlik puan ortalamalarinda anlamli bir farkliik yokken
cevresel sirdurilebilirlik puanlarinda ve SGE Uygulamalarina Yénelik Ogretmen Olcegi toplam puanlarinda anlamli
farkhliklar oldugu sonucuna varilmistir. Ozel anaokulu 6gretmenlerinin dgretmen &lceginden aldiklari puanlarin MEB
bagimsiz anaokulu 6gretmenlerinin 6lgek puanlarindan daha yiksek oldugu tespit edilmistir.

v" Tim okul tirlerinde 6gretmenlerin genel surdirilebilir uygulamalarinin yiiksek diizeyde oldugu anlamina
gelmektedir. Surdirdlebiliriligin alt boyutlarina gére uygulamalar ele alindiginda gevresel surdirilebilirlik yanitlarinin
ortalamasinin, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel sirdirilebilirlik ortalamalarindan daha yiiksek oldugu sonucuna varilmigstir.

v Ogretmenlerin cinsiyet faktdriiniin ve meslekte ¢alisma yillardaki farkliligin cevresel, ekonomik ve sosyo-kiiltiirel
sirdarilebilirlige yonelik uygulamalarda bir farkhliga yol agmadigi sonucuna variimistir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dikkate alindiginda ileride yapilacak olan arastirma ve uygulamalara iliskin su
oneriler sunulabilir:

v Arastirma farkli il/ilce veya bélgelerde gerceklestirilerek genis bir 6rnekleme ve siirdiirilebilir gelisimin mevcut
durumu hakkinda derinlemesine bilgiye erisilebilir.

v’ Literatiirdeki calismalarin daha cok cevresel siirdiiriilebilirlik agirlikli oldugu gdz éniinde bulundurularak ekonomik
ve sosyo-kltirel strdiarilebilirlik boyutlarinda arastirmalar yapilabilir.

v Ogretmenlerin hazirladiklari planlarda ¢evresel, ekonomik, sosyo-kiiltiirel siirdiirilebilirlige yer verme durumlari
arastirilabilir.

v’ Sirdirilebilir gelisim igin egitim lisans diizeyindeki 6gretmen egitimlerinde zorunlu ders olarak yer verilebilir.

v’ Sirdirilebilir gelisim icin egitim ve yapilabilecek uygulamalar gérevdeki égretmenler icin hizmet ici egitim
seminerleri diizenlenebilir.
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v' Egitim kurumlari ve égretmenler tarafindan SGE uygulamalarina yonelik seminerler, aile katihm etkinlikleri
dizenlenebilir
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Extended Abstract
Introduction

The World is facing not only environmental problems such as climate change, water scarcity, and pollution, but also
social and economic problems like poverty, urbanization, infectious diseases, disasters, and gender inequality (Dauvis,
2010; Eriksen, 2013; Ji, 2015). The rate at which the world's resources can be replenished is insufficient to meet the needs
of the continuously growing population (UNESCO, 2012). The rapid transformation of societies into consumer societies,
especially in developed countries, threatens the world (Karaca, 1998). As environmental, social, and economic problems
increase, the world is more affected, and solutions fail to achieve success due to their lack of sustainability (Ugras and
Zengin, 2019). Sustainability is a concept related to the impact of human activities on ecosystems, climate, and natural
resources on Earth. It is based on the conscious use of resources and consideration of the rights of future generations.

Uninformed interventions aimed at solving global problems often result in failure and can lead to other issues.
Effective solutions require thorough consideration and evaluation of all possibilities (Dogru, 2008). Education is the key
to this. Education for sustainable development ensures that individuals of all age groups take on the responsibility of
designing a sustainable future (Bonnett, 1999; UNESCO, 2002). Early childhood is a critical period for individuals to
internalize values and develop lasting behaviors. Therefore, it is emphasized that education for sustainable development
should begin in this period.

Teachers are individuals who are role models for many students and guide instruction. The knowledge and skills
possessed by teachers affect student success. Research has shown that teachers, who have increased environmental
awareness and knowledge through their education, exhibit positive behaviors towards the environment and serve as
positive models for children (Cabuk, 2014). Therefore, teachers become an effective change agent and driving force, as
they are the implementers of educational plans prepared for a sustainable future (Habibah & Punitha, 2012; Liu, 2009).
Teachers play a crucial role as implementers of this process and pioneers of change.

Looking at research on sustainable development in early childhood education, studies have examined teachers'
opinions (Gllgicek, 2021; Karademir, Uludag, and Cingi, 2017; Karahan-Aydin, 2019; Tari, 2021), educational institutions
according to the dimensions of sustainability (Korkmaz, 2014; Sivacilar, 2021; Tonguc and Ozbayraktar, 2017), and
practices related to sustainability (Glngor, 2018; Temiz, 2020). Considering the conceptual framework of sustainability,
which consists of environmental, economic, and socio-cultural components (Temiz, 2020), it has been observed that
studies addressing sustainability in early childhood mainly focus on the environmental dimension, while the economic
and socio-cultural dimensions are relatively less addressed. This suggests that the economic and socio-cultural
dimensions of sustainability are neglected. Additionally, when examining the study groups in the encountered research,
it is seen that most sustainability studies are conducted with preschool teachers or teacher candidates, while the
necessary regulations in institutions to increase the efficiency of this education are neglected. Based on all these research
findings, the problem of the study is formed by examining the sustainability in institutions in all its sub-dimensions and
including teachers' perspectives in the process. In this context, the study compares the sustainability levels of public and
private preschool institutions and examines teachers' sustainability practices based on variables such as age, gender, and
professional seniority.

Method

In the study, a mixed method utilizing both quantitative and qualitative research methods is employed. Qualitative
and quantitative data were analyzed together using an embedded mixed-methods design. While qualitative data
explored the sustainability characteristics of preschool institutions, quantitative data were used to examine teachers'
educational practices for sustainable development. Studies were conducted with 20 private and public preschools
affiliated with the Ministry of National Education (MEB) in the Kapakli and Cerkezkoy districts of Tekirdag, and 68
preschool teachers working in these institutions. To evaluate the sustainability levels of preschool institutions, the
“School Observation Form” was used. Teachers’ views on educational practices for sustainable development were
assessed using the “Preschool Education Teacher Scale for Educational Practices Toward Sustainable Development.”
Participants' demographic information such as age, gender, educational background, and professional experience was
collected through a demographic information form. The School Observation Form (Korkmaz, 2014) evaluates the
environmental, socio-cultural, and economic sustainability characteristics of schools and consists of 55 items. The
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Preschool Education Teacher Scale for Educational Practices Toward Sustainable Development (Korkmaz, 2014) is a 3-
point Likert-type scale consisting of 61 items and includes three sub-dimensions: environmental (32 items), economic (20
items), and socio-cultural (9 items). The scale was found to be reliable for this study, with a Cronbach’s Alpha value of
.945,

In addition to descriptive statistics (mean, standard deviation), the assumption of normal distribution was tested
based on skewness and kurtosis values. Since the data were normally distributed, t-tests and ANOVA analyses were
conducted. The collected data were analyzed using IBM SPSS 25.0 software, utilizing descriptive statistics.

Findings and Results

According to the findings obtained from the institutions participating in the study, there are no significant differences
between MEB private kindergartens and MEB public kindergartens in terms of socio-cultural and economic sustainability.
However, it was found that private kindergartens have a higher average score than MEB public kindergartens in terms of
environmental sustainability. In a similar study by Korkmaz (2014) examining the educational aspects of preschools
implementing the eco-school program, it was concluded that environmental sustainability features and materials are
higher in private schools. Toran (2016), evaluating preschools from a sustainable development perspective, concluded
that they are not at the expected level environmentally, economically, and socio-culturally.

Based on the findings obtained from the scores of the Teacher Scale for SGE Practices, there is no significant difference
in the average scores for economic and socio-cultural sustainability. However, there are significant differences in
environmental sustainability scores and the total scores on the Teacher Scale for SGE Practices. It was determined that
the scores of private kindergarten teachers on the teacher scale are higher than those of MEB public kindergarten
teachers. Furthermore, it was found that the environmental sustainability averages of private kindergarten teachers are
higher than those of public kindergarten teachers. In a study by Korkmaz and Giler-Yildiz (2017), evaluating the
applications and environmental features of schools in terms of the environmental, economic, and socio-cultural aspects
of the program in schools implementing the eco-school program, it was found that there is a statistically significant
relationship between the environmental and economic dimension scores of teachers working in both (public and private)
school groups.

According to the results of the descriptive analysis of the findings obtained from the sub-dimensions of the Teacher
Scale for SGE Practices, the average of the responses was determined to be (X=152.75). This result indicates that teachers'
sustainable practices are at a high level. When the practices are considered according to the sub-dimensions of
sustainability, it was concluded that the average of the responses for environmental sustainability is higher than the
averages for economic and socio-cultural sustainability. In a study by Acaralp (2015) with teachers and teacher
candidates, it was found that all participants focused on environmental protection while neglecting economic and social
development, and teacher candidates had a more holistic view of sustainable development compared to teachers,
supporting this research.

It was concluded that teachers working in MEB public and private kindergartens gave similar answers to the practices
they performed in the fields of environmental, economic, and socio-cultural sustainability. Korkmaz (2014) found that
private school teachers included more sustainable practices compared to public school teachers in the environmental,
economic, and socio-cultural sub-dimensions of the scale. Buhan (2006) found that teachers working in MEB
kindergartens included more environmental education compared to teachers working in private and public institution
kindergartens.

According to the findings obtained from the gender categorical variable, it was concluded that gender does not affect
the average scores for environmental, economic, and socio-cultural sustainability. Oztiirk-Demirtas (2015) found that the
gender factor does not affect the awareness levels of teacher candidates regarding sustainable development. Similar
studies have found that participants' attitudes towards the environment do not differ according to the gender variable
(Akyol, 2014; Bozkurt, 2011; Geng & Geng, 2013; Polat, 2012; Polat & Kirpik, 2013; Sungur, 2017).

According to the findings obtained from the age categorical variable, it was concluded that the total scores of teachers
aged 20-29 are higher than those of teachers aged 30 and above. When the age categorical variable is considered in
terms of the sub-dimensions of sustainability, it was found that the environmental sustainability scores of teachers in the
20-29 age group are higher than those of teachers aged 30 and above. Buhan (2006) found that teachers in the 26-30 age
group included more environmental education activities compared to teachers in other age groups.

According to the findings obtained from the professional seniority categorical variable, it was concluded that the
difference in years of professional experience of teachers does not lead to a difference in practices related to
environmental, economic, and socio-cultural sustainability. Buhan (2006) found that the level of inclusion of
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environmental education activities by preschool teachers does not differ according to professional seniority.
Karaismailoglu (2018) concluded that the environmental education course does not create differences in knowledge,
attitude, and behavior between newly graduated teachers and experienced teachers.
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