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Bu ¢alismanin amaci, Evde Ders Okulda Odev (EDOO) modelinin 6gretmen adaylarimn sinif
iklimi algilart iizerindeki etkisini arastirmak ve modele iliskin goriiglerini belirlemektir.
Calismada, karma yontem deseni kullamilmistir. Arastirma bir devlet iiniversitesinin Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimiinde ogrenim gormekte olan 38 dgretmen aday: ile
“Egitim Psikolojisi” dersinde yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylart iki gruba ayrilmis ve gruplar
seckisiz olarak deney ve kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda EDOO modeli
uygulanmuig, kontrol grubunda ise geleneksel sunug yontemi kullanilmigtir. Arastirmada nicel ve
nitel veri toplama araclart kullamilmistir. Nicel veri toplama aract Sinif Iklimi Envanterinden
yararlanilmigtir. Nitel veri toplama aract olarak ise odak grup gériismesi formu kullamlmigtir.
Nicel verilerin analizi i¢in bagimsiz gruplar icin t-Testi ve bagimli gruplar igin t-Testi,
kullamilmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz tekniginden yararlanmilmistir.
Aragtirmadan elde edilen bulgulara gére deney ve kontrol grubu égretmen adaylarinin, sinif iklimi
algist puanlart arasinda anlamly diizeyde bir farkliigin olmadigr goriilmiistiir. Deney grubu
ogretmen adaylarinin genel olarak EDOO modeline yonelik olumlu bir tutuma sahip olduklar:
goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Evde ders okulda 6dev modeli, 6gretmen adaylar1, sinif iklimi.

The Effect of Flipped Learning Model on Prospective Teachers' Perceptions of
Classroom Climate

ABSTRACT

This study aims to investigate the effect of flipped learning model on classroom climate
perceptions of prospective teachers and to determine their opinions concerning the model. In this
study, mixed method design was used. The study was conducted in a “Educational Psychology”
course with 38 prospective teachers who study Science Education in Faculty of Education in a
public university. Prospective teachers were divided into two groups and the groups were
randomly assigned as experimental and control groups. Flipped learning model was applied in the
experimental group and for the control group traditional method was used. Quantitative and
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qualitative data collection tools were used in the study. Classroom Climate Inventory was used as
quantitative data collection tool. As qualitative data collection tool; focus group interview form
was used. T-test for independent groups and t-test for dependent groups tests were used for the
analysis of quantitative data. For the analysis of qualitative data, descriptive analysis technique
was used. It was found that there was no significant difference between classroom climate
perceptions of the prospective teachers in experimental and control group. It was concluded that
prospective teachers have a positive attitude towards the flipped learning model.

Keywords: Classroom climate, flipped classrooms, flipped learning model, prospective teachers.

Giris

Gilinlimiizde egitim paradigmalarinda yasanan degisimlerle birlikte 6grenci rolleri, okul ve
O0grenme-Ogretme siireclerine yliklenen anlamlarda birtakim farklilagmalar meydana gelmistir. Bahsi
gecen degisimlerin yani sira egitim teknolojilerinde yasanan gelismelerin de Ogrenme-6gretme
siireglerine yansimalari olmustur (Griffith, 2017). Bu baglamda gelisime onciiliik etme ¢abasinda olan
egitim sektoriinde 6grenme-0gretme siireclerinde ise kosulmak iizere yeni yaklasimlar benimsenmeye
ve uygulanmaya baslamistir (Adigiizel, 2016). Bu dogrultuda ders dig1 zamanin 6grenenler tarafindan
aktif olarak kullanilmasi, ders ici siirecin ise daha nitelikli bir sekilde yiirtitiilmesi gerektigine yonelik
fikirler dogmaya baslamistir. Ogretmen ve 6grenci rollerinde yasanan déniisiimler baglaminda egitim
paradigmalarinda meydana gelen degisimlerin sonucunda ortaya ¢ikan modellerden biri de Evde Ders
Okulda Odev (Flipped Learning) modelidir (Karadeniz, 2015; Kardas ve Yesilyaprak, 2015).

Smif i¢i ve siif dis1 uygulamalarin tamamiyla ters yiiz edildigi bu yeni modelde 6grenciler
ders oncesinde ilgili konuyu 6grenir ve derse hazir bir sekilde katilirlar. Ders siirecinde ise sinif
ortaminin getirilerinden faydalanilarak ©nceden &grenilen bilgilerin  6grenciler tarafindan
dziimsenmesi saglanir (Bergmann ve Sams, 2012). Ogrencilerin ders dncesinde cesitli materyaller
araciligiyla bilgiye ulagmalarmin temel alindigt EDOO modelinde bilgiye ulasma yollar1 gesitlilik
gosterebilmektedir. Genel olarak teknolojik araglar araciligi ile bilgiye ulasilsa da bu durum evde ders
okulda 6dev modeli i¢in bir onkosul degildir (Ellis, Steed ve Applebee, 2006; See ve Conry, 2014).

EDOO modeli ile arzu ettikleri zaman ve mekéanda bilgiye ulasma imkanina sahip olan
ogrenciler ayn1 zamanda bireysel hizlarinda ilerleme olanagina sahip olmaktadirlar. Bergmann ve
Sams’e (2008) gore modelin en dnemli avantajlarindan biri 6grencilerin videolar1 durdurma, ilerletme,
geri alma, istedikleri zaman izleme ve kendi isteklerine gore kiiciik parcalara ayirma imkanina sahip
olmalaridir. Bergmann ve Sams, bahsedilen olanaklara sahip olmasindan dolayr EDOO modelinin
O0grenme silirecini  kolaylastirdigimi ve Ogrencilerin bu uygulamayir oldukca benimsediklerini
belirtmektedirler. Ayrica EDOO modeli, derse hazir olarak gelen &grencilere simif ortaminda
sikiciliktan uzak aktif bir 6grenme ortami sunmaktadir.

Diger bir¢cok ¢agdas 6grenme modeline nazaran yiiksekdgretim seviyesinde de kullanim
alanma sahip olan EDOO modeli basta ABD ve Avustralya olmak iizere ¢ok sayida iilkede iiniversite
ogrencilerine yonelik olarak uygulanmaktadir. Nitekim temel amaclarindan biri 6grencilerin bireysel
hizlarinda &grenmelerine firsat vermek olan EDOO modeli bu baglamda degerlendirildiginde
yiiksekdgretim diizeyi igin oldukga cazip bir goriintii sergilemektedir. Ozellikle yogun bir igerige sahip
olan derslerde, 6grencilere kendi 6grenme stillerine ve bireysel hizlarma gore siireci yiirliitme olanagi
tanimas1 bakimindan yakin gelecekte 0gretim elemanlar tarafindan yogun olarak tercih edilmesi
beklenmektedir.

Sif iklimi, 6zellikle son 20-30 yildir {izerinde yogun olarak g¢alisilan bir konudur Buna
ragmen siif ikliminin egitim camiasinca iizerinde fikir birligine varilmig bir tanimi bulunmamaktadir
(Sink ve Spencer, 2005). Yapmis oldugu caligmalarla bu konuyu egitim diinyasina kazandiran
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egitimcilerin basinda gelen Fraser (1998) smif iklimini, 6grenme ortamlarinin sosyal ve psikolojik
durumu olarak tanimlamaktadir. Johnson ve McClure (2004) ise sinif iklimini, sinifin sosyal atmosferi
olarak ifade etmektedirler. A¢ikgdz’e (1998) gore ise sinif iklimi, O6gretmen-6grenci ve Ogrenci-
ogrenci iligkilerinin yani sira sinif icerisinde uyulmasi gereken kurallar ve smif ortaminda fiziksel
kosullardan dolayi ortaya ¢ikan sosyal ve psikolojik etkilerdir (Akt. Cengel ve Tiirkoglu, 2015).

Hirschy ve Wilson (2002) sinif iklimini, siniftaki egitmenler tarafindan olusturulan 6grenme
ortami olarak tanimlamaktadirlar. Hallinan ve Smith (1989) ise simif iklimini sinifta var olan 6grenme
ortami ile agiklamakta ve egitimcilerin basariya deger vererek ve dgrenme istegi olusturarak sinif
iklimine etki edebilecegini belirtmektedirler.

Siif iklimine yonelik tanmimlarin tiimiinden yola c¢ikarak genel bir yargiya ulagmamiz
gerekirse sinif iklimi; 6grencilerin sinif ortamindan aldiklar1 doyum olarak ifade edilebilir. Ogretmen-
Ogrenci ve 6grenci-ogrenci iligkileri, sinifin fiziksel kosullari, dersin yapisi, kullanilan 6grenme modeli
gibi degiskenler sinif ikliminin belirleyicileri olarak degerlendirilebilir.

Olumlu sinif ikliminin olusturulmasi, yakin ge¢miste egitimcilerin iizerinde siklikla durdugu
konulardan biri olarak goriilmektedir. Bu dogrultuda, istendik diizeyde bir simif ikliminin
olusturulmasina yonelik olarak neler yapilmasi gerektigi {izerine ¢ok sayida c¢alisma
gerceklestirilmektedir. Bu yonde yapilan ¢aligmalarda genel olarak sinif ikliminin; akademik basariya,
istendik davraniglarin kazandirilmasina, sosyal ve duygusal gelisime, kisilerarasi iligkilere, sorunlarin
barisci yollara ¢oziimiine, giivenli bir 6grenme ortaminin olusturulmasina ve istenmedik davraniglarin
azaltilmasina ne derece etki ettigi tartisilmaktadir (Sagkal, Topcu-Kabasakal ve Tiirniiklii, 2015).

Sinif iklimi, akademik ve sosyal 6grenmelerin bir¢ogunun edinildigi yerler olan okullar igin
biiyiikk 6nem arz etmektedir. Nitekim olumlu bir smif iklimi, 6grencilerin 6grenmelerine ve sosyal
gelisimlerine dogrudan etki etmektedir (Rowe, Kim, Baker, Kamphaus ve Horne, 2010). Simpson ve
Oliver (1990) bu dogrultuda simif iklimini, 6grenme icin en belirleyici ve Ongoriicii faktdr olarak
nitelendirmektedirler. Fraser (1998) da benzer sekilde, sinif ikliminin 6grenci davraniglan ile ilgili
bir¢ok degiskenin yordayicisi oldugunu belirtmektedir.

Sif iklimi, 6grencilerin akademik basarilarini, 6grenmeye yonelik giidiilenmelerini, sosyal
becerilerini, sinif igi aktivitelere katilimlarini etkilemekte (Rowe vd., 2010) dolayisiyla nitelikli bir
egitim siireci i¢in 6grenciler bakimindan biiyiik anlam ifade etmektedir. Bu dogrultuda 6gretmen ya da
Ogretim elemanlarinin istendik diizeyde bir 6grenme saglamalari i¢in her seyden 6nce olumlu bir sinif
ikliminin olusturulmasini amaglamalar1 gerekmektedir. Sinif ortaminda 6grenciler baglaminda bir¢ok
degiskenin yordayicist oldugu bilinen sinif ikliminin olumsuzlugu, 6grenme-6gretme siireclerinden
beklendik kazanimlarin elde edilmesinin Onilindeki en biiylik risklerden biri olarak
degerlendirilmektedir (Barr, 2016).

Olumlu sinif ikliminin 6grenme {izerindeki etkisi ilk ve ortadgretim kurumlarinin yani sira
yiiksekdgretim siireci i¢in de onemli bir faktordiir. Universite egitiminde, dgrencilerin nitelikli bir
Ogrenme stirecine sahip olabilmesi dgretim elemanlarmin bilgiyi transfer etme becerisine baglansa da,
sinif ortaminin sosyal ve psikolojik atmosferi, nitelikli bir 6grenme-6gretme siirecinin dgrenciler
tarafindan tecrilbbe edilebilmesi bakimindan diger bircok degiskenden daha biiyiikk bir 6nem
tagimaktadir (Barr, 2016). Graham ve Gisi’ye (2000) gore smif iklimi ayni zamanda {niversite
ogrencilerinin 6grenim gormekte olduklari fakiilteye yonelik tatmin diizeylerinin de en Onemli
belirleyicisidir. Bu dogrultuda &gretim elemanlarina sinif ortaminda olumlu bir sosyal ve psikolojik
atmosfer olusturma baglaminda O6nemli gorevler diismektedir. Nitekim Ogrencilerin {iniversite
egitimlerinden istendik sonuglar1 alabilmesi ile olumlu simif iklimi arasinda yakin bir iligki
bulunmaktadir.
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Reid ve Radhakrishnan (2003) aynm1 boliimde 6grenim gérmekte olan tiniversite 6grencilerinin
olumsuz sinif ikliminin baskin oldugu bir smif ortaminda ¢ok farkli 6grenme siiregleri tecriibe
edebildiklerini belirtmekte ve yiiksekogretim diizeyinde simif iklimi i¢in 6zel bir tanimlamada
bulunmaktadirlar. Reid ve Radhakrishnan (2003) sinif iklimini, 6grencilerin 6gretim elemanlar: ve
sinif arkadaglart ile iligkilerinin sinif ortamina yansimalar olarak ifade etmektedirler. Ayrica Reid ve
Radhakrishnan (2003)’a gore ogrenciler bireysel olarak farkli sinif iklimi algilarina sahip olabilecegi
gibi tiim &grenciler tarafindan ayni sekilde algilanan simif i¢i atmosferin de varligindan séz etmek
miimkiindiir.

Bu alanda yapilan ¢alismalardan elde edilen ortak sonucglara gore yiiksekogretim diizeyinde
nitelikli bir egitim-6gretim siirecinin ige kosulabilmesi i¢in olumlu bir sinif ikliminin varhigi biiyiik
onem tasimaktadir. Bu dogrultuda o6grenme-6gretme siireclerinden beklendik sonuclarin elde
edilebilmesi adina olumlu simif ikliminin saglanabilecegi 6gretim modellerine ihtiya¢ duyulmaktadir.
Ogrencilerin aktif bir role sahip oldugu, bilginin 6grenenler tarafindan yapilandirildig1 ve demokratik
bir sinif ortaminin varligini temel alan cagdas 6grenme modelleri geleneksel 6gretim modellerine
nazaran amaca hizmet etme noktasinda daha tutarli bir goriintii sergilemektedirler.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, evde ders okulda 6dev modelinin 6gretmen adaylarinin sinif iklimi
algilarina etkisini ve evde ders okulda 6dev modeline iligkin goriislerini belirlemektir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara cevaplar aranmaktadir;

1. Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test sinif iklimi puanlari arasinda
anlamli bir fark var midir?

2. Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test sinif iklimi puanlar arasinda
anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif iklimi son test puanlar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?

4. Deney grubu 6gretmen adaylarinin evde ders okulda 6dev modeli ve sinif iklimine iligkin
gortsleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, nitel ve nicel veri toplama araclarinin bir arada kullanildigi karma yontem ile
yiiriitilmistir. Karma ydntem arastirmalart nitel ve nicel yontemlerin geligigiizel bir sekilde
birlestirilmesi degil, her iki yontemin giiclii yonlerinin Dbirbirini tamamlayacak sekilde
biitiinlestirilmesidir (Firat, Kabak¢i-Yurdakul ve Ersoy, 2014). Bu arastirma yaklasiminin temel
varsayimina gore, nitel ve nicel yaklasimlarinin birlikte kullanilmasi arastirma problemi ile ilgili daha
kapsamli bir anlayisin olugmasini saglar ve arastirmacilarin ¢aligmalarina iligkin alternatif bir bakis
agis1 kazanmalarina yardimci olur (Creswell, 2013).

Arastirmanin nicel boyutunda ger¢ek deneysel desen kullanilmistir. Biyiikoztiirk, Kilig-
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel (2012) gercek deneysel desenleri, katilimcilarin bagimsiz
degiskenin diizeylerine, gruplara seckisiz olarak yerlestirildigi ¢alismalar olarak tanimlamaktadir. On
test-son test kontrol gruplu seckisiz desen olarak da bilinen bu desen de oncelikli olarak daha dnce
belirlenen denek havuzundan seckisiz atama ile iki grup olusturulur. Gruplardan biri deney, digeri
kontrol grubu olarak segkisiz bir sekilde belirlenir. Daha sonra iki grupta yer alan deneklerin,
uygulama oncesinde bagimli degiskenle ilgili ol¢limleri alinir. Uygulama siirecinde ise etkisi test
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edilen deneysel islem, deney grubuna verilirken kontrol grubuna verilmez. Son olarak gruplardaki
deneklerin bagimli degiskene ait 6l¢iimleri ayni arag kullanilarak tekrar edilir.

Arastirma i¢in Egitim Fakiiltesi 1. smifta 6grenim gormekte olan bir grup 6gretmen adayi
seckisiz atama yoluyla iki gruba ayrilmig ve gruplar segkisiz olarak deney ve kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Arastirma siirecinde Egitim Psikolojisi dersi, deney grubunda EDOO modeli ile kontrol
grubunda ise geleneksel 6gretim modeli ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin bagimsiz degiskenini farkli
Ogretim yontemi, bagimli degiskenini ise 6gretmen adaylarimin siif iklimi diizeyleri olusturmustur.

Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 6gretim yilinda bir devlet {iniversitesinin Egitim
Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi programinda 6grenim gérmekte olan 1. simf dgrencileri
olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin tamaminin segkisiz olarak birer
gruba atamasi yapildiktan sonra, gruplarin hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagina kura
ile karar verildi.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin sinif iklimi 6n test puanlarinin karsilagtirilmasi igin
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubundaki ogretmen adaylarimin sinif iklimi on test puanlarina iliskin bagimsiz
gruplar t-testi sonuglar

Grup N X Ss Sd t p
Deney 19 59.15 7.61

36 1.126 27
Kontrol 19 55.68 11.08

Tablo 1°de goriildiigii izere, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif iklimi 6n
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t(36)=1.126; p>.05;
p=-268). Bu bulgu deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6gretmen adaylarinin uygulama dncesinde
sinif iklimi agisindan benzer goriislere sahip olduklarini géstermektedir.

Veri Toplama Araclari

Caligmada nicel veri toplama araci olarak simif iklimi envanteri, nitel veri toplama araci olarak
ise odak grup goriismesi formu kullanilmistir.

Arastirmada 6gretmen adaylarinin siif iklimi algilarini belirlemek amaciyla Dwyer vd.
(2004) tarafindan gelistirilmis ve Sagkal, Topgu-Kabasakal ve Tiirniiklii (2015) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanmis olan Sinif Iklimi Envanteri (Connected Classroom Climate Inventory), kullanilmistir. Sinif
Iklimi Envanteri (SIE) {iniversite dgrencilerinin sinif iklimine iligkin algilarim 6lgen ve 18 maddeden
olusan bir envanterdir. Dolayisiyla SIE’den alinabilecek en yiiksek puan 90, en diisiik puan ise 18’dir.
Tek boyutlu bir yapiya sahip olan envanterin tekrar test giivenirligi .83; Cronbach alfa katsayis1 .93
olarak tespit edilmistir. Bu ¢calismada da 6n test ve son testten sonra bu degerlere bakilmstir. On testte
Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 envanterin biitiinii i¢in ,91; son testte ise ,93 bulunmustur. Bu
degerler, hem giivenirlik diizeyi agisindan yiiksek oldugundan hem de dlgegi uyarlayan arastirmacinin
buldugu degere ¢ok yakin oldugundan onemlidir.

Sinif iklimini dgrencilerin birbirine olan baghliklar1 baglaminda &lgen SiE’nin Tiirkce’ye
uyarlama c¢aligsmasi sonucunda gegerlik ve giivenirliginin saglandigini gésteren sonuglara ulagilmigtir.
SIE “Kesinlikle katilmiyorum” (1) ve “Kesinlikle katiliyorum” (5) arasinda degisen 5°li likert tipinde
bir derecelendirme 6lgegidir. Ogretmen adaylari, SIE’nde yer alan her bir ifadeye iliskin katilma
diizeylerini isaretlemektedirler.
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Uygulama siirecinin sonunda odak grup goriismeleri yapilmigtir. Odak grup goriismesi formu
araciligryla deney grubunda yer alan 19 6gretmen adayindan 12’si ile odak grup goriismeleri
gerceklestirilmistir. A¢ik uclu sorularin kullanilmasi ile goriigsme siirecine daha fazla esneklik
kazandirilmasi, goriisiilenlere daha fazla konugma imkani1 verilmesi ve daha detayl bilgi elde edilmesi
amaclanmistir. Altisar 6gretmen adayinin yer aldig iki farkli odak grup goriismesinde, sinif iklimi
envanteri araciligiyla elde edilen verilerin giivenirliginin tespit edilmesi amaglanmustir.

Verilerin Analizi

Karma yontemin kullanildigi bu arastirmada nicel ve nitel veri analizi tekniklerinden
yararlanilmistir. Nicel verilerin analizi i¢in SPSS paket programi kullanilarak bagimsiz gruplar icin t-
testi ve bagimli gruplar icin t-testi yapilmstir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analiz teknigi ise
kosulmustur.

Bulgular
Birinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “Deney grubundaki 6gretmen adaylarinin 6n test ve son test
sinif iklimi puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek
icin smif iklimi Olgegi deney grubuna uygulama baglamadan 6nce ve uygulama bittikten sonra
uygulanmis ve bu uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilmistir.

Deney grubunda bulunan 6gretmen adaylarmin simif iklimi 6n test ve son test puanlari
arasinda anlamli fark olup olmadigina iliskin gerceklestirilen bagimli gruplar t-testi sonuglart tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney grubundaki 6gretmen adaylarimin suf iklimi on test ve son test puanlarina iliskin bagiml
gruplar t-testi sonuglar

Test N X Ss Sd t p
On test 19 59.16 7.61 18 L 344 20
Son test 19 55.53 11.54 ' '

Tablo 2 incelendiginde, deney grubunda bulunan 6gretmen adaylariin sinif iklimi 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (t(18)=1.344; p>.05). Bu sonug
deneysel islemin sinif iklimi {izerinde anlamli bir degisim meydana getirmedigini gostermektedir.

Ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Kontrol grubundaki égretmen adaylarinin 6n test ve son test
sinif iklimi puanlar1 arasinda anlaml bir fark var midir?” seklindedir. Bu probleme yanit verebilmek
igin sinif iklimi 6lgegi uygulama baslamadan once ve uygulama bittikten sonra kontrol grubuna
uygulanmis ve bu uygulamalardan elde edilen veriler analiz edilmistir.

Kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin smif iklimi 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli fark olup olmadigim belirlemek i¢in yapilan bagimli gruplar t-testi sonuglart Tablo 3’te
verilmigtir.

Tablo 3. Kontrol grubundaki égretmen adaylarimin sinif iklimi én test ve son test puanlarmna iliskin bagimh
gruplar t-testi sonuglar

Test N x Ss Sd t p

On test 19 55.68 11.09 18 -794 44
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Son test 19 57.84 12.87

Tabloda goriildiigl gibi, kontrol grubunda yer alan 6gretmen adaylariin sinif iklimi 6n test ve
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t(18)=-.794; p>.05). Bu sonug
kontrol grubundaki geleneksel egitim siirecinin sinif iklimi iizerinde anlamli bir degisim meydana
getirmedigini gostermektedir.

Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin iiclincii alt problemi “Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif
iklimi son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var mudir?” seklindedir. Bu probleme yanit
verebilmek icin siif iklimi 6lgegi uygulama bittikten sonra hem deney hem de kontrol grubuna son
test olarak uygulanmig ve bu uygulamadan elde edilen veriler analiz edilerek gruplar karsilagtirilmigtir.

Deney ve kontrol grubundaki oOgretmen adaylarimin sinif iklimi son test puanlarinin
karsilastirilmasi igin gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarmmin simif iklimi son test puanlarina iligkin bagimsiz
gruplar t-testi sonuglar:

Grup N x Ss Sd t p
Deney 19 55.53 11.54

36 -.584 .56
Kontrol 19 57.84 12.87

Tabloda goriildiigii tizere, deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif iklimi son
test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t(36)=-.584; p>.05).
Bu bulgu her iki grubun da simif iklimleri ile ilgili benzer goriislere sahip oldugunu, EDOO modeli
uygulamalari ile geleneksel uygulamalarin sinif iklimine etkilerinin benzer oldugunu gostermektedir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Deney grubu 6gretmen adaylarinin evde ders okulda
6dev modeli ve sinif iklimine iliskin goriisleri nelerdir?” seklindedir. Bu dogrultuda deney grubunda
yer alan 12 Ogretmen aday1 ile gerceklestirilen odak grup goriismelerinden elde edilen bulgular su
kategoriler altinda diizenlenmistir: (a) Ogretmen adaylarinin EDOO modelinin simf iginde sosyal
iliskileri nasil etkiledigine iliskin goriisleri, (b) Ogretmen adaylarmin EDOO modelinin smif i¢inde
dgretmen-dgrenci iliskilerini nasil etkiledigine iliskin goriisleri, (c) Ogretmen adaylarinin EDOO
modelinin olumlu ve olumsuz yénlerine iliskin goriisleri, (d) Ogretmen adaylarinin EDOO modelinin
sinif dis1 siireci hakkindaki gortisleri.

Ogretmen Adaylarinin EDOO Modelinin Sinif i¢cinde Sosyal iliskileri Nasil Etkiledigine
Mliskin Goriisleri

Ogretmen adaylarina “EDOO modelinin simf icinde dgrenciler arasindaki sosyal iligkileri
nasil etkiledigini diisliniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Goriigiine bagvurulan 12 6gretmen adayinin
tamami EDOQO modelinin sinif ici iletisimi olumlu yonde etkiledigini dile getirmistir. Ogretmen
adaylarina gére modelin sinif i¢i iletisimi olumlu yonde etkilemesinin en temel nedenleri 6grencilerin
siifa Onbilgi sahibi olarak gelmeleri, ders igi siiregte yapilan 6grenen merkezli etkinlikler ve grup
caligmalaridir. Adaylara gore bahsi gecen durumlar dgrencilerin diger derslere nazaran birbirleri ile
daha fazla iletisime gegmesine yol agmakta bu durum da smif ici sosyal iliskileri gliglendirmektedir.
Ogretmen adaylar1 dzellikle derse dnbilgi sahibi olarak gelmenin onlara sinif arkadaslar ile iletisime
gecme noktasinda bir firsat tanidigim1 vurgulamiglardir. Bazi adaylar bu model sayesinde daha once
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hig iletisim kurmadiklar1 hatta sesini dahi duymadiklar1 sinif arkadaslar1 ile olumlu sosyal iliskiler
gelistirdiklerini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarinin bu konuya iliskin genel bakisini yansitan bazi
Ornek goriislere asagida yer verilmistir.

“Bence en biiyiik avantaji onceden bilgi sahibi olmamizdi. Hoca anlatirken konuya
yabanct degildik. Anlamadigimiz konularda bilen arkadaslarimizia o konu hakkinda
tartisabiliyorduk. Yani énbilgimizin olmasi etkilegimi arttirtyordu” (05).

“Hepimiz aym videolar: izledigimiz i¢in bos vakitlerimizde arkadagslarimizla videolar
tizerine yorum yapryorduk, anladiklarimizi birbirimize anlatiyorduk. O yonde bir katkisi oldu.
Bunun yaninda bir¢ok farkl etkinlik yaptik. Bu etkinliklerde cok farkli arkadaslarla konustuk,
bilgi paylasiminda bulunduk” (O6).

“Simif icinde cesitli uygulamalarda bulunduk. Bu wuygulamalar genellikle grup
calismast seklinde oluyordu. Bu sayede daha once diyaloga girmedigim arkadaglarimla bile
diyalog kurdum. Bu da benim icin olumlu bir yoniiydii. Mesela farkli farkli tartisma ortamlar:
oldu. Daha énce sesini bile duymadigim arkadaglarimin sesini duydum” (O1).

“...Ornek bulmakta zorlandigimda ya da anlamadigim yerleri arkadaslarima
soruyordum ki bunu ¢ok kez yaptim. Bu derste simf kaynadi diyebilirim” (O7).

“Derse hazir olarak geldigimiz icin anlamadigimiz  konularda arkadaslarla
yardimlagiyorduk. Konu hakkinda arkadaglarimiza soru sorabiliyorduk. Karsilikli olarak
ornekler veriyorduk. Bu da iletisimi arttirdr” (O11).

Ogretmen Adaylarmin EDOQO Modelinin Simif I¢inde Ogretmen-Ogrenci iliskilerini
Nasil Etkiledigine iliskin Goriisleri

Ogretmen adaylarima “EDOO modelinin smif iginde 6gretmen-dgrenci iliskilerini nasil
etkiledigini diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Bu konuda goriis belirten 6gretmen adaylarinin
tamanmi1 EDOO modelinin 6gretmen-dgrenci iliskilerini olumlu ydnde etkiledigini belirtmistir. Adaylar
sinif dist siirecte videolar: izleyerek ve ders notlarini galisarak derse geldiklerinden dolay1 islenecek
konu hakkinda oOnbilgi sahibi olduklarini bu durumun da O&gretmen ile iletisime gecmeyi
kolaylastirdigin1 dile getirmiglerdir. Ayrica 6gretmen adaylart bir onceki soruda da belirttikleri gibi
ders icinde aktif bir rol iistlenmelerinin sinmif arkadaslar1 ile oldugu gibi 6gretmen ile de iletisime
gegmelerine yardimci oldugunu vurgulamuslardir. Ogretmen adaylarmin bu konuya iliskin
goriislerinden ¢arpici birkag 6rnege asagida yer verilmistir.

“Videoyu izledigimiz i¢in hocayla daha iyi iletisim kurabiliyorduk. Hani soyledigi
seylere yabanct kalmiyorduk. O yiizden olumluydu. Lyi ki o sekilde isledik dersi” (O7).

“Stirekli olarak sorulara cevap vermek durumundaydik. Yani ister istemez derse
katilyyorduk. Bu da iletisim agisindan ivi oluyordu” (O8).

“Mesela konuyu bildigimiz igcin hoca bizden stirekli 6rnek vermemizi istiyordu ya da
kagit dagitip konuyu hikdyelestirmemizi istiyordu. Gayet giizel bir etkilesim halindeydik
hocayla” (O3).

“Ders icerisinde hocanmin siirekli soru sormasit ve bir tartisma ortami olusturmasi
dgretmen-ogrenci etkilesimini arttirtyordu” (010).

“Sinifta sadece hocamin degil de bizim de aktif oldugumuz bir ortam olusuyordu.
Clinkii bizde konuya hdkimdik. Bir sohbet havasinda ¢ok keyifli bir ders ortami olusuyordu.
En azindan uykumuz gelmiyordu (giiliiyor)” (O1).
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“Hoca derste katilimlarimiza bagl olarak bizlere doniitler veriyordu. Yani siirekli bir
etkilegim icerisinde geciyordu ders” (09).

Ogretmen Adaylarmin EDOO Modelinin Olumlu ve Olumsuz Yénlerine iliskin
Goriisleri

Ogretmen adaylarina “Size gore bu modelin olumlu ve olumsuz yonleri nelerdi? Biraz agiklar
misiniz?” sorulart yoneltilmistir. Adaylar modelin bircok olumlu yonii oldugunu belirtmis ve
gelencksel modele gore Ogrenciler agisindan olduk¢a avantajli bir yaklasim oldugunu dile
getirmislerdir. Olumsuz yonlerine iligskin olarak ise bir¢ok 6gretmen aday1 herhangi bir olumsuz goriis
belirtmemis, modeli eksiksiz olarak nitelendirmislerdir. Bu konuda goriis belirten adaylar ise genel
olarak derse hazirhik siirecinde izlemek durumunda olduklar1 videolar1 yetersiz olarak
degerlendirmislerdir.

Ogretmen adaylarina gére bu modelin en dnemli getirileri dgrencileri ders ici siirecte aktif
kilmasi, smif i¢i etkilesimi saglamasi, 6grenmelerin daha kalici olmasi ve &grencilere 6zgiiven
kazandirmasidir. Adaylar, derse videolar1 izleyerek ve notlart calisarak gelmenin sinif igi siirecte
onlara aktif olma firsati tanidigim1 ve bu durumunda 6zgiivenlerini arttirdigini belirtmislerdir. Bazi
adaylar bu modelin onlara kazandirdig1 6zgiiven duygusunu diger derslerde de gozlemlediklerini ve
derslere daha rahat katilm sagladiklarin1 vurgulamistir. Ogretmen adaylarindan birkaci ise diger
derslere nazaran bu derse hazirlikli bir sekilde gelinmesinin neredeyse bir mecburiyet oldugunu ve
derse hazirlikli olarak gelmenin de daha verimli bir ders ici siirece yol actigini belirtmislerdir.
Ogretmen adaylarinin EDOO modelinin olumlu yonlerine iliskin genel bakisini yansitan bazi érnek
goriiglere asagida yer verilmistir.

“Normalde derste konusurken bende biiyiik bir heyecan olusuyor. Ama bu uygulama
benim bu heyecanimi bastirdr” (09).

“Derse videolar: izleyip geldigimiz icin derse kolaylikla katilabiliyorduk. Diger
derslere gére ¢ok daha etkilesimli geciyordu ders” (O11).

“Hocanin bize siirekli sorular soracagini bildigimizden dersi daha canli dinliyorduk”
(053).

“Derse mecburi olarak hazir gelmemiz bence olumlu bir seydi. Ciinkii derse
hazirlanmazsak hocamin sordugu sorulara cevap veremeyiz diye diistiniiyorduk. Bir de
herkesin vermis oldugu ornekler farkl oldugundan simfta cesitlilik oluyordu” (O7).

“Derste siirekli aktif olmamiz disaridaki ve diger derslerdeki yasantilarimizi da
etkiliyordu. Oralarda da daha rahat konusabiliyorduk” (O1).

“Normalde diger derslerde de hocalar evde ¢alisip dyle gelin diyor. Ama ben hi¢ dyle
yapmiyorum agikgasi. Fakat bu derste videolar bize gonderiliyordu ve derse gelmeden
izlememiz gerekiyordu bu videolari. Ders siirecinde de olduk¢a aktifiik. Hoca siirekli olarak
bize sorular soruyordu ve c¢esitli etkinlikler yaptirryordu. Bundan dolayr ben de videolar
izleyip geliyordum” (O12).

Odak grup goriismelerinde yer alan 12 6gretmen adayindan sadece dordii modelin olumsuz
yonlerine iligkin goriis belirtmis, geri kalan sekiz aday ise modelin herhangi bir olumsuz ydniine sahit
olmadiklarini dile getirmislerdir. Bu konuda goriis bildiren adaylar modelin olumsuzluklarin1 genel
olarak videolarin yetersiz olmasi, derse hazirliksiz gelindigi takdirde derse yabanci kalinmasi ve
videolarin 6nceden kaydedilmis olmasindan dolay1 soru sorma imkanina sahip olmama seklinde
nitelendirmislerdir. Ogretmen adaylarmin bu konuya iliskin goriislerine asagida yer verilmistir.
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“Olumsuz yonii bence, videolar izlenemezse sinifta derse yabanci kaliriz” (O4).
“Bence bazi videolar anlasiimaz oluyordu” (O7).
“Olumsuz yani olarak mesela anlamadigimiz yerleri soramiyorduk” (02).
“Videolardaki hoca bazen sikici olabiliyordu” (OS8).

Ogretmen Adaylarinin EDOO Modelinin Simif Dis1 Siireci Hakkindaki Gériisleri

Ogretmen adaylarina “EDOQO modeli kapsaminda simif dis1 siirece iliskin tecriibeleriniz
nelerdi?” sorusu ydneltilmistir. Bu soru ile iki asamadan olusan EDOO modelinin ders dis1 siirecinin
adaylar tarafindan nasil degerlendirildiginin sorgulanmasi amaglanmistir. Ogretmen adaylar1 simf disi
siirecte Ogretim elemani tarafindan kendilerine gonderilen videolar ve ders notlar1 ile derse
hazirlandiklarint belirtmis bazi adaylar da bunlara ek olarak farkli kaynaklara bagvurduklarimi dile
getirmistir. Bunlarin yaninda adaylar haftalik olarak yazmakla yiikiimlii olduklar1 giinliiklerin onlara
konularm pekistirilmesi baglaminda yardimci oldugunu vurgulanuslardir. Ogretmen adaylar1 genel
olarak ders dis1 siirecte yapilanlarin sinif i¢i siireci olumlu yonde etkiledigini ve derslerin daha verimli
gecmesini sagladigmi belirtmislerdir. Ogretmen adaylarmin bu konuya iliskin genel bakisini yansitan
bazi 6rnek goriiglere asagida yer verilmistir.

“Videolart izliyorduk. Hoca bir de notlar atiyordu. Onlari da ¢alistyorduk. Bir de
odevlerimiz oluyordu. Ornegin hoca konu ile ilgili 6rnekler yazmamizi istiyordu” (010).

“Videolar bazen c¢ok nitelikli olmuyordu. Boyle durumlarda ben farkli videolar
arastirtyordum. Daha uygun bir video bulup onu izliyordum” (O6).

“Videolar izlememiz ozellikle bize ¢ok sey katiyordu. Bir de haftalik olarak giinliikler
tutuyorduk. Giinliiklerde bir nevi konuyu tekrar etmemizi saglyordu” (O3).

“Videolar izledik. Ben bir de kitaplardan da ¢alistim. Her hafta giinliik tutuyorduk.
Bunlari yapinca derste de daha aktif oluyorduk dogal olarak” (O12).

“Simif dis1 siiregte arkadaslarimizdan destek aldigimiz icin iletisimimiz gii¢lendi”
(O1).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Johnson ve McClure (2004) sinif iklimini, sinifin sosyal atmosferi olarak ifade etmektedirler.
Bir baska ifade ile simif iklimi, 6grenme ortamlarinin sosyal ve psikolojik durumunu yansitmaktadir
(Fraser, 1998). Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen adaylarinin sinif iklimi algilarini belirlemek
amaciyla 18 maddeden olusan ve tek boyutlu bir yapiya sahip olan Smif Iklimi Envanteri (SIE)’den
yararlanilmistir. Bu dogrultuda Simif iklimi Envanteri deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test
olarak uygulanmustir.

Deney grubunda bulunan &gretmen adaylarmin smif iklimi 6n test (Xx=59.16) son test
(X=55.53) puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde
kontrol grubunda yer alan &gretmen adaylarimmn siif iklimi 6n test (X=55.68) son test (x=57.84)
puanlarn arasinda da anlamli bir farklihlk bulunmamustir. Deney ve kontrol grubundaki 6gretmen
adaylarinin sinif iklimi son test puanlari karsilastirildiginda ise arada anlamli bir farkliligin olmadigi
sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglar EDOO modelinin sinif iklimi iizerinde anlamli bir degisim
meydana getirmedigini ve her iki grupta yer alan 6gretmen adaylarimin simif iklimi ile ilgili benzer
gortislere sahip oldugunu gostermektedir.

EDOO modelinin ise kosuldugu grup ile geleneksel sunus yoluyla dersin yiiriitiildiigii grup
arasinda smif iklimi agisindan benzer sonuglarin elde edilmesi ve gruplarin 6n test-son test puanlarinin
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birbirine oldukga yakin olmasi, her iki yontemin de sinif iklimini etkileyecek bir yapida olmadigi
seklinde yorumlanabilir. Bu durum deney ve kontrol grubunda yer alan egitim fakiiltesi 1. simf
Ogretmen adaylariin ayni dénem igerisinde bir¢ok farkli dersi almasryla iliskilendirilebilir. Nitekim
sinif iklimi envanteri smifin genel atmosferini 6lgmektedir. Calismada uygulamanin sadece egitim
psikolojisi dersi lizerinden yiiriitiildiigli diisiiniildigiinde, deney ve kontrol gruplarinda yapilan
islemlerin sinif iklimini degistirmede tek basina yetersiz kaldig1 varsayilabilir.

Ogretmenler/6gretim elemanlari, dgrencilerin simif iklimi algilarmin en énemli belirleyicisi
olarak nitelendirilmektedir. Ogretmen-6grenci iliskileri -olumlu ya da olumsuz yonde oldugu fark
etmeksizin- sinif iklimi iizerinde 6nemli bir etki meydana getirmektedir (Fraser ve Walberg, 2005).
Buna gore deney ve kontrol gruplarimin ayni egitmen tarafindan yiiriitildiigii ve smif ikliminin
degisken olarak belirlendigi bir deneysel calismada, tim Ogrencilerin yiiksek bir ihtimalle siif
iklimine iligkin benzer goriiglere sahip olacagi ongdriilmektedir. Bu calismada da deney ve kontrol
gruplarinda ise kosulan uygulamalar arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Dolayisiyla bu durum sinif

iklimine iligkin deney ve kontrol gruplarinin benzer sonuglara sahip olmasinin bir diger nedeni olarak
ifade edilebilir.

Uygulama siireci sonunda o6gretmen adaylarmin simif iklimi algilarinda kayda deger bir
degisimin olmamasinin ve sinif iklimine yonelik deney ve kontrol gruplarindan benzer sonuglar elde
edilmesinin nedenleri olarak yukarida sunulan iki gerek¢enin dikkate alinarak yiiritiildiigi ¢alismada
Clark vd. (2016) {iiniversite Ogrencileri iizerinde okul ¢apinda bir calisma gerceklestirmislerdir.
Miihendislik fakiiltesi 6grencileri ile yiiriitiilen ¢alisgmada EDOO modeli 6 farkli derste aym anda
uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular EDOO modelinin simif iklimi {izerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Buna gore ayni anda bir¢cok Ogretim elemani ve dersin
uygulamaya dahil edildigi bir ortamda EDOO modelinin sinif iklimi iizerindeki etkisine iliskin daha
tutarli sonuglar elde edilebilecegi yoniinde bir kaniya varilabilir.

Literatirde EDOO modelinin simf iklimine etkisine iliskin smrl sayida calisma
bulunmaktadir. Bunlardan Oziidogru (2018) egitim fakiiltesi ogrencileri ile yiiriitmiis oldugu
¢aligmada, EDOO modelinin ise kosuldugu grupta veya geleneksel sunus yoluyla yiiriitiilen grupta yer
almanin Ogretmen adaylarinin smif ortam algilarma anlamli bir etkide bulunmadigi sonucuna
ulasmustir. Hantla (2014) da benzer olarak EDOO modelinin deney ve kontrol gruplarmin sinif iklimi
algilar1 tizerinde anlamli bir etki meydana getirmedigi sonucuna ulagsmistir. Xie ve Fang (2016) ise
Ingilizce okuma, yazma ve ceviri dersinde EDOO modelinin iiniversite dgrencilerinin simf iklimi
algilarina etkisini inceledikleri ¢alismada, modelin smif iklimi iizerinde kismen olumlu bir etki
meydana getirdigini ortaya koymuslardir.

Calismada EDOO modelinin smif i¢i etkilesim iizerindeki etkisi 6grenci-6grenci, dgretmen-
ogrenci ve sinifin genel atmosferi baglaminda degerlendirilmistir. Modelin ise kosuldugu siifta yer
alan 6gretmen adaylarmin goriislerine gore EDOO modelinin sinif igi etkilesimi tiim boyutlariyla
olumlu yénde etkiledigi anlagilmaktadir. Ogretmen adaylarmin bu konuya iliskin goriislerine gore simf
i¢i etkilesimi olumlu yonde etkileyen en temel neden videolar ve ders notlari araciligiyla derse
hazirlanarak gelmeleridir. Adaylar derse hazir olarak gelmenin sinif arkadaglarina ve 6gretmene soru
sormay1 kolaylastirdigini belirtmekte, bunun da etkilesimi gii¢lendirdigini diisiinmektedirler. Ayrica
ders i¢i siiregte ise kosulan 6grenen merkezli aktiviteler ve grup ¢alismalari smif i¢i etkilesimi olumlu
yonde etkileyen bir diger durum olarak degerlendirilmektedir.

Alanyazinda EDOO modelinin ise kosuldugu calismalarda yer alan dgrencilerin sinif ici
etkilesim baglaminda genel olarak benzer goriislere sahip olduklari goriilmektedir. Ogrenciler modelin
uygulandigr siniflarda; geleneksel yontemin aksine her derste 6gretmenle konusma olanagina sahip
olduklarim1 (Clark, 2015), olusan olumlu atmosfer sayesinde O6gretmenin yaninda birbirlerinden de
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Ogrenebildiklerini (Benjamin, 2019) birbirleri ile olan etkilesimlerinin arttigin1 (Topalak, 2016),
birlikte ¢alisma ve grup calismalarina katilmada daha istekli olduklarini (Strayer, 2012) ve daha
isbirlik¢i bir ortamin olustugunu (Yavuz, 2016) belirtmektedirler. Cevresel faktorlerin 6grencilerin
Ogrenme davraniglariin ve 6z-yeterlik algilarinin énemli bir yordayicisi oldugu (van Dinther, Dochy
ve Segers, 2011) gerceginden yola ¢ikilarak, sinif igi etkilesim baglaminda ortaya ¢ikan olumlu tablo
EDOO modelinin en giiclii yonlerinden biri olarak degerlendirilebilir.

Sonug olarak yapilan odak goriismeleri gretmen adaylarinin EDOO modelinden genel olarak
memnun olduklarini gostermektedir. Bu memnuniyete ragmen sinif iklimi envanterinden elde edilen

sonuclara gore, modelin sinif iklimi {izerinde herhangi bir etki meydana getirmedigi gézlemlenmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki oneriler sunulmustur:

EDOO modelinin ise kosuldugu uygulamalarda derse hazir olarak gelen 6grencilerin smif
ici aktivitelere katilma ve sorulan sorular1 yanitlama isteklerinde gozle goriiliir bir artig
oldugu bilinmektedir. Bu baglamda sinif i¢inde yapilan uygulamalarin tim &grencileri
kapsayacak ve olabildigince hepsine esit konusma ve katilm firsati verecek sekilde
diizenlenmesi Onerilebilir.

EDOO modelinin farkli 8grenci profilleri iizerindeki etkisi incelenebilir. Uygulama 6ncesi
yapilacak olan degerlendirmelerle 6grencilerin genel basari seviyeleri, sosyal becerileri,
internet baginda gecirdikleri siire gibi degiskenler dikkate almarak EDOO modelinin bu
farkliliklardan hangilerine daha ¢ok hitap ettigi arastirilabilir.

EDOO modeli aym deney ve kontrol gruplarina aym egitim-6gretim donemi icerisinde
bircok farkli derste es zamanli olarak uygulanabilir. Boylelikle modelin hangi yapidaki
dersler i¢in daha uygun oldugu belirlenebilir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde

belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Caligmada kullanilan veriler arastirmacilar tarafindan 2017-2018 yillar1 arasinda elde
edilmistir. lgili tarihlerde etik kurul karar1 istenmediginden dolay1 etik kurul izni alinmamustir.

Yazarlarin Katki Orani

Calismaya 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda katki saglamustir.

Cikar Catismasi

Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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