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Cocuklar icin Felsefe ve Nussbaum’un Yapabilirlikler Yaklagima:
Egitim Uzerine Yeniden Diisiinmek

Philosophy for Children and Nussbaum’s Capabilities Approach:
Rethinking Education

N. Petek BOYACI*

One Cikanlar:

o Refleksif diistinmenin bireylerin elestirel diistinme becerilerini gelistirmede kilit bir rol oynar.

e Nussbaum’un yapabilirlikler yaklagimi, egitimin ahlaki ve entelektiiel siireglerle i¢ ice olmast
gerektigini vurgular.

e Merak ve hayret duygusunun kaybedilmemesi ¢ocuk yastan itibaren felsefe egitiminin miifredatta yer
almasiyla gergeklesebilir.

e Yapabilirlikler yaklasimi felsefe veya Cocuklar icin Felsefenin (CIF) egitim miifredatinda yer almasiyla
miimkiin hale gelebilir.

e CIF uygulamalarinin miifredatla biitiinlesmis sekilde yer almasi, bireylerin merak duygusunu canl
tutarken, elestirel diisiinme becerilerini gii¢lendirir.

e CIF uygulamalarmin herkese ulasamamasindaki zorluklar arasinda Tiirkiye’deki egitim politikalarinin
bu tiir programlar: destekleyecek sekilde yapilandirilmamis olmasi yer alir.

Oz: Bu makalede Nussbaum’un yapabilirlikler yaklasiminin hayata gegirilmesinde Cocuklar i¢in Felsefe
(CIF) uygulamasinin énemi gosterilmeye ¢alisilacaktir. Insanin dogustan itibaren kendisinde bulunan
merak ve hayret duygusunun yetiskinlige dogru yitirildigi ve bilgi aktarimindan 6teye gitmeyen bir egitimin
demokratik bir yurttas ortaya ¢ikmasinda yetersiz kalmaktadir. Dogas1 geregi bilme egiliminde olan insan,
bu merakimi birakarak, olan1 oldugu gibi kabul etmekte olup elestirel bir bakis agisinda sahip olmay1
birakmaktadir. Cocukluktan itibaren gergeklesen felsefeyle ve refleksif diisiinmeyle tanisma bu meraki
canl tutacaktir. CIF ve dolayisiyla felsefi bir diisiiniise sahip olma olumlu anlamda toplumsal déniisiimiin
onemli bir pargasidir. Bireylerin elestirel bakabilme, empati, akilct karar verebilme, tiim canlilarla bag
kurabilme gibi pek cok agidan gelismesini saglar. Bu yiizden CIF Nussbaum’un yaklagimimi aciklarken
siraladigit on maddeli merkezi yapabilirliklerden altisinin aktiiel hale doniistimiinde kilit bir rol
oynamaktadir. Bu makalede de 6ncelikle egitimin ne oldugu ele alinarak, giiniimiiz egitim sistemindeki
temel problemlere odaklanilacaktir. Merak, hayret, diisiinme ve refleksif diisiinme g¢ercevesinde
cocukluktan yetiskinlige ne tiirden bir degisim oldugu ve CIF uygulamalariyla neler yapilabilecegi ele
alinacaktir. Sonrasinda Nussbaum’un yapabilirlikler yaklasimi, CIF egitiminin bu yaklasim ile olan iliskisi
ve bireylerin potansiyellerinin bu uygulamayla ne sekilde hayata ge¢irilebilecegi iizerinde durulacaktir. Son
kisimda ise CIF’in dgretmen/egitmen, ¢ocuk ve ebeveyn/bakim veren olan ii¢ sa¢ ayag kritik edilerek
yapabilirlikler yaklagimiyla olan baglantisi, bu yaklagimdaki altt maddenin hayata gecirilmesinde egitimin
ve dolayisiyla CIF’in 6nemine vurgu yapilacaktir.
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Highlights:

e Reflective thinking plays a crucial role in developing individuals' critical thinking skills.

e Nussbaum'’s capabilities approach emphasizes that education should be intertwined with moral
and intellectual processes.

e Preserving the sense of curiosity and wonder can be achieved by incorporating philosophy
education into the curriculum from a young age.

e The capabilities approach can be actualized by including philosophy or Philosophy for Children
(P4C) in curriculum.

e Integrating P4C practices into the curriculum not only strengthens individuals' critical thinking
skills but also keeps their sense of curiosity alive.

e In Tirkiye, one of the major challenges to making P4C widely accessible is the absence of
supportive educational policies for its implementation.

Abstract: In this article, the importance of the Philosophy for Children (P4C) practice in the
implementation of Nussbaum's capabilities approach will be demonstrated. It is observed that the sense of
curiosity and wonder, inherent in humans from birth, diminishes as one grows into adulthood, and an
education system that merely focuses on knowledge transfer fails to cultivate democratic citizens equipped
with critical thinking skills. By nature, humans tend to seek knowledge, but as they abandon this curiosity,
they accept things as they are and lose their critical perspective. Introducing philosophy and reflective
thinking from childhood will keep this curiosity alive. Philosophy for Children, and thus philosophical
thinking, is a significant part of positive social transformation. It contributes to the development of
individuals in many aspects, such as critical thinking, empathy, rational decision-making, and establishing
connections with all living beings. Therefore, PAC plays a crucial role in actualizing six of the ten central
capabilities listed by Nussbaum in her approach. In this article, the concept of education will first be
examined, focusing on the fundamental problems in today's educational system. The changes that occur
from childhood to adulthood within the framework of curiosity, wonder, thinking, and reflective thinking,
and what can be achieved through P4C practices, will be discussed. Following this, the capabilities
approach of Nussbaum, the relationship of PAC education with this approach, and how the potential of
individuals can be realized through this practice will be explored. In the final section, the connection
between the capabilities approach and the three key stakeholders—teachers/educators, children, and
parents/caregivers—will be critically evaluated, emphasizing the importance of education, and
consequently P4C, in actualizing the six capabilities.

Keywords: Reflective Thinking, Education, Capabilities, Potential, Philosophy for Children, Curiosity,
Learning, Curriculum

Summary: From childhood, humans perceive, wonder, and experience, and they take these in as
information in one form or another. They try to make sense of what they experience sensually. The
interpretation of perceived things depends on exploration. This desire to explore works alongside the
curiosity that exists within each of them. As they transition from childhood to adulthood, the sense of
curiosity diminishes, and with the influence of traditional education, it is replaced by the transmission of
knowledge. All these processes involve thinking. Thinking is a natural process, like breathing. They think
while dreaming and during daily life practices. However, merely thinking is not sufficient to realize own
potential. Reflective thinking takes them one step further and replaces unproductive thinking in daily life
with reasoning. Reflective thinking, which Dewey also refers to as a reliable thinking skill, requires
reasoning abilities. Thus, individuals become conscious people who can move away from acting on
impulse, habit, or memorized information, and focus on immediate solutions; instead, they can foresee
different paths, understand that different actions are possible, and calculate the future. They expand their
perception of the world, moving away from prejudices and biased opinions, and leaving behind the comfort
zone provided by conforming to the general. In this way, the sense of curiosity that starts in childhood is
prevented from diminishing as one moves towards adulthood. According to Lipman, thinking is a natural
process and can be made ‘better’. It can be improved through education. In order to raise children as
individuals who can think deeply, rather than merely equipping them with information, it is essential to
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teach them how to use this information and how to evaluate it with a critical perspective. Education reveals
the potentials of individuals and enables their positive development. Therefore, the curriculum is crucial.
In the traditional education model, knowledge flows from the adult to the child, which hinders the
development of intellectual abilities. Lipman's emphasis on the development of reflective thinking and the
inclusion of philosophy in the curriculum reinforces the role of education in bringing out the potential of
individuals and increasing cognitive capacity.

Humans are beings of potential, and the realization of these potentials is important for human
development. The view of reflective thinking discussed in the article aligns with Nussbaum's perspective
that human development is not merely an economic process but also a moral and intellectual one. This
approach supports the profound impact of reflective thinking education on individual and social
development. Democratic citizenship and education are crucial for individuals to develop critical thinking
skills, which are important for being conscious and responsible members of society. Nussbaum sees
education as a key for human development. Nussbaum's capabilities approach is a threshold for the
realization of human development. She proposes ten capabilities, and while some involve material factors,
six of them significantly depend on education. Nusshaum also touches on the importance of Socratic
questioning in education, though she does not provide a detailed explanation of the details of curriculum.
It can be said that Nussbaum shares the idea of Dewey and Lipman about the inclusion of philosophy in the
curriculum. From this perspective, Philosophy for Children (P4C) practices are effective in helping
individuals develop empathy, critical analysis, and ethical responsibility. These are also effective in the
realization of capabilities. The development of the intellectual world leads individuals to gain awareness
and provides them with opportunities to realize their potential. When looking at the content and practices
of elective thinking education in middle school and philosophy courses in high school in Tiirkiye, it can be
said that philosophy is given without being integrated into the curriculum, which is insufficient considering
the loss of curiosity and wonder as children transition to adulthood. When looking specifically at Tiirkiye,
PAC practices face challenges in implementation, and they are not integrated into the curriculum as an
educational policy across all subjects. This means that adults or children who wish to engage with P4AC
must make extra efforts and allocate financial resources for this purpose. All of these implies that
individuals cannot access this education equally, which is crucial for raising democratic citizens and
recognizing their capabilities for social development.

In this article, the difference between thinking and reflective thinking will first be addressed, focusing
on what reflective thinking is and how it shapes individuals in education. Then, the importance of education
in the realization of the capabilities that Nussbaum posits as a threshold for human development will be
discussed, emphasizing the need to enrich the curriculum with P4C. In the last section, the challenges of
implementing P4C in Tirkiye and its impact on the intellectual development of both adults and children
will be discussed. In conclusion, this article will examine the need for contemporary education models to
be restructured to support reflective thinking, which plays a key role in creating a better society and enabling
individuals to realize their potential, ensuring that the sense of curiosity from childhood is not lost.

Giris
Refleksif Diisiinme

Aristoteles’e gore, “insan dogasi geregi bilme egilimindedir” (1933, 980a 21). Bu egilim
dogdugumuz andan itibaren duyularimizla baslar. Bebekler ilk andan itibaren duyular yoluyla
pratik birtakim bilgiler edinmeye baslar. Deneyimler, hisseder, goriir, duyar, tadar, koklar ve
bunlar1 bir bigimiyle kendine bilgi olarak alir. Bunlar aktarimla gerceklesmez. Yani ebeveynler
bebekliklerinde ¢ocuklarina ‘siit sdyle kokar’ diye bir bilgi vermez, bunlar kesfedilir. Tiim bu
duyusal deneyim Lipman’in da dile getirdigi gibi anlamlandirilmaya caligilir. Oysa bilgi, genel
olarak insanin bizatihi anlamlandirdig1 degil, baskalar tarafindan kendisine aktarilan bir sey
olarak gortiliir. Elbette bilgi aktarilabilir ancak duyumsananlarin anlamlandirilmasi kesfetmeye
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baglidir (Lipman, Sharp & Oscanyan 2023, 26). Bu kesif, deneyimledigimiz pek ¢ok sey lizerine
diistinmemize olanak tanir. Diistinme, tipki diinyaya geldigi andan itibaren etrafi duyumsamamiz
gibi, uyanikken ve uyurken gerceklestirdigimiz bir etkinliktir. Dewey’e gore nasil ki nefes almak
ogrenilen bir sey degilse, diisiinme de sonradan 6grenilen bir sey degildir (Dewey 2023, 15). Buna
duyumsama da katilabilir. Tiim canlilar hayata geldikleri andan hatta anne karninda dahi bir
bigimiyle duyumsar. Insan da duyumsayan sonrasinda bunu anlamlandirmaya calisan ve
dolayisiyla da diistinen bir varliktir.

Dewey’in diisiinme ile refleksif diislinme arasinda yapmis oldugu ayrim, bireylerin her zaman
sahip oldugu diisiinme ile nedensel diisiinme arasindaki farki gdsterir. Diislinme 6grenilmez ancak
refleksif diisiinme pratik yapilarak 6grenilir. Dolayisiyla, riiyada, glindelik hayatta pek ¢cok kez
diistinebiliriz ancak bunlarin hepsi nedenlerle diisiinmek anlamina gelmez. Diirtiilerimizle veya
aligkanliklarimizla yaptiklarimiz da bir diisiiniis siirecinden geger. Bunlarin rasyonel bir eyleme
doniismesi ise refleksif diisiinme ile gerceklesir. Ezberledigimiz herhangi bir bilgiyi kullanabiliriz
ancak onu nedenleriyle beraber sorgulamadan ele almamiz diisiindiigiimiizii fakat bu diisiiniigiin
refleksif olmadigin1 gdsterir. Refleksif diisiinme, felsefi diisiinme veya elestirel diisiinme bir
bicimiyle nedenleri de ele alarak silsile bigiminde diislinme olarak adlandirilabilir. Refleksif
diisiinme, temelinde duyumsama, merak, birtakim Onyargilar, inanglar gibi pek ¢ok seyi
barmdirmakla beraber onun 6tesine gegerek bizi arastirmaya zorlar. Bu yiizden rastgele diisiinme
degildir. Birbirini izleyen parcalar birbirinden dogar ve birbirini destekler (Dewey 2023, 16).
Boylesi bir ardigik diistinmede, diisiincelerin birbirinden sonug ¢ikararak takip etmesi 6nemlidir.
Bu yiizden her ardisik diisiinme, refleksif diisiinme degildir. O silsilede her biri digerinin sonucu
iizerinden ilerlemelidir. Dewey’e gore,

Herhangi bir inan¢ ya da varsayilan bir bilgi bi¢imi iizerine, onu ve
onun yol actigi daha ileri sonuglart destekleyen kanitlar isiginda etkin,
stirekli ve dikkatli bir bi¢imde diigiinmek, refleksif diisiinmeyi olugturur
(Dewey 2023, 21).

Her refleksif diigiinme, belli bir hedefe dogru giderken kesintisiz ve birbirine bagl belirli
birimlerden olugmalidir (Dewey 2023, 17). Dewey’in de belirttigi tizere her bir asama diigiincenin
bir ugragidir. Bu yiizden bu parcalar ayn1 zamanda birbirini desteklemek durumundadir.

Lipman diistinmenin dogal bir siire¢ olduguna dair Dewey’in goriislerine katilir. Ona gore
diisiinmenin nefes alma, sindirim gibi dogal bir siire¢ oldugunun goéz oniinde bulundurulmasi
onun gelistirilebilecek bir sey olmadigi sonucuna varilmasina neden olabilir (Lipman, Sharp, &
Oscanyan 2023, 39). Ancak diisiinme dogal olmasina karsin, ‘daha iyi’ hale getirilebilir. Bu
verimlilik ¢ocuklara salt mantik 6gretmek degildir. Gilindelik hayatta birtakim ¢ikarimlar elbette
yapilabilir ancak bunlar verimsiz diigiinmeler olarak goriilmelidir. Giivenilir bir diigiinme becerisi,
cocuklarin ¢oziilmesi gereken sorunlar veya alinacak kararlar gibi anlik bilissel gorevlerde bas
etmekten fazlasini yapmalar1 manasina gelir. Bu da Lipman’a gore derinlemesine diisiinen, akil
yiriitebilir bireyler olmak demektir (2023, 41).

Refleksif diisiinmenin bir bireyin gelisiminde, hayata karst durusunda ve toplumla olan
iligkisini kurmada onemli bir yeri oldugu asikardir. Cilinkii refleksif diisiinme,

Bizi diirtiilere ve aliskanliklara mahkim olmaktan kurtarw. (...)
Diisiinme 6n goriiyle hareket etmemize, davraniglarimi gozettigimiz
hedeflere ve bilingli amacglarimiza gére planlamamiza izin verir;
gelecekteki nesnelere ya da simdi bize uzak ve bizde eksik olan seylere
bilingli ve kasitl bir sekilde ulasmamizi saglar. Izlenebilecek farkl
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yollarmm vardiracagi farkli sonuglart ve farkly eylem yollarini telkin
etmemize izin vererek, bir ise kalkistigimizda ne yapmak iizere
oldugumuzu bastan bilmemizi saglar. Ihtiva¢ gidermeye yonelik, kor
itkilerin kolesi davranigi, akilly eyleme doniistiiriir (Dewey 2023, 29).

O halde bilingli bireyler olmak refleksif diigiinmenin edinilmesini gerektirir. Dewey’in alintilanan
paragrafta da belirtildigi gibi sadece anlik ¢oziimlere odaklanan bireyi ileriyi hesaplayabilen hale
dontistiirmesi refleksif diisiinmeyle gerceklesir. Bir bicimiyle refleksif diisiinme insanin 6zenli
diisiinmesidir. Ozenli diisiinme, belli birtakim kabullerle, dnyargilar1 sorgulamadan kabul
etmemek anlamina gelir. Kimi zaman inangla yagamak, bir seyin 0yle oldugunu sanarak ve kabul
ederek hayata devam etmek kolay goriinebilir. Toplumun ¢ogunlugunun fikrine uymak bireyi
daha konforlu kilabilir. Ancak hayat1 anlamlandirmada ve atilacak adimlar1 planlamada bunlar
cogu zaman yetersizdir. Insanlarin aksi yadsinamaz bir kanit olmadikga kendilerine telkin edilen
seye inanmalar1 veya hatali bir teori bir kez kabul gordiigiinde ondan vazgegmemeleri ve yeni
yollar bulmak yerine hata yapmaya devam etmeleri yoniinde bir egilimleri vardir (Dewey 2023,
36). Dewey bunu ‘ilkel bonliikk’ olarak adlandirir. Genel kabullerin pesinde olmak ve
vazgecmemek bir tiir konfor alani yaratir. Yeni yollar aramak veya inanglarini/sanilarini
sorgulamak bu a¢idan daha zorlu bir yoldur. Baskalarinin izinden gitme, akil yerine tutkularla
hareket etme veya aklin1 kullanmak isteyen ama yeterince genis, esnek bir zihni olmadig1 igin
farkli bakis agisiyla bakamayanlar, bu kabuller hatali da olsa vazgegmek istemezler (Dewey 2023,
39). Felsefeyi “insanlari zihinlerindeki 6nyargi ve yanliliktan kurtarmak ve kendileri hakkindaki
diinyaya dair algilarmi genisletmek” (Dewey 2021, 55) olarak goriildiigiinde refleksif
diistinmenin énemi ortaya ¢ikar. Refleksif diislinen birey, eylemin sonunu ngoriir, kapasitelerini
gozlemler, secer, diizenler. Gelecekteki olasiliklar1 goriir, bunlart mevcut duruma baglayabilir.
Dewey’e gore boyle olmayan biri, aptal, kor ya da akilsiz olup, herhangi bir aktivitede ne yaptigini
bilmez ve eylemlerinin olasi sonuglarini géremez (Dewey 2001, 107).

Refleksif veya derinlemesine diisiinme kazaniminin en kolay yolu egitim ile gergeklesir. Bu,
cocuklarmm okumaya yonelmesini saglamayla, orgiin egitimde veya disaridan g¢alismalarla
miimkiin olabilir. Egitim sozcligli yetistirme, biiyiitme, bicimlendirme gibi anlamlara gelebildigi
gibi, “insan olarak dogamizi gelistirmek ve yetkinlestirmek i¢in yaptigimiz ve bagkalar tarafinda
bize yapilan her seyi kapsar” (Giinay 2021, 22). Giinay’a gore egitim olumlu igerikli bir kelimedir
ve engel olma, ¢arpitma veya bozma egitime karsit olan kelimelerdir” (2021, 22). Cevizci’ye gore
ise, egitim “6gretmek, terbiye etmek, okula gitmek, arastirma yapmak degildir (...) biitiin bunlar
yapildiktan sonra ortaya ¢ikan zihinsel durumda veya kendini gosteren vizyonda karsilik bulur ve
zuhur eden ahlaki karakterde tecessiim eder” (2023, 192). Dolayisiyla egitim iyi bir meslek sahibi
olmanin araci degil, kendi i¢inde degerli olup, kendi i¢in istenendir (Cevizci 2023, 193). Bu
ylizden egitim bireylerin iclerindeki potansiyelleri ortaya ¢ikarmaya yarayan ve bunu olumlu
yonde yapma cabasi i¢inde olan bir etkinlik ve bu etkinlik sonucunda potansiyellerin aktiiel hale
donilismesine olanak tanityan durum olarak goriilebilir. Egitim bir anlatma veya anlatilma isi
degildir, aktif ve yapici bir siire¢ olmalidir (Dewey 2001, 44).

Egitim ile ilgili en temel yapilan problemlerden biri ‘aktarma yoluyla istenilen bilgi ve
davranislart kazandirma’ hedefinin felsefi igerikten yoksun olmasidir. Keza bu, egitimin,
gerceklestirmek istediklerine vurgu yapmakla beraber bireyi hayata hazirlamadan, ‘dogru’ ve
dolayisiyla refleksif diisiinme ve degerlendirmeden uzaklastirma gibi bir yoniinii gézler oniine
serer. O halde egitimin neyi amagladigina dair bir tartisma burada yerinde olacaktir. Egitim bizi
hayata hazirlayan bir siire¢ olarak goriildiigiinde, onun iyi olan amaglar1 hedeflemesi hem etik
hem de bilgi kazanimi agisindan 6nemli olacaktir. Bunu igin de artik aktarima dayali olan
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geleneksel egitim modeli diginda bagka bir modele ihtiyag oldugu asikardir.

Dewey’e gore diizen ve disiplini saglamak adina okullar tek tip ve tekdiizedir. Okulun ve

smiflarin diizenlenmesinden tutun da ders materyallerinin kullanimia kadar pek ¢ok sey belli bir
nizamdadir (2023, 11).

Hatta ders kitabinda anlatilan konular disinda tiim konularin okunmasi
ezberlenmesi yasaklaniyor, ezberin yiiriitiilmesinde ‘sistem’ o kadar
fazla vurgulaniyor ki hem dogaglama hem de yenilik ve cesitlilik
dislanwyor (...) baslica amacin mekanik aliskanliklar edindirmek ve tek
tip eylemi tesvik etmek oldugu okullarda, hayreti uyandiran ve onu ding
ve canli tutan kogullar ortadan kaldirilirlar (Dewey 2023, 65).

Lipman’a gore ise genel kami olarak “egitimin temel amaci cahil ¢ocuklar1 almak ve
yetiskinlerin elindeki bilgiyi aktararak onlar1 bilgili yapmaktir” (Lipman 2023, 59). Bu,
degismeyen cevre sartlarina uyum ig¢in uygun olabilir. Ancak Lipman bunun sonraki yillarda
kiiltiirel degisimle birlikte ise yaramayacagini agik bir bicimde gérmiistiir. Diinyay1 her zaman
aymi veya belirli bir yer gibi gbren, her seyin tanidik, sorunsuz, piiriizsiiz oldugunu diisiinen
boylesi bir yaklagim hayreti ortadan kaldiracaktir. Felsefi agidan hayret yeni olani, farkli olani,
ters gideni, agik olmayani gérmeyi, bunlara karsi duyarli olmayi, diinyaya bir aligkanlikla
davranmamay1 igerir. Hayret sarsici ve itici bir giigtlir. Nedenleri sorgulama, meraki koriiklemeyi
ve kesfetme istegini beraberinde getirmektedir (Akkocaoglu Cayir 2021, 18).

Egitim ile ilgili en temel sorunsallardan biri, sanayi devrimiyle birlikte modernlesme stirecinin
bir pargasi olarak gelisim gostermesi ve esasen disipline sahip ¢alisanlar yetistirmeyi
hedeflemesidir. Giiniimiizde egitimde pek ¢ok alternatif model olmakla beraber, Tiirkiye 6zelinde
bakildiginda &zellikle devlet okullarinda geleneksel egitim modelinin biiyiilk oranda yaygin
oldugu goriiliir. Her ne kadar 6grenciyi etkin kilmaya yonelik proje odakli ¢caligmalar yapilmaya
calisilsa da son noktada smav odakli sistem, geleneksel egitim uygulamalarindan vazge¢cmenin
oniindeki engeldir. Egitim sisteminde miifredat yetistirme, belli bilgilerin belirli siirelerde
edindirilmeye c¢alisilmasi test odakli, dogru ya da yanlig yaniti bulma uygulamalar1 nedeniyle
cocuklarin sorgulama ve soru sormalarini azaltacak bir diisiinme bi¢imine evrilmelerine neden
olur (Fischer 2018, Ch 3).

Birtakim yerlesmis aligkanliklarin  farkina varmak, bunlarla yiizlesmek ve bunlar
doniistiirmek elbette giicliikler icerir. Bu ylizden de 6grenme ve 6gretme anlayisinin degistirilmesi
veya egitimin dondstiirilmesi demokratik, ¢ogulcu ve siireclere katilimi artan yurttaglar
yetistirmek i¢in énemlidir. Ogrenme sadece bilgi edinmeyle sinirlandiriimamalidir (Akkocaoglu
Cayir 2021, 37). Bu alisilagelmis model, 6grencinin bir bigimiyle bilgileri ezberledigi ancak bu
bilgilerle ne yapacagini bilmedigi ya da karsilastig1 bilgileri kritik edemedigi, dolayisiyla onlar
yalnizca aldig1 ancak i¢sellestiremedigi modeldir. Bu tiirden bir egitim siireci insanlarin dogustan
itibaren var olan merak duygusunu da koreltmektedir. Cocuklarinkiyle yetiskinlerin merak etme
arzular1 arasinda onemli farklar oldugu séylenebilir. Yetiskinlik doneminde boylesi bir egitimle
beraber, merak yerini ezbere bilgiler, kabuller ve dnyargilarla ya da olan bitene dair bir kritik
yapamama ve derinlemesine diisiinememeye birakir. Bu da yapabilirliklerin/potansiyellerin
ortaya ¢ikigini bir bigimiyle engeller. Yas ilerledik¢e yeni fikirler dne siirebilme, konuyla ilgili
merak ettikleri seyler sorabilme gibi yetiler geriler. Bulunduklari topluluk i¢inde diger insanlarla
ayni olmanin daha konforlu oldugunu diigiinmek, ilging soru veya fikirlerin ortaya ¢ikigina engel
olur. Bireyler kendilerinden hangi cevabin beklendigi ya da ‘dogru’ soruyu sorup soramayacaklari
hususunda endiseli olduklar1 i¢in ¢ogu zaman sessiz kalirlar (McCall 2017, 156-57). Tiim bu
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stirecte tam da yapilmasi gereken refleksif veya elestirel diigiinmeyi gelistirecek, felsefi diisiinme
bi¢imini edindirebilecek bir yontemin egitime dahil edilmesidir. Bilginin yam sira 6grenilenlere
nasil yaklasilacagini, onlarin nasil kritik edilebilecegini 6grenmek yetiskinlige giden siiregte
refleksif diisiinme potansiyellerini gelistirecektir. Bir diger deyisle, yetiskinlikle birlikte birakilan
sorgulama, bir soruna ya da duruma farkli agilardan yaklagma, yeni bir seyle karsilastigimizda
duydugumuz hayreti (Aristotle 1933: 982b 12-13; Plato 1921: 1921: 155d) kaybetmemize yol
acacaktir. Cocuklar icin Felsefe (CIF) uygulamalar1 bu agidan degerlidir. Cocukluktaki merak ve
hayret duygumuzu kaybetmeden, bu diinyaya aligkanlikla bakmadan, yapabilirliklerimizin
farkina varmak veya diisiinsel potansiyellerimizi gelistirmek CIF uygulamalariyla miimkiin
olabilir.

Egitime bu yontemi katmak, miifredatin i¢ine yedirmek igin birtakim farkli yollar
bulunmaktadir. Bunlar cogu zaman bu konuda ¢aba gdsteren egitimcilerin egitim alma ¢abalar1
veya konuyla ilgilenen ebeveynlerin ¢ocuklarint bu topluluklarla tanistirmasi gibi girisimleri
icerir. Bugiin MEB miifredat1 icindeki derslere yedirilmis bir CIF uygulamas: bulunmuyor.
Literatiire bakildiginda ilkokullarda Hayat Bilgisi ve Sosyal bilgiler dersinde CiF uygulamasinin
nasil yapilacagini gdsteren Tiirkce yazilmus bir kitap bulunmaktadir (bknz. Ozdemir, 2021).
Bunun gibi yine sayisal derslerde de ayn1 uygulamayi yapabilmek miimkiindiir. Bu sorgulamalar
konularin daha net anlagilmasini ve kavramlarin kullanimin oturmasi i¢in de énemlidir. Felsefe
dersi ortaokulda ise 7. ve 8. siniflarda segmeli ders olarak ‘Diisiince Egitimi’ ile baglamakta (MEB
2023a), liselerde ise zorunlu ders olarak 10. ve 11. siniflarda verilmektedir (MEB 2023b). Ilkokul
ve hatta anaokulu diizeyinde felsefe veya CIF ile ilgili uygulamalar 6zel okullarm inisiyatifi
disinda bulunmamaktadir. Devlet okullarinda verilen her iki diizeydeki dersler ise miifredata
uygun bir bicimde ilerlemelidir. Miifredat dis1 materyaller, kitaplar veya uygulamalar
kullanilamamaktadir. Derslerin iceriginin CIF uygulamalariyla paralellikleri de s6z konusu
degildir. ilging olan bir diger durum ortaokul diizeyinde verilen ‘Diisiinme Egitimi’ dersini
verebilecek nitelikle bir 6gretmenin olmamasidir. Felsefe bransindan atamalarin ortaokul
diizeyine yapilamiyor olmasi bir bagka sorun olarak karsimiza ¢ikar. Bu durum da g¢ocuklarin ve
gencglerin felsefeyle tanigmalarini, etkin bir diisinme egitimi almalarmi etkin bir ders
yapilamadigindan dolay1 engellemektedir.

CIF ile ilgili devlet okullarindaki durum &zel okullarda farklilasabiliyor. Ozel kurumlar kendi
ders yelpazeleri igine ilkokul hatta anaokulu diizeyinde CIF uygulamalarini ekleyebilir. igerikte
ne tiirden uygulamalar oldugu tartismaya agik olsa da son noktada bu yonde bir ¢abanin oldugu,
elestirel, refleksif, sorgulayici diisiinme becerilerini kendi 6grencilerine edinmeye calistiklart
sOylenebilir. Ancak bu durum egitimde firsat esitligine de bir bigimiyle olumsuz etki ediyor. Bu
durumun iki ayag1 bulunuyor: Egitim slirecindeki ¢ocuklarin ve egiticilerin egitimi.

CIF uygulamalarinin 6zellikle demokratik yurttas yetistirmede rolii oldugu bilinmektedir. Bir
bicimiyle kendi fikirlerini 6ne siirme, farkl fikirlere kars1 hosgoriilii olma, tartisma kiiltiiriiniin
gelismesinde ve insanin diistinsel kapasitesini artirmasinda bu uygulamanin 6nemli bir yeri vardir.
Cocukluktaki hayret, merak ve sorgulama yetilerimizi zamanla kaybetmemek adina egitim
iceriginde bu uygulamanin yer almasi, refleksif diigiinen yetiskinlerin oldugu bir toplumda ise
otoriterligin, aligkanliklarla hareket etmenin, sanilarla is gormemenin, bir bi¢imiyle kisinin
kendisinin farkina vararak gelistirebilmesinin en temel yollarindan biridir.

Lipman ile baglayan CIF uygulamalari gocukluktan itibaren akil yiiriitme sanatmni tegvik eden
ve onlarla birlikte akil yiiriitmeyi olanakli kilmaya calisir (Stanley 2012, 4). Stanley’nin de
belirttigi gibi “P4C, diinyayla basa ¢ikmanin rasyonel ve insancil bir yoludur ve ¢ocuklarimiza



90 N. Petek BOYACI

karmagsik bir diinyada rasyonel diisiinmeye nasil baslayabileceklerini anlamalari i¢in giiclii bir
arzu vermeliyiz” (2012, 5). Bu giiglii arzu bir temel insa etmektir. Hayati1 anlama, problemler
karsisinda ¢Oziim {iretebilme, sorgulama becerilerinin ilerletilmesi i¢in merak ve hayret
duygularmi yitirmemeleri ve daha demokratik bir toplumda yasayabilmenin yapitagi bu
potansiyeli ortaya ¢ikarmay1 gerektirir.

Yapabilirlikler Yaklagimi ve CIF

Insan potansiyeller varhgidir. Bir kimsenin bir sey yapmiyor olusu, onun bunu yapma
potansiyelinin olmadig1 manasina gelmez. “Hi¢ suya girmemis bir ¢cocuk veya yetiskin yiizme
bilmez. Yiizme 6grenmek icin yapilmasi gereken pek ¢ok sey vardir ve pek ¢ok kisi yiizemez ama
hepsinin yiizme kapasitesi vardir” (McCall 2017, 1-2). Burada elbette bunu engelleyecek fiziki
bir engelinin olmamast 6nemlidir. Nussbaum’un yapabilirlikler yaklasgimi tam da insanin
potansiyeller varlig1 olduguna dayanmakta olup, Sen’in gelistirdigi yaklasimla paralel ancak
aralarinda farkliliklar arz eden alternatif bir bakis agisidir. Sen’in bakis agist daha ziyade
ekonomik temeli de géze alirken, Nussbaum’un diisiincesi Eski Yunan Felsefesine kadar uzanan
etik bir temele sahip olup, insanin neler yapabilecegini ve onun potansiyellerini
gerceklestirebilmesi tizerine odaklanir (Gluchman 2018, 328) ve bizlere bununla ilgili liste sunar.
“Insanlarm yasam kalitesini iyilestirmek, akilc1 politik secimlerde bulunmay1 ve bireylerin kararli
eylemliligini gerektirir” (Nussbaum 2018, 13). Bir diger deyisle, Nussbaum’a gore gitgide etkisi
artan yapabilirlikler yaklagim kilit bir noktada durmaktadir (2018, 13). Gayri safi yurt i¢i hasilanin
artiyor olmasi, ekonomik biiylime egitim ve saglik gibi O6nemli alanlarda iyilesmeyi
saglamamakta, bu alanlarin gelisimine dogrudan etki etmemektedir. Nussbaum’un verdigi Giiney
Afrika Omnegine bakilacak olursa, varliklarinin fazla olmasindan kaynakli olarak {ilkenin
zenginligi niifusa boliindiiglinde iyi bir oranda karsimiza ¢ikmasina karsin iilkenin saglik, egitim,
ozgiirliikler veya politika haklar agisindan ayni oranda gelismislik gdstermedigi goriilebilir.
(Nussbaum 2018, 66-67). Ekonomik gelisimler 6nemli olmakla beraber, yasam kalitesinin tek
olgiitii de degildir (Nusshaum 2018, 64-65). Felsefi temelleri Aristoteles’e kadar goétiiriilebilecek
yapabilirlikler yaklagimi, verimli bir insan hayati i¢in uygulamaya konacak politikalarin neyi
hedefledigi konusunda Aristoteles’in bazi disiinceleriyle benzer hedeflere sahiptir. Keza
toplumsal bir canli olan insanin verili olanla degil de kendi se¢imleri dogrultusunda yasamasi,
kendi onuruna yakisan bir hayattir. Nussbaum’a gore Aristoteles de ahlakli ve ‘dogru’ bir
toplumun zenginlik ya da sermaye elde etmek pesinde olmamasi gerektigi konusunda katrydi
(Nussbaum 2018, 144). Her bir yurttagin yapabileceklerinin (dynamei) farkina varabilmesi, bir
bicimiyle diisiinsel gelisimini saglayabilen bir egitimle ortaya cikabilir. Egitim, bu nedenle
Nussbaum’un yaklagiminda merkezi bir neme sahiptir (2018, 170).

Nussbaum kisilik 6zellikleri, entelektiiel ve duygusal kapasitesi, bedensel form ve saglik
durumu, igsellestirilmis O0grenme, algi ve hareket becerileri olarak siralanabilecek igsel
yapabilirliklerle, belirli politik, sosyal ve ekonomik durumunda se¢im ve eylem i¢in sahip oldugu
firsatlar olarak adlandirilabilecek birlesik yapabilirlikler arasinda ayrim yapmaktadir (2018, 36-
37). Nussbaum, Sen’in temel ozgiirlikler olarak adlandirdigi birlesik yapabilirlikler, igsel
yapabilirliklerle iliskilidir. Ancak her ikisi birbirinin benzeri degildir.

Icsel yapabilirlikler dogustan gelen ozelliklerden ayridir; 6grenilmis,
toplumsal, ekonomik, ailesel ve siyasi ¢evreyle etkilesim sonucu
gelistirilmis donanim ve yetenekler i¢csel yapabilirliklerdir (...) Bireyin
yapabilirliklerini yayginlastirmak isteyen bir toplumun baglica gorevi,
kaynaklarini egitim yoluyla fiziksel ve duygusal saglhigini, aile icindeki
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ilgi ve sefkatin, egitim sisteminin ve ¢ok daha fazlasinin
iyilestirilmesine yonelik kullanmak, béylece i¢sel yapabilirliklerin
gelismesini desteklemektir (Nussbaum 2018, 37).

Nussbaum’un i¢sel ve birlesik yapabilirlikler ayrimina gitmesi, her ikisinin farkli bir sorumluluga
hizmet etmesidir. Ona gore bir toplumda insanlar igsel olarak siyasi konularda 6zgiirce sz
sOyleyebilecek bir egitim almis olabilir ancak 6zglirce ifade etmeleri engellenmis olabilir. Bir
diger deyisle, icsel yapabilirlik kazanildigi hélde, insanlarin bunlari hayata gegirme firsati
olmadiginda yapabilirlikler tam manasiyla ger¢eklesemez (Nussbaum 2018, 39). Bunun tersi bir
durum da sdz konusu olabilir. Bircok alanda 6zgiirliik sahibi olan, toplumda herhangi bir
engellemeyle karsilasmayan insanlar, egitim almalar1 miimkiin olmadiginda da yine
yapabilirliklerin gergeklesmedigi goriiliir. Ornegin ozgiirce konusmak, elestirmek ile ilgili
toplumsal agidan bir engel olmamasi durumunda elestirel diisiinme veya 6zgiirce konusma yetisi
gelismemis birinin i¢sel yapabilirlik agisindan kendini gerceklestirmis oldugu sdylenemez
(Nussbaum 2018, 38). Bu hususta Nussbaum yapabilirlikler arasinda bir ayrim yapiyor gibi
goriinse de son noktada igsel yapabilirliklerin gelisimi olmadan birlesik yapabilirliklerin
tretilemeyecegini 6ne stirer (2018, 38). O halde igsel yapabilirliklerin gelisimi, birlesik
yapabilirliklerin kurulmasi igin énem arz eder. Bu durumda ise CiF uygulamasiyla elde edilecek
kazanimlar bireylerin igsel yapabilirliklerini gelistirmeye yonelik oldugu sdylenebilir.

Nussbaum, oncelikle bireylerin gelisiminin sosyal ve etik boyutuyla ve insani gelisim i¢in
birtakim kogullarin belirlenmesiyle ilgilenir. Bir diger deyisle, herkesin, egitim almasi i¢in benzer
kosul ve firsatlara sahip olmasi gerekir (Gluchman 2018, 333). Bu elbette iilkelerin yoneticilerinin
sorumlulugudur. Egitim insani gelisimin, yani yapabilirliklerin anahtaridir.

Egitimin tiim insan yeteneklerinin ve insan gelisiminin anahtart oldugu
iddiast yalmizca bir potansiyel olarak mevcuttur ve bu potansiyel,
bireylerin bu segenekleri ve firsatlar degerlendirme ve yeteneklerini
kendi yararlart ve arkadagslar: ve aileleri, topluluk, toplum, iilke ve
nihayetinde insanlik yararina gelistirme ¢abalari ve eylemleri yoluyla

kullamlabilir, ancak kullanilmasi gerekmez (Gluchman 2018, 333).

Gluchman’a gore egitim potansiyelleri gelistirebilir. Ancak bireylerin bunu toplum faydasina
kullanmasi1 veya gelistirmesi bir zorunluluk degildir. Yine de devletlerin gorevi tiim bu imkan1
saglamaktir. Bu yiizden insani gelismislik i¢in ilk temelin yani egitimin niteligi 6nem arz eder.
Bir toplumdaki demokratik degerlerin korunmasi i¢in egitimin igeriginin ne oldugunun
belirlenmesi gerekir. Cocuklarin veya genglerin ne tiirden egitim aldiklari 6nemlidir. Nussbaum,
Cultivating Humanity adli kitabinda geleneksel ile buna karsi olan Sokratik sorgulamanin hakim
oldugu egitim anlayis1 arasindaki ¢ekismeye dikkat ¢eker (1997, 15-16). Amerika lizerinden
verdigi ornekte tipki Sokrates ve ona karsi olanlar arasindaki tartismada oldugu gibi giiniimiizde
de sosyal muhafazakarlarin, genglerin egitim yoluyla kazandiklarinin geleneksel diisiinceye karsi
bir tehdit oldugunu ve bunlarin toplumsal yapiyr bozdugunu diisiindiigiinii dile getirir.
Ogrencilerin soru sormasi gelenek otoritesini sarsmaktadir. Burada elbette bir ikilik goriilebilir.
Ciinkii daha 6nce de belirtildigi gibi, demokratik toplumlarda, ‘daha iyi’ye gidisat i¢in yurttaslarin
karar alma mekanizmalarinda yer almasi, ayn1 zamanda elestirel bakabilmeleri, olani oldugu gibi
kabul etmeyip yeni fikirlere agik olmalarini gerektirir. Ancak bu ‘iyi’lesme geleneksel koklere
tamamen bagl kalarak saglanamaz. Burada, derinlemesine elestiriye maruz kalan ve bir tiir
clirime icinde olduklar diisiiniilen genglerin hem yaratict diisiinceye sahip olmalar1 ve
yozlagmigliktan kurtulmalari istenirken ayni zamanda elestirel diisiinmeden de uzak durmalari
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arzulanmaktadir. Bu ylizden de egitimin igeriginin degistirilmesi, Sokratik temelli bir
uygulamanin ortaya konmasi otorite sarsici durumlarda istenmeyen bir durum olarak ortaya ¢ikar.
Nussbaum’un diistiniir Philip Quinn’in Notre Dame’da verdigi dersler esnasinda yasadigi bir
durum iizerinden verdigi 6rnek tam da bunu gostermektedir. Anlatinin sonunda bir 6grencinin
vardig1 sonucun “Sizden felsefi sorular sormanizi istiyorlar ve sonra da otoriteye uymanizi ve
soru sormamanizi istiyorlar” (Nussbaum 1997, 16) olmasi bu ikilemi en iyi sekilde ortaya
koymaktadir. Yine bir bagka drnekle, Prof. Ginger Justus’un felsefe egitimi goren 6grencilerinin
aldiklan egitimden memnun olduklarini ancak kendilerinin ‘sekiiler hiimanizm’ ile lekelendikleri
icin arkadaglarinin bir tiir ebeveyn baskisi altinda kendilerinden uzaklastiklarini anlatmaktadir
(Nussbaum 1997, 16). Toplumsal bir ‘iyi’lesme isteniyorsa, ister istemez toplumun veya
otoritelerin felsefeye (veya CIF ile) olan mesafeli bakisinin tekrar gdzden gecirilmesi
gerekmektedir.

Bu noktadan bakildiginda egitim almak toplumu basli basina ‘daha iyi’ héle getirmez.
Egitimin igerigi ve ¢ocuklarin veya genglerin neyi 6grendikleri dnem arz eder. Geleneksel
koklerine siki sikiya bagh bir egitimle toplum yalnizca kendini tekrarlar. Bu da Nussbaum’un
belirledigi insani gelismisligi saglayacak olan on yapabilirligin bazilarmin aktiiel hale
doniismemesi anlamma gelir. CIF uygulamalari yalmzca sorgulamay: degil, hayal kurabilmeyi,
baskalarma saygi duymayi, hosgoriiyli, empatiyi, bireylerin duygularinin farkina vararak
baskalartyla bag kurabilmesini, ‘iyi’ olan1 kavrayabilmesini veya rasyonel diisiinebilmeyi de
saglar. Bunlar, gelistirebilir de oldugu dile getirilen Nussbaum’un merkezi yapabilirlikler
listesindeki on maddenin (yasam, beden saghgi, bedensel biitinliik, duyular, hayal giicii ve
diistince, duygular, pratik akil, baglanma, 6teki tiirler, oyun ve Kisinin ¢evresine yonelik denetimi)
(2018, 49-51) bazilariin aktiiel hale doniismesine olanak taniyabilir.

Yapabilirlikler yaklasimi i¢inde duyular, hayal giicii ve diisiince maddesi, “insanin hayal
kurabilmesi, diigiinebilmesi, karar verebilmesi ve aklini1 kullanabilmesi (...) egitimle bilgilenmis,
donanmis bir sekilde yapabilmesi” (Nussbaum 2018, 49-50) dir. Burada diisiinme aksam ne
yemek yapacagimizi diisiinmeye benzer sekilde herhangi bir seyi diisiinme degildir, aklini
kullanarak diisiinmedir. Dewey’in dile getirdigi refleksif diistinmedir. Giindelik hayat i¢indeki
anlik diisiiniislerden ziyade nedenlerle beraber, nicini ortaya koyan gerekcelendirmeyi igeren bir
diistinmedir. Bu, ifade 6zgiirliigiiniin oldugu bir toplumda kendi aklin1 kullanarak fikirlerini
s0ylemek veya yeni fikirler iiretmeyi igerir. Fikirleri oldugu gibi kabul etmek veya bagkalarinin
izinden gitmek veya baskalarinin fikirlerini tartigmasiz savunmak degildir. Bireyin bdylesi bir
potansiyeli aktiiel hale gecirmesi kendi aklini, hayal giiclinii kullanarak iiretimde bulunmasina
olanak tanir. Ayrica hayal giiciinii kullanmak diinyay:1 baskalarinin agisindan da anlayabilmeyi
saglar. CIF uygulamalariyla da elde edilen empati Nussbaum’un bu yapabilirliginin éniinii acar
(Friedman 2000, 587). O halde bu yapabilirligin aktiiel hale gegmesi igin bireyin Onyargi,
inang/sanlarinin tesinde nedensel veya refleksif diisiinmeye sahip olmasi gerekir. Felsefe ve CIF
uygulamalariyla elde edilen beceriler nedensel veya elestirel diisiinmeyi icerdiginden dolay1
Nussbaum’un bu maddesiyle dogrudan iligkilidir.

Yapabilirlikler yaklagimindaki duygular maddesi “insanin kendi digsindaki seylerle ve
insanlarla bag kurabilmesi’ni (Nussbaum 2018, 50) igerir. Bu bag yas tutabilmekten sevmeye,
hakli 6tkeye kadar uzanan bir listeyi igerir. Bu madde insani birliktelik bigimlerinin her birini
destekler Bu yiizden buna empati kurma da eklenebilir. CIF uygulamalari, ¢ocuklarin kisisel
gelisimlerine katkida bulundugu icin, bagka insanlarla bag kurmayi kolaylastirir. Bu uygulama
sayesinde baskalartyla empati kurmak kolaylasir. Sosyal becerilere katkida bulunur, bagkalariyla
isbirligi yapma, bireyler arasi sorun ¢6zme i¢in (Akkocaoglu Cayir 2021, 48) gerekli empati
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giiciinii edinmelerini (Akkocaoglu Cayir 2021, 49) saglar. Bu agidan da CIF duygular
maddesindeki yapabilirligin ortaya ¢ikisinda énemli bir rol oynar. Birey boylece kendi iginde
olmadig1 her bir duygu durumunu anlamaya ve tanimaya egilimli olur.

Nussbaum’un merkezi yapabilirlikler listesinde insanin iyi olami kavrayabilmesi, kendi
hayatini elestirel bir bakis acistyla kurabilmesi olarak agiklanan pratik akil, CiF uygulamasi sonu
elde edilen becerilerle kesigir. Oturumlarda dogru, adalet, hak ve ozgiirliik gibi kavramlari
tartigarak ¢ocuklar kendi etik degerlerini olusturur ve ahlaki durumlar karsisinda farkli secenek
ve olasiliklara agik hale gelir (Akkocaoglu Cayir 2021, 48). Neye yonelip neyden
kagimabilecegini, bulundugu her eylemi yeniden gozden gecirerek deger yargilartyla degil
degerlerle diisiinebilmeyi dgrenir. CIF ile yapilan degerler tartigmasi onu yargilar baglaminda
yasama yaklagsmaktan ziyade degerlerin kendileri iizerinden bir bakis gelistirmesini saglar.
Baglanma maddesine bakildiginda ise cesitli toplumsal iliski bigimleri icinde yer almasi
baskasini iginde bulundugu durumu anlayabilmesi yine CIF uygulamalariyla kazandirilabilir. Bu
madde CIF ile edinilen hosgorii, empati, farkli goriislii kimselerle bir arada bulunarak
yasayabilme, kisilerin toplumda kim olduklar1 degil de onlarin 6ne siirdiikleri fikirler iizerinde
konusma gibi hususlarla benzerlik gosterir. Bir diger deyisle hem CIF’in bu kazandirdiklar: hem
de baglanma maddesi demokrasi kiiltiiriinde degerlerin olugsmasina katkida bulunur. Bu maddede
kendi gibi olmayana veya kendine benzemeyen kimselere saygiyi, onlara karsi ayrimcilik
yapmamay1 igermektedir. CIF oturumlar1 dogast geregi birbiriyle ayni fikirde olmayan insanlarin
bir arada olmalarini ve fikirler {izerine konugmalarini saglar. Bu oturumlar homojen igerikte ¢ocuk
veya yetigkinleri icermek durumunda degildir. Farkli kiiltiirler veya farkli inanislardan insanlarin
ayni ¢ember etrafinda olmalarina olanak taniyarak bir yandan da demokrasi kiiltiiriine 6nemli
katkilar sunar. Dolayisiyla baglanma maddesi tam da bir arada yagamanin olanagini agiga
¢ikarmada CIF uygulamalari tarafindan desteklenebilir.

Yine, Nussbaum’un dteki tiirler maddesi insanlarin yalnizca insanlarla degil, diger tiim
canlilarla, dogayla birlikte yasayabilmesine odaklanir. CiF ile edinilen diisiinme bicimi insani
hiyerarsik konumdan ¢ikararak tiim canlilarla birlikte yasamanin yollarin1 bulmamiza yardimci
olur. Yapilan oturumlarda insanin ve canlinin ne olduguna iliskin tartigmalar, insan1 bu diinya
iizerinde ne sekilde konumlandirabilecegimize dair kritigi de beraberinde getirir. Bu ylizden
insanin tim diger canlilarla beraber nasil yasamasi gerektigi, birlikte yasama kiiltliriiniin
edinilmesinde CIF uygulamalar1 5nemlidir. Bu sekilde de tiim canlilarla bir arada yasama olanag:
aktiiel hale doniisebilir.

Son olarak kisinin ¢evresine yonelik denetimi (Nussbaum 2018, 51) basliginda bahsi gecen
haklarin korunmasi, ifade ozgirliigii, se¢imlere etkin bi¢cimde katilabilme gibi politik veya
miilkiyet hakki, herkesle esit is arama, is hayatinda kararlar alarak caligabilme veya is
arkadashklarindaki karsilikli saygi gibi maddi yapabilirliklerin CIF oturumlarindaki sorusturma-
larla edinilebilecegi veya CIF uygulamalariyla bireylerin ¢ocukluktan itibaren yasama
pratiklerine dair farkindalik gelistirilebilecegi s0ylenebilir.

Nussbaum’un yapabilirliklerinin olanagi bu agidan bakildiginda, felsefeyle harmanlanmis bir
egitimi cocuk yaglardan itibaren gerektirmektedir. Nussbaum ic¢in 6nem arz eden Sokratik
sorgulama temelli bir egitim CIF uygulamalariyla saglanabilir. Ayrica toplumsal adaletin insasi
icin, “belirlenmis on yapabilirlik alaninin her birinde biitiin yurttaslara baglangi¢ olabilecek bir
esigin iizerinde imkan saglanmasi insan onuruna saygi geregidir” (Nusshaum 2018, 52). Ornegin
egitim alanindaki esik en azindan ilkokul ve ortaokul diizeyinde zorunlu bir egitim saglamaktir
(Nussbaum, 2018, 172). Bu egitim ise geleneksel egitimin disinda bir icerikle gerceklestiginde
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yasamaya deger bir hayata acgilacak kapilarin ilk adimlarimi atmaya olanak tanir. Cocuklar
geleneksel sistemin disina ¢ikarak kendi diisiinme yollarinin sorumlulugunu felsefe (CIF) ile
gerceklestirebilir (Whalley 1987, 280). O halde geleneksel egitimden farkli olarak sorgulayan,
refleksif diisiinen bir egitim iceriginin olusturulmasi kaginilmazdir. CiF, egitim sisteminin
sorunlarina yonelik ¢6zliimiin etkili bir pargasi olabilir. Cocuklarin hem elestirel hem de duyussal
gelisimini saglayarak biitlinliikli gelisimlerine katkida bulunabilir (Akkocaoglu Cayir 2021, 50).
CIF problemlere odaklanarak idealizm, bir aradalik, makalliik, dzerklik, agik fikirli olma,
yanilabilirlik ve anlam arayigina vurgu yapar (Bleazby 2012, 108).

CIF Egitimi ve Uygulama Zorluklar

Nussbaum, kiiresel bir egitim krizinden bahsettigi yazisinda, demokrasinin hayatta kalabilmesi
icin genglerin egitiminin yeniden gdzden gegirilmesini onermektedir (2010). Keza Lipman’in
elestirisi, matematik, tarih, fizik, sanat vs. temel alanlarin bilgisine sahip olanlarin gelismis bir
birey olarak kabul edilmesi {lizerinedir. Bu tiirden bir bilgi mirasi benzer kazanimlara sahip
nesillerle gelecege aktarilir. Ancak bdylesi bir bilgi birikimi 6grencilere elestirel bir bakis
kazandirmamakla beraber, sorusturmalarin sadece ¢iktilarini 6grenmelerine neden olur (Lipman
2023, 63-64). Ogrendiklerini sorusturamaz olan bireyler toplumun déniisiimiine ve Nussbaum’un
da belirttigi iizere demokrasinin hayatta kalabilmesine katki sunamaz. Diisiiniir, egitim krizinin
¢cOziimiinii Sokratik temelli bir egitimin gerceklestirilmesinde goriir. Ekonomik biiylimeye
odaklanmak yerine egitim sisteminde yapilacak temel bir degisim toplumsal gelisimin de Sniinii
acacaktir. “Standartlagtirilmis testler, okullarin degerlendirildigi 6lgiit haline geldikge, miifredat
ve pedagojinin Sokratik yonleri terk edilecektir” (Nussbaum 2010). Nussbaum’un burada dile
getirdigi onemli bir kritiktir. Bu ayn1 zamanda egitimde nitelikten ziyade nicelige de yapilan bir
vurgudur. Nitelikten yoksun diye adlandirilan egitim, aldigi derslerde basarili olmus ancak
sorgulama yapamayan, Dewey’in vurguladig1 bi¢imiyle refleksif diisiinemeyen kimseler oldugu
i¢cin Nussbaum’un séylemiyle, manipiile edilebilecek nesneler haline gelirler (Nussbaum 2010).
Nussbaum yazisinda bunun yolunun beseri bilimler ve sanat gibi derslerin miifredata
eklenmesiyle gerceklestirilebilecegini diistiniir (2010). Bu konuda Nussbaum’u daha net
anlayabilmek i¢in onceden de belirtilen, Cultivating Humanity’de Sokratik metodun ne denli
onemli oldugu ve egitimde yer verilmesi gerektigi diisiincesini yeniden hatirlamak gerekir. O
halde beseri bilimler ve sanat gibi dersler araciligiyla Sokratik temelli bir uygulamanin
gerceklestirilebilmesi ¢ocuklarin ve genglerin potansiyellerini ve merkezi yapabilirliklerden
bazilariin aktiiel héle gegirilebilmesinin bir yolu olarak goriilebilir. Burada Nussbaum’un
egitime dair fikirlerinin daha kapsamli bi¢imde 6nceden Dewey ve Lipman tarafindan da dile
getirildigi sdylenebilir. Etkin bir egitim icin felsefe ve dolayisiyla CIF uygulamalarinin miifredata
eklenmesi ve diger derslerin i¢inde yer almasi gerektigi diisiincesi bu agidan da 6nemlidir. Boylesi
bir egitim esitlik, ifade 6zgiirligl, farkli bakig acilarina saygi gibi degerleri de beraberinde
getirecegi i¢cin demokrasinin pratikte kurulmasina katkida bulunacaktir (Cevik 2023, 173-205).

Elestirel diisiinme dersleri veya felsefe derslerinin igeriklerinin ne oldugu, ne sekilde verildigi
veya uygulandig1 ¢ocuklarin ve genglerin birer sorusturmacit héle gelip gelemeyecegine gore
Olciilebilir. Halihazirdaki ortaokul diizeyindeki diistinme egitimi dersinin ve lise diizeyindeki
felsefe derslerinin igerigi burada 6nemli hale gelir. Tiim bunlarin diginda ilkokul diizeyinde
boylesi bir felsefe egitimi olmadig1 gibi temel derslerin iginde sorusturmalar yapilabilmesi de
miimkiin goriilmemektedir. Unutmamak gerekir ki, bu oturumlarda cevaplari bilinen seyler ve
Ogretmenin sizden dogru yanitlari bekledigi sorusturmalar yapilmaz. Lipman’a gore felsefe
egitimi onemlidir, ¢iinkii
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Gegmigin ideallerinin ve degerlerinin bugiin ve gelecekle olan
baglantisi agisindan tekrar ele alinmasi felsefeyle miimkiindiir (...)
felsefe baska hichir disiplinin saglamayt iimit edemeyecegi elestirel bir
akil yiiriitebilirlik ve sagduyu ruhunu egitimin icine zerk eder (...)
Felsefe bizi disiplinler altinda diistinmeye hazirlayan bir disiplindir
(Lipman 2023, 65).

Lipman’in bu diisiinceleri ¢ercevesinde bakildiginda, bir felsefi diisiinme egitimi olan CIF,
sorusturmacilar ortaya ¢ikaracagi i¢in Nussbaum’un yapabilirliklerinin bir kisminin hayata
gecirilmesi i¢in elzemdir. Keza Lipman demokrasinin se¢im sandigina yilda bir oy atmakla smirl
olmaksizin farkli tabanlarda katilim ve yayilimin ger¢eklesmesinin yolunun ve asir1 bireysellik
ve kolektizmin zararlarindan uzaklagmak icin felsefenin egitimin bir bileseni olarak ortaya
cikmasii gerektigini 6n gormektedir (Lipman 2023, 67). Akil elbette vazgegilmezdir, ancak
egitimin hedefi akil degil, akil yiiriitmek olmalidir. Lipman’a gore ordu, fabrika veya bilgisayarlar
icin akil 6nemli olabilir. Ancak “felsefi pratik, akil yiiriitebilir olmanin viicut bulmus haliyse hem
anlik haz hem de gelecekteki bireysel ve toplumsal deneyimlere sagladigi hazirlik agisindan
cocuklugun her evresinde bu deneyime erisilmesi gerekir” (Lipman 2023, 68). Lipman’in bu
sOzleri Nussbaum’un insani gelismislik diisiinceleriyle ortiisiir. Bu nedenle bir toplum, felsefenin
egitime dahil edilmesiyle gelisebilir. Daha etkin ve sorgulayan yurttaslarm ortaya c¢ikmasini
saglayarak demokrasi kiiltiiriine katkida bulunur.

Okullarda CIF uygulamalarmin etkin olabilmesi igin ii¢ sa¢ ayag: iizerinde durmasi
gerekmektedir. Ogretmen/egitici/uygulayici, dgrenci ve ebeveyn/bakim veren olan bu ayaklar
birbirini destekler niteliktedir. Etkin bir uygulayict olmadig1 durumda akil yiiriitmenin ¢ocuklar
tarafindan edinilmesi, CIF’in tam manasiyla kazandirilmasi miimkiin olmamaktadir. Sayet
ebeveynler veya bakim verenler bu uygulamadan tamamen uzak kalirlarsa ¢ocuklarin felsefeye
olan bakiglart da yine olumsuz yo6nde etkilenebilir, bu da yapabilirliklerin edinilmesinde
potansiyellerin ortaya c¢ikisinda problem yaratabilir.

Ogretmenler veya egitmenler CIF’in nasil uygulanacagina dair egitimi alabilecegi yerler
sinirlidir. Kimi bazi {iniversitelerin felsefe boliimlerinde ders olarak miifredatta yer aliyor olsa da
Ogretmen yetistiren okullarin biiyiik cogunlugunda bu uygulamanin 6gretildigi dersler maalesef
ki yer almryor. O halde bu egitimin alinmasinin yolu, konuyla ilgilenen 6gretmenlerin kendi
maddi imkanlariyla almalariyla (P4C Tiirkiye veya Bogazici Universitesi, Istanbul Universitesi,
Ibn Haldun Universitesi gibi iiniversitelerin siirekli egitim merkezlerinde belli bir iicret karsilig
verilen egitimler 6rnek olarak verilebilir), bu konuda proje bazli ¢alisma (6rnek i¢in bkz. Avet
vd. 2021) yapan uygulayicilarin egitimlerine katilmalariyla ya da bir 6zel okulda ¢alistyorsa o
okulun egitim miifredati nedeniyle onlarin maddiyat kisminin ancak igveren tarafindan
karsilamasiyla miimkiin olabilmektedir. Konuyla ilgili Tiirk¢e veya yabanci dilde yazilmig
kitaplardan faydalanarak 6grenmeye calisma da bir bagka yol olarak karsimiza c¢iksa da
uygulamanin nasil olacagm bir egitici egitimi alabilmenin etkin bir CIiF oturumu yapmanin
onemli bir yolu oldugu akillardan ¢ikarilmamalidir.

Nussbaum’un yapabilirliklerinin bir kisminmn hayata gegirilmesiyle paralellik tasiyan CIF
uygulamasiin 6grenilmesinin topluma katkist oldugu aciktir. Bir uygulayicinin bu egitimi
alabilmesi oncelikle maddi kosullarin (gelir diizeylerinin) saglanmasiyla olanakli hale gelir. Bu
tirden uygulamalara Ogretmenlerin bireysel olarak ulasabilmeleri, kendi potansiyellerini
gelistirebilmeleri, diigiinsel gelisim ile beraber 6grencilere faydali olabilmeleri igin 6nlerindeki
engellerin kaldirilmasi gerekir (Walker & Unterhalter 2007, 2). Bu engellerden ilki maddidir.
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Yeteneklerin gelisimi i¢in esitlik¢i bir yaklasim gerekmektedir. Nasil bir hayat yasamak istiyorsak
buna gore secim yapma Ozgiirligiiniin olmas1 bireyin yeteneklerini gelistirmede onemli bir
adimdir. Bu se¢im yapma 6zgiirliigii ilk asamada sadece gelirinin yeterliligini gerektirir. Sadece
yasamsal temel ihtiyaclarini karsilayan bir gelire sahip 6gretmenin kendi imkéanlartyla boylesi bir
egitimi almasi olduk¢a zordur. Bu yiizden bu uygulamanin 6grenilebilmesi i¢in gerekli egitim
politikalarinim olusturulmasi gerekmektedir.

Bu durum, Sen ve Nussbaum’un tragjik se¢im dedigi kavram ile agiklanabilir. Trajik
durumlarda standart ekonomik yaklagimlar bir secenegi digerinin {istiinde goriir. Ancak 6zellikle
Sen igin bir 6nem siralamasi yapmak, birinden vazgegme durumunda birakacagi ve ¢ogu zaman
tercih edilmeyene bir ¢ozlim getirilemeyecegi icin kabul edilemezdir. Ancak Nussbaum i¢in iki
trajik durum arasinda se¢im yapilmasi gerekiyorsa, bir esik seviyesi belirlenmesi gerekir. Burada
‘nelerin feda edilebilir’ olacagi bir bagka sorunsal olarak karsimiza ¢ikar. Nusshaum merkezi
yapabilirliklerin on tanesinin de vazge¢ilmez oldugunu disiiniir. Biri digerini 6nceleyemez ve
herhangi biri vazgecilebilir degildir. Bu ylizden vazgecilmez iki durum arasindaki carpisma
boylesi trajik sonuglar ¢ikarabilir (Nussbaum 2018, 52-53). Elbette ilk elden se¢imimiz temel
ihtiyaglarin, maddi kosullarin karsilanmasindan yana olacaktir. Ancak egitim politikalariin
ayrintili  diigiiniilerek olusturulmasi, bdylesi bir ikileme yer birakmayacaktir. Ciinkii bir
Ogretmenin kendindeki potansiyelini gerceklestirmek adina, toplumsal agidan fayda saglayacak
bu egitimi alamamasi, yalnizca kendisiyle ilgili degil, 6grencileri ve gelecek nesillere sirayet
edecek bir olumsuzluga yol agacagi icin herkesle ilgili olur. Dolayisiyla felsefe veya
elestirel/refleksif diisiinme egitimi, CIF uygulamalar1 daha demokratik bir toplum igin gerekliyse,
devletin bu imkani her bir egitimciye esit bicimde saglamasi da o denli gereklidir.

Bir toplumda trajik bir se¢imle karsilagilasiliyorsa sOyle diisiintilmelidir: “Yapabilirlik
kalemlerinin hepsinin saglandig1 bir gelecek i¢in neler yapmaliy1z?” (Nussbaum 2018, 54) Bu
durumda bagka bir diizenleme getirilmesi ¢6ziime katki sunacaktir. Bu ¢oziimler
farklilastirilabilir. Devletin 6gretmenlere bu egitimi alma imkani saglamasi bekleniyor olsa da
proje bazli maddi beklentili olmayan egitimlerin arttirilmas1 miimkiin kilmmalidir. Bu agidan
tartisilacak husus esik seviyesinin belirlenmesidir. Keza temel ihtiyaglarin karsilanmasi insanlarin
cogu tarafindan oncelenecektir. Hatta 6gretmenlerin/egitmenlerin bdylesi bir egitim almalari liiks
olarak bile goriilebilir. Ancak daha 6nce de belirtildigi gibi hem yapabilirliklerinin hi¢birinin bir
digerini oncelememesinden (Nussbaum 2018, 61) hem de bireylerin ve toplumun gelisiminin
saglanmasi1 gerektiginden Ogretmenlerin felsefeyle tanigmalarini, bu uygulamanin egitimini
almalar1 dnemlidir.

Yapabilirlikler yaklagimi {izerinden bu duruma bir de 6gretmenlerin calistiklart bolgeler
acisindan bakilabilir. Boylesi bir egitim yiiz yiize oldugu takdirde gelir diizeyi iyi bile olsa, buna
ulasma durumlart imkan dahilinde olmayabilir. Gilinlimiizde bu egitimin cevrim i¢i sekilde
verildigi merkezler elbette ki bulunmaktadir. Ancak bolgesel internete erisim problemleri
oldugunda buna da ayrica ¢6ziim bulunmasi gerekmektedir. Burada ekonomik agidan bir problem
goriilmezken, hizmete ulagma acgisindan bir eksiklik vardir. Bu durum yine &gretmenlerin
yapabilirlikler i¢inde duyular, hayal giicii ve diistince baghigint gergeklestirememesi anlamina
gelir. Nussbaum bu maddede, insanin bir egitimle bilgilenmis, donanmis bir sekilde hayal kurup,
diisiinebilmesi, karar verebilmesi ve aklini kullanabilmesine vurgu yapmaktadir (Nusshaum 2018,
47-48). Bu uygulamanin 6grenme agamasinin ayni zamanda dgretmenlerin de diisiinme bi¢imini
degistirecegi diisiiniildiigiinde onlarin da potansiyellerini aktiiele doniistiirecekleri géz ardi
edilmemelidir. O halde degisim sadece ¢ocuklarla sinirh degildir. Bu uygulamay1 yapmak igin
egitim alan 6gretmenler de diisiinme degisimi iginde olacaklardir. Bu degisime paralel olarak,
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Ogretmenler aktarima dayali olan egitim anlayislarim sorguladiklari gibi, soru sorma ve diistime
becerilerini gelistirmek durumundadirlar (Akkocaoglu Cayir 2021, 49-50). Tiim bunlarin yani
sira sunu unutmamak gerekir ki bir egitimci (bu felsefe egitimi gormiis biri de olabilir) felsefe ve
mantik biliyor olsa dahi, bu disiplinleri somut analizlerde uygulayabilme becerilerine zorunlu
olarak sahip degildir (McCall 2017, 113). Uygulamanin 6grenilmesi ve bu becerinin gelistirilmesi
icin konuya 6zel bir egitimin alinmis olmast sarttir.

CIF’in etkin olmas igin bir diger ayak ¢ocuklardir. Cocuklarin bu oturumlara katilabilmeleri
egitim alan 6gretmenlerin kendi cabalartyla bunu derslerinde uygulamasiyla, belirli bir {icret
karsiliginda bazi merkezlerde yiiz yiize ya da ¢evrim i¢i oturumlara katilabilmeleriyle veya bazi
0zel okullarm kendi inisiyatifiyle bu uygulamay1 yapmasiyla miimkiindiir. Elbette bir egitim
politikasi olarak devlet veya 6zel okullarda bu uygulamanin yaygimlagmasi tam da Nussbaum’un
yapabilirliklerinin hayata gecirilmesine esitlik diizleminde olanak taniyacaktir. Maddi agidan
sorun yasamayan aileler cocuklarinin boylesi bir miifredatin oldugu bir 6zel okula gonderebilir
veya bu uygulamanin yapildigi merkezlerdeki belirli ticret karsiliginda oturumlara katilmalarina
olanak tantyabilirler. Ancak bu uygulama yayginlasmadig1 durumda maddi geliri olmaya ailelerin
cocuklar1 bdylesi bir diisiinme egitimi almaktan mahrum kalacaktir. Bu durum felsefe ve CIF
egitimiyle elde edilecek kazanimlarin yayginlagamayacagi manasma gelmektedir.
Akkocaoglu’nun dgretmenlerle yapmis oldugu bir ¢calismadan birincil agizdan aktardigi su sdzler
bu maddi imkansizliklarin etkisini anlamak agisindan dikkat ¢ekicidir.

(...) sosyal medyada bu konuda ¢alismalar yapan P4C uzmanlarmmin,
belli diizeyde bir bilince sahip, sosyo-ekonomik agidan iyi olan ailelerin
¢ocuklaryla ve ortamin iyi bir sekilde yapuandirildigr simiflarda
calismalar  yiiriittiiklerini - goriiyorum. P4C'nin  yayginlasmast ve
programlarin bir par¢asi olmast agisindan bu olduk¢a olumlu bir sey.
Ancak bu hizmete ulagamayan milyonlarca ¢ocuk varken, hdlihazirda
egitim dedigimiz sey bir meta gibi alimp satilirken P4C'nin de
ulasilmast zor, parast olanmin bundan faydalandigi bir egitim haline
doniigtiyor olmasi hakikaten tiziicii. K62 (Akkocaoglu Cayir 2023, 318-
319).

Tiim okullarda ayni bicimde egitim miifredatinin felsefi diisiinmeyi gelistirecek bigcimde
degistirilmesinin insani gelismislik ve demokratik bir toplum i¢in gerekli oldugu g6z Oniinde
bulunduruldugunda bir egitim politikasi olusturulmasinin 6nemi bir kez daha ortaya ¢ikar.

Bireyin sorumlu ve demokrat bir yurttas olmamn yanmi sira hayatin
ileriki asamalarinda yapmak isteyecegi c¢esitli seyler icin gerek
duyacag bilgi ve becerileri begeri bilimlerle edebiyatta bulmast
miimkiindiir. Bu beceriler arasinda elestirel diistinme, baskasinin
icinde bulundugu durumu fark etme ve anlama yetisi ile diinya tarihi ve
gliniimiiziin kiiresel ekonomi diizeni hakkinda bilgi sahibi olma gibi
konular sayilabilir (Nussbaum 2018, 173-74).

Nussbaum’un bu alintida da goriildiigii lizere, sorumlu ve demokrat yurttas olabilme becerilerinin
igerisine elestirel diisiinmeyi de almasi bir tesadiif degildir. Daha 6nce de belirtildigi tizere
elestirel diisiinmenin okullardaki egitimin temelinde olmas1 gerekir. Bu tam da Lipman’in da
belirttigi gibi miifredatta mutlaka bulunmasi hatta diger derslerin igerisinde de yer almasinin ne
denli 6nemli oldugunu gosterir. Tiirkiye’de konuyla ilgili ¢alismalara bakildiginda da kisith
stirede yapilan uygulamalarin ¢ocuklarin diisiinsel, duygusal ve akademik gelisimlerine katki
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sundugu sOylenebilir (Konuyla ilgili bazi ¢aligmalar i¢in belirtilen su makalelere bakilabilir:
Kefeli I. Ugiincii D. & Yaman Z.202; Avci F. Ozdag S. Akdeniz E. C. Oncii E. & Oner E. 2021;
Karadag F. 2023; Ozcan S. Sallabas M. E. & Akgiil A. 2022). Kiiciik yaslardan itibaren alan
felsefe egitimi, diisiinsel degisimin i¢sellestirilmesinde biiyiik bir onem arz edecektir.

Son ayak olan ebeveynlerin bilinglenmeleri, ¢ocuklarinin ve genel olarak toplumun bakis
acisini degistirmek acisindan 6nem arz eder. CIF uygulamalarmin veya felsefenin gerekli
bulunmamasi ve 6nemsenmemesi uygulamayi gergeklestirmede ve fayda saglamakta bir engel
olarak goriilebilir. Yine 6gretmenlerle yapilan bir ¢aligmada katilimcilardan birinin su sézleri
bunu agikg¢a ortaya koymaktadir. “Yagadigim bir diger sorun okul yoneticilerinin, 6gretmenlerin,
velilerin ¢ocuklarla felsefe yapmayir 6nemli ve gerekli bulmamalari. Bu durumun hem
kolaylastiricinin - motivasyonunu disiirdiigiinii hem de Ogrencilere olumsuz yansidigini
diistiniiyorum. K18” (Akkocaoglu Cayir 2023, 317).

CIF’in ayn1 zamanda yetiskinlere de uygulanabilen bir yéntem oldugu, yapilan topluluklar igin
felsefe uygulamalariyla goriilebilir. Cocuklara ve gencglere uygulanan yontemle aralarinda
birtakim niianslar olsa da yetigkinlerin de felsefeyle tanigmalar1 ve refleksif diigiinmeyi
Ogrenmeler miimkiindiir. Keza felsefi bilgiye sahip olmanin refleksif diislinmeye dogrudan sahip
olundugu anlamma gelinmedigi de ayrica dikkat gekilmesi gereken konudur. McCall’un daha
once makalede bahsi gecen ylizme 6rneginin devami tam da bu hususu agiklamaktadir.

Hatta birini suya sokmadan ona yiizmeye dair pek ¢ok sey ogretilebilir,
bazi yiizme egitmenleri 6grencilerini suya sokmadan once bunlart
yapar ama bir kisi bu konu hakkinda ne kadar bilgiye sahip olursa
olsun, suya girip yiizmedikten sonra yiizme bildigi séylenemez (McCall
2017, 2).

O halde felsefe tarihi bilgisine sahip olmak ile felsefe yapmak arasinda bir fark vardir ve
refleksif diiglinme kapasitesinin aktiiel hale gecmesi igin bdylesi bir felsefe pratigine ihtiyag
bulunmaktadir. Bu durumda yetigkinleri dogrudan rasyonel ve refleksif diisiinen kimseler olarak
kabul etmek eksik bir diisiinme olacaktir. Ebeveynler veya bakim verenler felsefe tarihi bilgisine
sahip olsalar dahi bu pratige bir bicimiyle dahil olmalar1 gerekmektedir. Ebeveynlerden
baslayarak diger yetigkinlerin katilimi okullarda yapilacak bilgilendirme veya ogrencilerle
yapilan uygulamalarin evde ebeveyn veya bakim verenlerle de yapilmasini isteyerek baslayabilir.
flgi ¢ekici olmas1 bakiminda ¢ocuklarla kullanilan uyaricilar ebeveynlerle paylasilabilir veya
okulda birtakim bilgilendirme toplantilar1 yapilabilir. Yetiskinler veya ebeveynlerle CIF
uygulamalar1 bazi 6zel merkezlerde yapiliyor olsa da devlet destegi ile proje bazli bir bigimde
planlanmasi katilimi arttiracaktir. Bu da yetiskinlerin degisen diisiinme bi¢imleriyle demokratik
yurttag olma yolunda empati, fikirlerini ifade etme, karsisindakini anlama ve argiiman iiretme
potansiyellerini gelistirecektir. Hem ¢ocuklarla hem de ebeveyn veya bakim verenlerle bu
oturumlar gerceklestirildiginde daha biiyiik bir fark yaratmak miimkiin hale gelir. McCall’un
kitabinda anlattigi, 1994-1995 yillar1 arasinda bir yi1l boyunca ii¢ yetiskin ve dort gocuk grubuna
uygulanan ‘Felsefe Eglencelidir’ projesinin (2017, 196) sonuglari ¢arpicidir. Bu oturumlarla
ebeveynlerle ¢ocuklar arasindaki iliskilerde diizelme olmus, 6grenciler arasi siddet azalmisg,
uygulanan bolgede daha 6nce olan mezhepsel ayrigsmalar yerini mezhepler arasi arkadasliklar
olusturmaya birakmistir. Yine 1992 yilinda Kuzey Glasgow’da uygulanan ‘Felsefi Diyalog
araciligiyla Yetkinlestirme’ projesi (McCall 2017, 192) hem cocuklara hem de yetigkinlere
uygulanmistir. Yetiskinler arasinda bakicilar ve ¢ocuklardan sorumlu olan anne, baba, babaanne
veya anneanneler bulunmaktadir. McCall, proje sonunda ¢ocuklar1 ‘sorunlu’ olarak etiketlenen
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bu ailelerin kendi i¢lerindeki iletisim ve etkilesimlerinde olumlu yonde degisme oldugunu
kitabinda ayrintili bir bigimde ele anlatmigtir (McCall 2017, 193).

Sonug¢

Merak ve diisiinme insanda nefes almak gibi kendinde bulunan iki unsurdur. Algiladigimiz seyleri
merak ederiz, onlarla ilgili diisiinlis gerceklestiririz, hatta karsilastigimiz bazi seyler karsisinda
hayrete diiseriz. Platon ve Aristoteles’in de dile getirdigi gibi hayret, felsefe yapmaya baslamanin
ilk adimidir. Cocukluktan itibaren sordugumuz sorular, ¢evremizi anlamlandirma ¢abasit merak
ve duydugumuz hayret ile iligkilidir. Geleneksel egitim modeli bu merak ve hayret duygumuzun
bir sekilde korelmesine, ezbere bilgiler ve sorulan sorularin belli yanitlarinin beklentisiyle
kaybedilmesine yol a¢maktadir. Bu durumda disiinmeden refleksif diisiinmeye gegise,
potansiyellerimizin aktiiele donligmesine izin vermemektedir. Bu durum ayn1 zamanda
Nussbaum’un insani gelismislik iizerine yaptig1 tartismalarla da rtiismektedir. Insani gelismislik
insanin yapabilirliklerinin hayata gecirilmesi manasina gelir. Bu a¢idan Nussbaum’un on tane
olarak belirledigi merkezi yapabilirlikler, insan onuruna yakisir bicimde asgari gelisimi
saglayacak ‘daha iyi’ bir hayat siirmek i¢in gereklidir. Bu yapabilirliklerin imkaninin kilit noktas1
egitimdir. Egitim yapabilirliklerin bir kisminin hayata gegirilmesinde 6nemli bir rol oynar. Ancak
egitimin igerigi, cocukluktan bizde bulunan merak duygusunun kaybedilmeden refleksif
diistinmeyi 6grenmeye olanak tantyacak sekilde olmasini gerektirir. Geleneksel egitim modeli,
yetiskinden ¢ocuga dogru aktarilan bilgiler silsilesi oldugu i¢in felsefi veya refleksif diisiiniise
alan agmazlar. Bu da kendi aklin1 kullanarak derin diisiinme, karar verme, hayal giicliniin gelisimi,
baska insanlarla bag kurma, empati, hayati planlamada elestirel bir bakis acisina sahip olma tiim
canlilara saygi gosterme ve fikirlerini ifade etme noktasinda problemlere yol acar. Egitimin amaci
Nussbaum’un da ileri stirdiigii tizere i¢sel yagami zenginlestirmek olmalidir (Kiling 2023, 502).
Egitim miifredatina felsefi diisiiniisiin eklenmesi ve geleneksel egitim miifredati diginda alternatif
bir igerik gelistirilmesi, bireyin bu kazanimlar1 elde etmesi yoluyla yapabilirliklerin bir kismimin
da hayata gegirilmesi anlamina gelir. Bu da igsel bir zenginlik elde edilmesidir. Bu i¢sel zenginlik
felsefeyle aktiiel hale gecirilebilir. Dewey ve Lipman’in 6zellikle belirttigi izere, kii¢iik yaslardan
itibaren cocuklara felsefi diisliniisiin icsellestirilerek verildigi bir egitim, onlar1 tek tip yurttag
olmaktan ¢ikarip, demokrasinin siirdiiriilmesinde etkin rol oynayacak unsurlarla bezenmis
bireylere donilismelerine neden olacaktir. Bir diger deyisle, boylesi bir egitim kiiciik yaslardan
itibaren bizlerde olan merak duygumuzun siirmesini ve bunun felsefi bir diisiiniise evrilmesine
olanak taniyacaktir. Bu agidan bakildiginda Nussbaum’un onurlu bir insan yagsami ve ‘iyi’ bir
yurttas olma yolunda alinmasi gereken egitimin icerigi felsefe yoluyla zenginlestiginde, bireyler
yapabilirlikleri hayata gegirebilir. O halde, Nussbaum’un yapabilirlikleri 6zerk bireylerin ortaya
¢ikmasina olanak tanryacak CIF egitimiyle birlikte diisiiniilmelidir.

Nussbaum’un yapabilirlikler yaklasimimin CIF ile iliskisi iki yonliidiir. Makalede gosterilmeye
calisildig1 iizere yapabilirliklerin alt1 tanesinin imkam CIiF’in egitim miifredatina eklenmesiyle
desteklenebilir. CIF oturumlariyla ¢ocuklar veya yetiskinler, demokratik birer yurttas olma
nitelikleri edinmenin yani sira yapabilirlikler yaklasimindaki altt maddeyi de olanakli héale
getirebilirler. Yaklasimin CIF ile bagi bu agidan olumludur. Ancak CiF uygulamalarindaki
zorluklar yine Nussbaum’un yapabilirlikler yaklagiminda gosterilen ve bazi potansiyellerin
aktiiele donlismesinde engel olarak tartigilan, 6zellikle maddi yone vurgu yapan maddelerle de
iliskilidir. Bir toplumun bilyiime veya gelismislik dlgiimlerinin maddi ya da GSYIH artis1 ile degil
de her bir bireyin potansiyellerini ortaya ¢ikarabilme olanaklarinin saglanmasiyla 6l¢iildiigiinde
miimkiin olabilecegi diigiincesi egitim igeriginin farklilagtirilmasi1 gerektigini gosterecektir.
Dewey ve Lipman’in miifredata ilkokuldan itibaren felsefe veya elestirel diisiinme gibi derslerin
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konulmas1 gerektigi fikri bunu destekler. CIF’in bireysel ve dolayisiyla toplumsal gelisimi
hedeflemesi, Nussbaum’un bireye odaklanmanin politik agidan bir fark yaratacagi diislincesini
(Nussbaum 2018, 51) desteklemektedir. Oncelikli olan bireyin potansiyellerinin ortaya
¢ikarilmasidir, bu da toplumun déniisiimiiniin anahtari olacaktir.

Yapabilirliklerin hayata gegirilmesinde etken olabilecek CIF uygulamalar1 yaygin bir egitim
programi olmamasindan dolay1 dileyen herkesin ulasabilecegi bir agsamada degildir. Genel bir
miifredat icine alinmasi ve CIF uygulamalarinin belli maddiyat ayrilarak ulasilabilir olmasi hem
kolaylastirici olmak hem de bu oturumlara katilmak isteyenlerin potansiyellerini gelistirmelerinin
oniindeki engeldir. Bu tiir bir durumda Dewey ve Lipman’in fikirleriyle Nussbaum’un 6nerisi
benzer bir noktada durmaktadir. Bu CIF uygulamalarmin bireyden topluma uzanan getirilerine
bakildiginda bunlarin kamusal olarak uygulanabilir (Nussbaum 2018, 55) olmasinin 6nemi agik¢a
goriilebilir. Bir diger deyisle uygulamanin egitim miifredatinin i¢ine alinarak kamusal olarak
yayginlastirilmasi, CIF uygulamalarni maddi olanaklara sahip olan belli bir kesime 6zgii
olmaktan kurtaracaktir. Bu da Nussbaum’un insan onuruna yakisir bir hayata sahip olmak i¢in
ihtiya¢ duyulan yapabilirliklerin imkanini egitim ile destekleyerek, ne tiirden bir planlamayla CIF
uygulamalariin tiim miifredatta yer almasinin saglanabilecegiyle ¢oziilebilir.

CiF’in uygulama zorluklarina iliskin yapilan belirlemelerin bir kismimin maddi kaynakli
oldugu agiktir. Bu maddi zorluklar iilkenin GSYIH orani ile dogrudan iliskili degildir. Gelir
dagilimi esitsizligi nedeniyle bireylerin yalnizca bir kismi kaynaklara ulasabilir. Oysa genel bir
kamu politikasi1 olarak yapilacak bir egitim reformu, demokratik bir yurttas olarak bireyin merkezi
yapabilirlikleri edinmesine katki sunacaktir. Bu makalede de dile getirildigi ve ayrintilariyla
anlatildig1 iizere CIF uygulamalarinin hedefleri ve kazanimlari Nussbaum’un merkezi
yapabilirliklerinin bir kismin1 miimkiin hale getirmede 6nemli bir rol oynamaktadir. Uygulamanin
zorluklarimin agilmasi bireyin ve dolayisiyla toplumun gelisimine katki sunacaktir.
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