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Oz

Nitel arastirma yontemlerinden icerik analiziyle yapilandirilmis olan bu ¢alismada Tiirkge
ders kitaplarindaki etkinlikler ve olgme degerlendirme uygulamalar: araciligi ile 6gretilmesi
amaglanan hedef sozciikler, deyimler ve atasézlerinin belirlenerek incelenmesi amaglanmugstur.
Bu amag¢ dogrultusunda 2023-2024 egitim 6gretim yilinda kullanilan tiim Tiirkce ders kitaplar
(19 adet) arastirmacilar tarafindan ele alimmus, kaynaklar igerisinde ogretilmesi hedeflenen
sozciikler, deyimler ve atasozleri belirlenmistir. Bu islemin ardindan elde edilen verilerin, frekans
analizi ile irdelenmesiyle ayni sinif seviyesine yonelik hazirlanmis ders kitaplart arasinda hedef
soz varligimn niteligi ve niceligi acisindan bir tutarlilik olmadigi tespit edilmistir. Bu sonuca ek
olarak farkly simif seviyelerine yonelik hazirlanmis ders kitaplarindaki hedef sozciiklerin ise benzer
oldugu ve ogrencinin halihazirda égrenmis olmast beklenen sézciiklerin tekraren sézciik 6gretimi
etkinliklerine dahil edildigi saptanmustir: Ayrica hedef sozciik sayisinin sinif seviyelerine paralel bir
sekilde diizenli bir artis ya da azalis géstermedigi, kullanim sikligi oldukc¢a diisiik ve giinliik hayatta
yeri olmayan sozciiklerin hedef sozciik olarak sunuldugu sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda
Tiirkge ders kitaplarindaki hedef sozciiklerin se¢iminde, tutarliliginda, asamaliliginda, sayisinda,
tekrar durumunda ve niteliginde belirli sorunlar oldugu sonucuna ulasilmis; bu sorunlarin ¢oziimii
icinse smif seviyelerine gore hedef sozciik listelerinin olusturulmasi, ogretilecek sézciiklerin ve
sozciik saylarimin standart hdline getirilmesi, ders kitabt yazarlar arasinda es giidiimiin ve
etkilesimin saglanarak ders kitaplarindaki agamaliligin ve tutarliligin saglanmasi, Tiirk¢e 6gretim
programina hedef séz varligina yonelik bir kilavuz eklenmesi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: sozciik 6gretimi, Tiirkce ders kitaplari, soz varligi, hedef sozciik, deyimler ve
atasozleri
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Target Vocabulary in Turkish Textbooks in Terms of
Quantity, Quality and Consistency

RESEARCH ARTICLE

Abstract

This study, structured through the content analysis method, one of the qualitative research methods,
aims to identify and examine the target words, idioms, and proverbs intended to be taught through
activities and assessment practices in Turkish textbooks. To achieve this goal, all Turkish textbooks
(19 in total) used in the 2023-2024 academic year were reviewed by the researchers, and the target
words, idioms, and proverbs intended to be taught within these sources were identified. Following
this process, a frequency analysis of the collected data revealed that there was no consistency in
terms of the quality and quantity of the target vocabulary among textbooks prepared for the same
grade level. Furthermore, the target words in textbooks prepared for different grade levels were
found to be similar, with some words that students were already expected to have learned being
repeatedly included in vocabulary teaching activities. It was also determined that the number of
target words did not show a consistent increase or decrease in parallel with grade levels, and
that words with very low usage frequency and little relevance to everyday life were presented as
target words. Consequently, the study concluded that there are specific issues with the selection,
consistency, gradation, number, repetition, and quality of target words in Turkish textbooks. To
address these issues, the study suggests the development of target word lists by grade level, the
standardization of the words and the number of words to be taught, the establishment of coordination
and interaction among textbook authors to ensure gradation and consistency in textbooks, and the
addition of a guide on target vocabulary to the Turkish teaching program.

Keywords: vocabulary teaching, Turkish course books, vocabulary, target word, idioms, and
proverbs

Giris

Dilin sagladig iletisim, is birligi ve bilgi aktarimi, modern diinyanin ve
giiniimiiz bilgi birikiminin temellerini olusturmaktadir. Bu baglamda dili insanin
varlik sebebi olarak dahi gérmek miimkiindiir (Aytas ve Ozcan, 2019). insanligin
en yetkin iletisim araci olan dilin tek bir unsurun varligi ile meydana geldigi
sOylenemez. Ancak atom ile madde arasindaki iligskinin bir benzerinin sézciik ile
dil arasinda da var oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ciinkii atomlarin maddenin
temel bilesenlerini olusturmasi gibi sozciikler de dilin temel bilesenlerini
olusturmaktadir. Bu baglamda sozciiklerin dilin esast oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Diger yandan dilin 6zelliklerinden birisi de diislince ile bir arada
olmasi, diisiincelerin cogu zaman dil araciligiyla iletilmesidir (Vygotsky, 1998).
Bu noktada da sozciikler 6n plana ¢ikmakta; bireyin zengin bir séz varligina
sahip olmasi, zengin bir diisiince sistematigine sahip olmasini beraberinde
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getirmektedir (Budak, 2000; Malt, 2020). Ciinkii her sozciik, insanin zihnine bir
kavram ve sema ile birlikte yerlesmekte ve diisiincelerin temelini olusturmaktadir
(Ozkirimli, 1994). Benzer sekilde bireyin duygu ve hayallerinin de bir yoniiyle
sozciiklere dayandigr (Karatay, 2007) bilinmektedir.

Soézciik kavraminin tim dillerde bir karsiligi olmasina ragmen bu
kavram icin evrensel ve mutlak sinirlart olan bir tanim yapmak zordur. Ciinkii
sozciik, farkli dillere ve bakis agilarina gore degisik gerekcelere dayanarak ayri
tanimlamalarla degerlendirilebilecek bir kavramdir (Ulper, 2023). Ancak yine de
sozciik kavramina yonelik genel bir tanim yapilmasi gerekirse ilgili olgunun en
temel anlamiyla seslerin ya da harflerin anlamli birlikteligi olarak ele alinmasi
miimkiindiir. Bu yoniiyle sozciikler, bazen bir kavramin 6nemli bir par¢asini, bazen
de dogrudan kendisini karsilamaktadir (Karatay, 2007). S6zciiklerin diislincelerin
temelini olusturdugu ve kisinin diisiinme kabiliyetini etkiledigi dikkate alindiginda
ise soz varliginin; temel dil becerilerinin kazandirilmasinda ve gelistirilmesinde
(Memis, 2024; Ozbay ve Melanlioglu, 2008; Sever, 2000), etkili kullanilmasinda
(Budak, 2000; Cicek ve Dilekgi, 2022; Kamil, 2004; Karadag, 2021; Karatay,
2007; Memis, 2018; Murnane vd., 2012; Williams, 2008), herhangi bir derste
basarili olunabilmesinde (Giilden ve Kaplan, 2024), dil becerileri arasinda
bir koprii kurmada ve ortak bir zemin hazirlamada (Memis, 2024), anlama
becerisinin gelisgmesinde ve bu dogrultuda okul basarisin1 ve akademik basariy1
saglamada (Marzano ve Pickering, 2005; Sprenger, 2013; Zhang ve Zhang, 2020),
dil bilgisi kurallarinin ve konulariin 6gretiminde (Memis, 2019) etkili olmasi
kagimilmazdir. Diger yandan bireylerin soz varligindaki eksikligin, 6grenme
glicliigii yarattig1 (Biemiller, 2004), anlama ve anlatma yeteneklerini olumsuz
etkiledigi (Karatay, 2007), etkili bir okuma becerisini engelledigi, dolayisiyla
bilgiye erisme (Karatay, 2018; Ozdemir, 2023), iletisim kurma, ¢ikarim yapma,
akademik basar1 gdsterme gibi siirecleri olumsuz etkileyerek modern hayattan
uzaklagmaya neden oldugunu (Akyol, 2020) sdylemek miimkiindiir. Bu sorunlar1
en aza indirmenin en etkili ¢dzlimii ise zengin ve etkili bir s6z varligina sahip
olmaktan gegmektedir.

Kritik derecede Onemli olan séz varligi ile ilgili en Onde gelen
kavramlardan birisi sozciik Ogretimidir. Sozcikk 6gretiminin asil amaci s6z
varligin1 zenginlestirerek ve genisleterek kisinin hayat standartlarmi, dil
becerilerini, akademik basarisini ve sosyal becerilerini gelistirmektir. Bu
dogrultuda sozciik 6gretiminin énemi ve gerekliligi konusunda bir goriis birligi
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oldugunu sdylemek miimkiindiir. Dolayisiyla kisinin hayatini1 dogrudan etkileme
potansiyeli itibariyla kisilerin s6z varliklari, 6rglin egitim ile zenginlestirilmeye
caligilmaktadir. Bu 6gretimin niteligi de dogal olarak kisilerin s6z varligina,
dolayisiyla s6z varligiin etki alanlarina tesir etmektedir. Konu sézciik 6gretimi
oldugunda ise karar verilmesi ve belirginlestirilmesi gereken ilk nokta, hangi
sozciiklerin dgretilecegi olmaktadir (Karatay, 2007; Ozbay ve Melanlioglu,
2008).

Sozciik 0gretimi siirecinde, hedef sodzciiklerin belirlenmesinde dikkat
edilmesi gereken en Onemli unsurlar arasinda sozclglin iletisimsel degeri
gelmektedir. Bu dogrultuda sozcliik Ogretimi faaliyetlerinde ogrencilere
hedef sozciik olarak sunulacak olan kelimelerin; dgrencilerin giinlilk hayatta
karsilasabilecekleri, kendilerini ifade etmede ise kosabilecekleri, kisaca kullanim
siklig1 yiiksek sozciikler arasindan segilmesi gerekmektedir (Demirel, 1999;
Karadag, 2021; Nation, 2001; Ulper, 2023). Ciinkii dilde en sik kullanilan
kelimeler, toplam kullanimin olduk¢a 6nemli bir boliimiinii olusturmaktadir. Bu
duruma 6rnek olarak Aksan (1998) dillerde en ¢ok kullanilan 1000 sézciigiin,
toplam sdzciik kullaniminin %80’ini olusturdugunu belirtmektedir. iletigsimsel
degerin yaninda Ogrencilere sunulacak hedef sozciiklerin 6grencilerin; bilissel
ve duyugsal seviyesine uygun olmasi (Ediger, 2002), ilgi duyduklar1 alanlara
yonelik olmasi (Demirel, 1999), daha 6nce 6grenmedigi sozciiklerden olusmasi,
sosyal hayatta belirli bir 6neme sahip olmasi, dgrencilerin halihazirda kelime
hazinelerinde bulunan sozciiklerle aciklanabilmesi ve gelecekte de kullanim
potansiyelinin olmas1 gerektigini sdylemek miimkiindiir (Nagy ve Hiebert, 2011;
Ulper, 2023).

S6z konusu kelime 6gretimi oldugunda, hedef sdzciikler kadar 6n plana
¢ikan diger bir kavram da sdzciik 6gretim anlayiglaridir. Bu anlayislar ise esasinda
dogrudan sozciik 6gretimi ve dolayli sdzciik 6gretimi olarak ikiye ayrilmakta,
kimi durumlarda bu iki anlayis birlikte ise kosulabilmektedir. Bu anlayiglardan
dogrudan sozciik 6gretiminde direkt olarak hedef sozciiklere odaklanilmakta,
sozciigiin edinilmesine yonelik bilingli bir ¢aba gdsterilmektedir. Diger yandan
dolayli s6zciik 6gretiminde ise sozciik 6grenmek asil amag olarak goriilmemekte,
sozcilk O6grenmeye yonelik bilingli eylemler gerceklestirilmemektedir. Bu
anlayiglarin temel farklarindan bir digeri ise dogrudan sozciik Ogretiminde
hedef sozciikler net bir sekilde belirlenmis ve tanimlanmis durumdayken
dolayli sozciik 6gretiminde iletisim esnasinda rastlantisal olarak sozciiklerin
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ogrenilmesidir. Ancak bu farkliliklara ragmen bu iki anlayis birbirini tamamlayan
parcalar olarak goriilmektedir. Ciinkii iki anlayisin da belirli avantajlari ve
dezavantajlar1 bulunmaktadir. Bunlara Ornek olarak dogrudan Ogretimle
ogretilebilecek sozciiklerin sinirli olmasi, dolayli yontemde zihinsel ve psikolojik
olgunluga ihtiya¢ duyulmasi gosterilebilir. Bu dogrultuda ise iki yontemin uygun
dogrultuda ise kosuldugu uygulamalar 6n plana ¢ikmaktadir. Agiklanan bilgiler
(Hulstijn, 2003; Memis, 2024; National Institute of Child Health and Human
Development [NICHD], 2000; Rieder, 2003; Schmitt, 2007) dogrultusunda
hedef sozciik kavramimin dogrudan sozciik dgretimi ile iliskili bir olgu oldugu
ve hedef sozciiklerle ilgili tespitlerin ve incelemelerin dogrudan sozciik 6gretimi
kapsaminda gercgeklestirildigi ifade edilebilir.

Orgiin egitim yoluyla gergeklestirilen sozciik 6gretimi faaliyetlerinde
temel rolil dogal olarak Tiirkce dersi tistlenmektedir. Bu noktada daha 6nce 6nemi
aciklanmaya calisilan s6z varligi ve sozciik 6gretimine Tiirkge derslerinde 6zel
bir hassasiyet gosterilmesi gerekmektedir. Tiirk¢e derslerinin islenis bi¢imine
genel olarak bakildiginda, egitim O6gretim faaliyetlerinin ¢ogunlukla, 6grenciye
ve stirecin kendisine yonelik etkili bir kilavuz olan ders kitaplar araciligiyla
gerceklestirildigi (Topguoglu, 2011) ve ders kitaplarmin Tiirk¢e derslerinde en
cok basvurulan materyal oldugu (Bagci ve Unal, 2013; Giines, 2022; ()zbay,
2003) goze ¢arpmaktadir. Bu baglamda formel sekilde yiiriitiilen sdzcilik 6gretimi
uygulamalarinin ¢ogunlukla ders kitaplar1 tizerinden gerceklestirildigi ifade
edilebilir.

Ulusal alan yazininda Tiirkge ders kitaplari igerisindeki sozciik 6gretimi
faaliyetlerinin ¢esitli agilardan incelendigi ¢aligmalara rastlamak miimkiindiir.
Bu caligmalar, Tirkge ders kitaplarinin deyim varligi ve 6gretimi (Tirkben,
2019), sozcik dgretimi yontem ve teknikleri (Karagol ve Tarake¢i, 2019; Nurlu
ve Sarica, 2014; Omeroglu ve Hakkoymaz, 2022; Simsek ve Demirel, 2020),
ders kitaplarindaki s6zciik 6gretimine yonelik 6gretmen goriisleri (Geng, 2021;
Goger ve Kilig, 2021), sozciik dagarcigini gelistirmede ders kitabi etkisi (Benzer,
2013; Maden, 2020), ders kitaplarindaki sozciik 6gretiminin genel planlamasi
(Akyiiz Aru ve Ertem, 2014), sozciik 6gretimi kazanimlar1 ve etkinlikleri (Liile
Mert, 2013), 6grencilerin anlamini bilmedikleri kelimeler baglaminda ders
kitaplarindaki sdzciik 6gretimi (Yilmaz ve Dogan, 2014), sozciik 6gretiminin
genel nitelikleri (Giilden ve Kaplan, 2024; Gilindogdu, 2012) ve sozciik dgretimi
etkinlik tiirleri (Bayraktar, 2018) acisindan incelenmesini igermektedir. Ancak
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daha once de bahsedildigi lizere sézciik 6gretiminin en dnemli bileseni hedef
sozctktiir. Bu dogrultuda soézcilik 6gretiminin temel kaynaginin hedef sozciikler
acisindan incelenmesi de oldukca Onemlidir. Gergeklestirilen alan yazini
taramasinda Tiirk¢e ders kitaplarinda hedef sozciik olarak sunulan sozciiklerin
toplu olarak dogrudan belirlendigi ve irdelendigi bir ¢aligmaya rastlanilmamistir.
Bu noktada Giilden ve Kaplan’in (2024) calismasi, 4 farkli Tiirkce ders
kitabinda hedef sozciikleri, deyimleri ve atasdzlerini tespit etmesi bakimindan
on plana ¢ikmaktadir. Ancak ¢alisma igerisinde belirlenen unsurlarin; tutarlilig:
sorgulanmadigi, detayli bir analizi ve karsilastirmasi gergeklestirilmedigi icin
sozii edilen ¢aligsma, hedef sozciiklerin genel durumu hakkinda yeterli veri
sunmamaktadir. Daha 6nce bahsedildigi {izere modern diinyanin ve insanligin
temeli olan dilin ve iletisimin esasini olusturan sdzciiklere yonelik verilecek
egitimin niteligi, siiphesiz kisilerin akademik ve sosyal yasantisinin kalitesini,
dolayisiyla toplumun genelinin gelismisligi iizerinde oldukca etkili olacaktir.
Nitekim sozciik 6gretiminin gergeklestirilmesine yonelik siireclerin ve bu siirecin
bilesenlerinin incelenmesi, sorgulanmasi ve degerlendirilmesi; dil egitiminin ve
Ogretiminin kalitesi i¢in yadsinamaz bir 6neme sahiptir. Bu kapsamda 6n plana
cikan unsurlarin basinda ise hedef sozciikler gelmektedir. Cilinkii dogru, tutarli ve
islevsel sekilde belirlenmeyen hedef sdzciikler kisilerin s6z varligina kayda deger
bir katki sunmayacak, dolayisiyla kisilerin séz varligini gelistiremeyecektir. Bu
durum da dogal olarak kisilerin dil becerilerinin gelismemesine neden olacak,
dilin ve dil becerilerinin s6z konusu oldugu tiim ortamlarda ilgili kisilerin zafiyet
gostermeleri ile sonuglanacaktir. Bu baglamda ¢alismanin, soézciik 6gretiminin
oldukca dnemli bir bileseni olan hedef sézciiklerin genel niteligine 151k tutarak
alan yazinina katki sunacagina inanilmaktadir. Bu kapsamda 2023-2024 egitim
ogretim yilinda kullanilan tiim Tiirkge ders kitaplarindaki hedef s6z varligini
belirlemeyi ve bu séz varligmi cesitli acilardan incelemeyi amaglayan bu
arastirmada siire¢ boyunca cevap aranan sorular asagida yer almaktadir:

1. Tiirkge ders kitaplarinda sinif seviyelerine gore Ogretilmesi hedeflenen
sozcik sayisi nedir?

2. Tirkee ders kitaplarinda 6gretilmesi hedeflenen sozciik sayisi, sinif seviyesine
gore diizenli bir artis gdstermekte midir?

3. Ayni smif seviyesine yonelik hazirlanmis Tiirkge ders kitaplarindaki hedef
sozciik sayisi tutarli midir?

4. Aym smif seviyesine yonelik hazirlanmig Tiirkge ders kitaplarinda hedef
sozciikler tutarlt midir?
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5. Farkli sinif seviyesine yonelik hazirlanmis Tiirkce ders kitaplarindaki hedef
sozctukler ayrigmakta midir?

6. Tiirkge ders kitaplarinda sinif seviyesine gore dgretilmesi hedeflenen deyim
ve atasozil sayisi nedir?

7. Tirkge ders kitaplarinda 6gretilmesi hedeflenen deyim ve atasozii sayisi sinif
seviyesine gore diizenli bir artis gostermekte midir?

8. Aymi smif seviyesine yonelik hazirlanmis Tiirkge ders kitaplarindaki hedef
deyim ve atasozii sayisi tutarli midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Tiirkge ders kitaplarinda 6gretilmesi hedeflenen sozciiklerin, deyimlerin
ve atasozlerinin belirlenmesini ve incelenmesini amaglayan bu caligmada nitel
arastirma yontemlerinden igerik analizi kullanilmistir. Ierik analizi, metin veya
metinlerden olusan bir kiimenin i¢indeki belirli anlamlarin ve verilmek istenen
mesajlarin belirli bir sistematik ile kategoriler seklinde ortaya konulmasini ve
kategorilerin nicel ve nitel olarak analiz edilmesini kapsamaktadir (Biiyiikoztiirk
vd., 2020; Giiler vd., 2015).

Tiirkce derslerinin biiyiik dlctide ders kitaplara bagl olarak islenmesi,
dolayistyla sozciik ogretimi etkinliklerinin de ders kitaplariyla yiiriitiilmest;
sozciik 0gretimine ve hedef soz varligina yonelik incelemelerin ders kitaplarinin
analiziyle gerceklestirilmesini gerektirmektedir. Bu baglamda birer dokiiman
Ozelligi tasiyan ders kitaplarinin incelenmesine yonelik gerceklestirilecek bir
caligmada kullanilabilecek en uygun modelin icerik analizi oldugu ifade edilebilir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma stirecinde ilk olarak 2023-2024 egitim Ogretim yilinda
kullanilan 15 farkl Tiirkce ders kitabindaki hedef sdzciikler, deyimler ve atasozleri
dokiiman analizi ile belirlenmistir. Daha sonra Giilden ve Kaplan’in (2024) 2023-
2024 egitim 6gretim yilinda kullanilan 4 farkli Tiirk¢e ders kitabindaki hedef
sozctikleri, deyimleri ve atasdzlerini tespit ettikleri caligmalarmin verileri de
aragtirmacilar tarafindan toplanan verilere dahil edilerek kullanilmistir. Veri
toplama siirecinden kaynakli farkliliklarin en aza indirilmesi i¢inse sozii edilen
aragtirmacilar tarafindan ele alman 4 ders kitabi, yazarlar tarafindan ayrica
incelenmis ve tespit edilen hedef sozciiklerin tutarli oldugu tespit edilmistir.
Bu baglamda 2023-2024 egitim o6gretim yilinda kullanilan tim Tiirkge ders
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kitaplarindaki sozciik 6gretimi etkinlikleri ve tema sonu 6lgme degerlendirme
sorulari/etkinlikleri vasitasiyla 6grencilere kazandirilmasi amaglanan sézciikler,
deyimler ve atasozleri derlenerek incelenmistir. Arastirmanin veri kaynaklarinin

detaylar1 asagida yer alan Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1
Veri Kaynaklari
Sinif Hazirlayan Referans Kitap Niteligi
Seviyesi Kurum/Yayinevi
1 MEB Civelek, Giindiiz ve Karafilik, 2021 Ders Kitabi
1 MEB Avci, Argin ve Celik,2020 Calisma Kitab1
1 Tlke Besler ve Demir, 2019 Ders Kitab1
2 MEB Mustu ve Karahisar, 2023 Ders Kitabi1
2 MEB Avci, Argiin ve Celik, 2020 Caligma Kitab1
2 Bilim ve Kiiltir ~ Giindogan Eski, Aktas ve Erkal, 2019  Ders Kitab1
3 MEB Karaduman, Ozdemir ve Yilmaz, 2021 Ders Kitab:
3 MEB Ustiin, Cetintiirk ve Golbas1, 2020 Calisma Kitab1
3 Ipekyolu Karabey, 2019 Ders Kitabi
4 MEB Sayar vd., 2023 Ders Kitab1
4 MEB Karafilik, Bozkir ve Kog, 2020 Calisma Kitab1
4 Koza Atasci, 2019 Ders Kitabi
5 Koza Sevim, 2023 Ders Kitabi
6 MEB Ertiirk, Keles ve Kiiliink, 2021 Ders Kitabi
6 Anka Yavuz ve Kahraman, 2019 Ders Kitabi
7 MEB Kir, Kirman ve Yagiz, 2021 Ders Kitabi
7 Dortel Erdal, 2019 Ders Kitabi
8 MEB Eselioglu, Set ve Yiicel, 2021 Ders Kitabi
8 Ferman Saygi, 2023 Ders Kitabi
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Tiirkge ders kitaplarinda 6gretilmesi hedeflenen sozciiklerin, deyimlerin
ve atasOzlerinin toplanmasinin ardindan olusan veri havuzu iizerinden bunlarin
analizi gerceklestirilmistir. Analiz siirecinde ilk olarak kaynaklara gore hedef
sozciikler, deyimler ve atasozleri gruplandirilmig daha sonra frekans analizine tabi
tutulmustur. Frekans analizinin ilk etabinda kaynaklardaki hedef sdzciiklerin ayni
sinif seviyesine yonelik hazirlanmis olan diger kaynaklarla uyumu incelenmis,
ardindan bu sozciiklerin genel olarak kaynaklarda tekrar etme oranlan ele
alimmistir. Benzer islemler es ve zit anlam &gretimine yonelik hedef sozciikler
icin de gergeklestirilmis ve kaynaklarin benzerlik oranlar1 degerlendirilmistir.
Aciklanan siireglerle ulasilan sonuglar ise bulgular boliimiinde sunulmustur.

Gegerlik ve Giivenirlik

Icerik analizi, arastirmaciyla belge arasindaki bir iletisimdir. Bu iletisim,
belgenin anlatmak istedigi ile arastirmacinin anladigi olgunun tutarlilig
Olciisiinde basarilidir (Karasar, 2023). Bu kapsamda arastirma siirecinde gecerli
ve giivenilir veriler elde edilmesi adina arastirmacilar tarafindan bagimsiz
sekilde ayn1 kaynaklar tizerinden veri toplanmis ve bu veriler arasindaki tutarlilik
incelenmistir. Inceleme siirecinde, dokiiman analizlerinde kodlayicilar arasindaki
giivenirligi belirlemede kullanilabilecek giivenirlik testlerinden biri olan
(Ozkan, 2023) Cohen’in “k” istatistigi (Cohen, 1960), SPSS programi araciligi
ile hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda “Kappa” degeri, “,992” olarak tespit
edilmistir. “,9” lizerindeki “Kappa” degerlerinin “Neredeyse miikemmel uyum”
anlamina geldigi (Landis ve Koch, 1977; McHugh, 2012) dikkate alindiginda ise
arastirmacilarin tespitlerinin giivenilir oldugu ifade edilebilir.

Simirhliklar

Bu ¢alisma kapsaminda hedef sozciiklerin tespit edilmesi siirecinde
kaynaklar icerisindeki etkinliklerde ve dlgme degerlendirme uygulamalarinda
dogrudan gecen sozciikler, deyimler ve atasozleri dikkate alinmigtir. Ancak
sozciik 0gretimi kapsaminda degerlendirilebilecek ama o6gretilecek sozciiklerin
belirsiz oldugu ya da hedef sozciigii 6grencinin metinden kendisinin se¢mesini
gerektiren etkinlikler ve uygulamalar, planlt bir sdzciik 6gretimi kapsaminda
degerlendirilemeyecegi icin calisma kapsamina dahil edilmemistir. Ayrica
arastirma siirecinde tespit edilen hedef s6z varligi unsurlarinin yaklagik 25 sayfa
uzunlugunda olmasi nedeniyle ilgili unsurlar ¢aligsma igerisinde sunulamamastir.
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Bulgular
Aragtirma siirecinde elde edilen bulgular, arastirma sorularinin sirasi ile
uyumlu bir sekilde asagida sunulmustur:

Grafik 1
Tiirkge Ders Kitaplarinda Ogretilmesi Hedeflenen Sézciik Sayist
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Grafik 1’de, arastirma kapsaminda incelenen Tiirk¢e ders kitaplarinda
ogretilmesi hedeflenen sozciik sayisinin kaynaklara gére dagilimi yer almaktadir.
Grafik 1 incelendiginde, ilk olarak kaynaklar arasinda 6gretilmesi hedeflenen
sozclik sayilart acisindan herhangi bir standart veya asamalilik olmadigi
goriilmektedir. Ciinkii kaynaklarda &gretilmesi hedeflenen sozciik sayisi
acisindan bir tutarlilik bulunmamaktadir. Benzer sekilde bu sayi, sinif seviyesinin
degisimine paralel olarak diizenli bir artis ya da azalis gostermemektedir. Ornegin;
birinci smif diizeyinde kullanilan Ilke Yayincilik ders kitabi igerisinde 162
sozclgiin 0gretilmesi hedeflenirken bu say1, ayni siif seviyesine yonelik Milli
Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanmis olan ders kitabinda 105, {igiincii
simif diizeyine yonelik MEB tarafindan hazirlanmig ders kitabinda 507, altinei
sinif seviyesine yonelik Anka Yaymevi tarafindan hazirlanmis ders kitabinda
85, Ferman Yayinlar1 tarafindan sekizinci simmif diizeyine yonelik hazirlanmis
ders kitabinda ise 33’tiir. Bu durum farkli kaynaklar 6zelinde ya da genelinde
degerlendirildiginde de gecerliligini korumaktadir. Smif seviyelerine gore
Ogretilmesi hedeflenen ortalama sozciik sayilarini belirlemek amaciyla her bir
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sinif diizeyinde 6gretilmesi hedeflenen toplam s6zciik sayisinin siif seviyesinde
kullanilan toplam kaynak sayisina boliinmesiyle ise birinci sinif seviyesinde
ortalama 102, ikinci sinif diizeyinde ortalama 309, iiclincii sinif seviyesinde
ortalama 268, dordiincii sinif seviyesinde ortalama 199, besinci sinif diizeyinde
183, altinct smif seviyesinde 110, yedinci smif diizeyinde 148, sekizinci sinif
seviyesinde ortalama olarak 113 s6zciigiin ders kitaplar1 aracilig ile 6gretilmesi
hedeflendigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu durum, aym smif diizeyine yonelik
hazirlanmis kaynaklar arasinda hedef sdzciik sayisi acisindan oldukga biiyiik
farklar oldugu ve bu kaynaklar birlikte kullanilmadig i¢in gegerliligi diisiik olan
ortalama alma isleminde dahi siif seviyeleri arasinda tutarlilik ve asamalilik
olmadigini gostermektedir.

Tablo 2
Aynmi Sunif Seviyesine Yonelik Belirlenmis Hedef Sozciiklerin Tutarliliklar

Smif Yalnizca Bir Iki Kitapta Ortak Olarak  Ug Kitapta da Ortak

Seviyesi  Kitapta Bulunan  Bulunan Hedef S6zciik ~ Olarak Bulunan Hedef
Hedef Sozciik Sayisi Sozciik Sayist
Sayist

I.Smf 165 42 3

2. Smif 398 120 41

3.Smif 414 84 24

4. Smf 504 34 1

5. Smuf - - -

6. Smuf 216 4 -

7. Smf 283 4 -

8. Smif 226 0 -

Tablo 2°de Tiirk¢e ders kitaplarinda aynmi smif seviyesinde 0gretilmesi
hedeflenen sozciiklerin tutarliliklart karsilastirilmistir. Tablo 2 incelendiginde, 1.
sinif seviyesine yonelik hazirlanmig 3 farkli ders kitabindaki hedef sozciiklerin
yaklasik %79 unun, 2. sinif diizeyine yonelik olusturulmus 3 kaynaktaki hedef
sozciiklerin yaklagik %71’inin, 3. siif seviyesine yonelik hazirlanmis olan
3 kaynaktaki hedef kelimelerin yaklasik %80’inin, 4. smif diizeyine yonelik
olusturulmus olan 3 kaynaktaki hedef sozciiklerin yaklasik %94’{iniin, 6. sinif
seviyesine yonelik hazirlanmig olan 2 kaynaktaki hedef kelimelerin yaklasik
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%98’inin, 7. sinif diizeyine yonelik olusturulmus olan 2 kaynaktaki hedef
sozciiklerin yaklasik %99’unun ve 8. simif seviyesinde okutulan 2 kaynaktaki
hedef kelimelerin %100’{iniin yalnizca bir kaynakta yer aldig1 goriilmektedir. Bu
dogrultuda ayni sinif seviyesine yonelik hazirlanmis ders kitaplarinda 6gretilmesi
hedeflenen sozciikler arasinda diisiik diizeyde bir tutarlilik oldugu, hatta bazi
seviyelerde uyumun bulunmadigi sonucuna ulasilmaktadir. Bu baglamda siif
seviyelerine gore Ogretilecek sozciikler konusunda bir standart olmadig: ifade
edilebilir.

Grafik 2
Ders Kitaplarinda Ogretilmesi Hedeflenen Sozciiklerin Genel Nitelikleri
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Grafik 2’de Tiirk¢e ders kitaplarinda 6gretilmesi hedeflenen toplam sozciik
ve farkli s6zciik sayisi, birden ¢ok kez sunulan ve bir kez sunulan hedef s6zciik
sayist yer almaktadir. Grafik 2 ele alindiginda, incelenen tiim ders kitaplarinda
toplam 3563 adet sozciigiin dogrudan 6gretilmesi hedeflendigi ancak bunlardan
yalnizca 1942 tanesinin birbirinden farkli sézciikler oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda ders kitaplar1 arasinda gretilmesi hedeflenen sozciikler bakimindan
bir agamalilik ve uyum olmadigi, aym sdzciiklerin tekrar tekrar farkli kaynaklar
araciligi ile Ogretilmeye c¢alisildigi sonucuna ulagilmaktadir. Ancak Tablo
2’den anlasilacagi iizere bu ortaklik ve tekrar, ayni siif seviyelerine yonelik
olan kaynaklarda degil, farkli simif seviyelerine yonelik olarak hazirlanmis
kaynaklarda gozlemlenmektedir. Dolayisiyla ayni seviyeye yonelik hazirlanmis
kaynaklar arasinda hedef sozciik se¢imi agisindan bir tutarlilik bulunmazken
farkli smif seviyelerine yonelik hazirlanmis kaynaklarda hedef sozciikler
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acisindan benzerlik oldugu ve 6grencinin halihazirda 6grenmis olmasi beklenen
sozciiklerin 6grencilere tekrar 6gretilmeye ¢alisildigr dikkat ¢ekmektedir.

Grafik 3

Ders Kitaplarinda Ogretilmesi Hedeflenen Sozciiklerin Farklilasma Oranlart

= Tekrar Eden Sézciik Sayisi

= Bir Kez Ogretilen Sézciik
Sayist

Grafik 3’te Tiirkce ders kitaplarinda 6gretilmesi hedeflenen sozciiklerin
farklilasma oranlar1 belirtilmistir. Grafik 3 incelendiginde kaynaklarda yer alan
sozctiklerin %45’inin yalnizca bir kaynakta yer aldigi, sdzciiklerin %55 inin ise
farkli kaynaklarda da bulundugu goriilmektedir. Bu baglamda ders kitaplarindaki
hedef sozciiklerin %45’inin ideal olarak sozciik 6gretimi etkinliklerine bir kez
konu oldugu ancak hedef sozciiklerin %55’inin tekrar tekrar sozciik 6gretimi
etkinliklerine dahil edildigi sonucuna ulasilmaktadir.
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Grafik 4

Ders Kitaplarinda Ogretilmesi Hedeflenen Sozciiklerin Tekrar Etme Durumlar
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Grafik 4’te Tiirkge ders kitaplarindaki hedef sozciiklerin ka¢ kez hedef
sozciik olarak sunulduklart gosterilmistir. Grafik 4 incelendiginde, kaynaklarda
1316 sozctiglin bir (1), 284 sodzciigiin iki (2), 102 sézciigiin {i¢ (3), 72 sdzciigiin
dort (4), 25 sozciigiin bes (5), 22 sozcliglin alt1 (6), 21 sozciigiin yedi (7), 18
sozciigiin sekiz (8), 19 sdzcligiin dokuz (9), 14 s6zciigiin on (10) kez hedef s6zciik
olarak yer aldig1 goriilmektedir. Diger yandan 14 sdzciigiin on bir (11) ve daha
fazla kez kaynaklar icerisinde hedef sozciik olarak yer aldig1 ve bazi sdzciiklerin
ayn1 kaynakta dahi birden fazla kez sozciik 6gretimi etkinliklerine dahil edildigi
sonucuna ulasilmaktadir.
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Grafik 5

Tiirkce Ders Kitaplarinda Ogretilmesi Hedeflenen Deyim ve Atasozii Sayist
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Grafik 5’te Tiirk¢e ders kitaplarinda 6gretilmesi hedeflenen deyim ve
atasOzll sayilar1 yer almaktadir. Grafik 5 incelendiginde, oncelikle kaynaklar
arasinda hedef deyim ve atasézli sayist agisindan bir standart olmadigi goze
carpmaktadir. Ciinkii ayn1 siif seviyesine yonelik hazirlanmis ders kitaplart
arasinda hedef deyim ve atasdzli agisindan bir tutarliliktan ve farkli smif
seviyelerinde Ogretilecek deyim ve atasozleri agisindan bir asamalilik ya
da paralellikten sz edilememektedir. Ornegin; 2. sinif seviyesine yonelik
hazirlanmig olan MEB ders kitab1 ve ¢aligma kitabi igerisinde herhangi bir hedef
deyim ya da atasozii bulunmazken ayni smif seviyesine yonelik hazirlanmig
olan Bilim ve Kiiltiir Yaymlar1 ders kitab1 igerisinde 8 hedef deyim ve 18
hedef atasozli yer almaktadir. Diger yandan 4. sinif seviyesine yonelik Koza
Yayincilik tarafindan hazirlanmig olan ders kitabi icerisinde 8 hedef deyim ve
26 hedef atasozii bulunurken 5. sinif seviyesinde 13 hedef deyim, 18 hedef
atasoOzii; 8. siif seviyesine yonelik Ferman Yayincilik tarafindan hazirlanan ders
kitabinda 6 hedef deyim, 1 hedef atasézii bulunmaktadir. Bu baglamda Tiirkge
ders kitaplarinin hedef deyim ve atas6zii agisindan herhangi bir tutarlilik ya da
asamalilik barindirmadigi ifade edilebilir.
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Grafik 6

Es ve Zit Anlam Ogretiminde Kullanilan Sozciiklerin Farklilasma Oranlart
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Grafik 6’da Tiirk¢e ders kitaplarinda es ve zit anlam konularinin ve
bu gercevedeki iliskili kelimelerin 6gretiminde kullanilan hedef sozciiklerin
farklilasma oranlar1 yer almaktadir. Grafik 6 incelendiginde, es ve zit anlam
konularmin dgretiminde hedef s6zciik olarak sunulan kelimelerin oldukea biiyiik
bir bolimiiniin tekrar ettigi, farkli kaynaklarda ayni sdzciiklerin tekrar tekrar
ogretime dahil edildigi sonucuna ulasilmaktadir. Es ve zit anlam konusunun
ogretiminde 6zgiin olarak tercih edilen ve yalnizca bir kaynakta yer verilen
sozciiklerin oranmin ise %23 ile smirlt kaldigir goriilmektedir. Bu baglamda
Tiirk¢e ders kitaplarinda es ve zit anlam 6gretiminde hedef sozciik olarak ise
kosulan kelimelerin dar bir ¢ergeveye kaldigi ifade edilebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Tiirkge ders kitaplarinda etkinlikler ve 6l¢me degerlendirme uygulamalari
yoluyla Ogrencilere aktarilmasi hedeflenen sozciiklerin, deyimlerin ve
atasozlerinin tespit edilip incelendigi bu ¢alismanin arastirma siirecinde ilk olarak
ders kitaplarinda dgretilmesi hedeflenen sozciiklerin sayisi1 diger kaynaklar ile
karsilagtirmali olarak analiz edilmistir. Bu analiz sonucunda ayni1 sinif seviyesine
yonelik hazirlanmis ders kitaplar1 arasinda hedef sozciik sayist bakimindan
bir tutarlilik olmadigi, hedef sozciik sayisinin simif seviyeleri ile paralel bir
artis ya da azalig gostermedigi ve farkli sinif seviyelerine yonelik hazirlanmis
ders kitaplar1 arasinda negatif yonde biiyiik farklar oldugu tespit edilmistir. Bu
durumu gosteren en agik orneklerden biri, 2. smif seviyesine yonelik Bilim
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ve Kiiltiir Yayincilik tarafindan hazirlanmis olan ders kitabinda 461 sozciigiin
Ogretilmesi hedeflenirken 6. sinif diizeyine yonelik Anka Yayincilik tarafindan
hazirlanmig ders kitabinda 85 sozciiglin, 8. sinif seviyesine yonelik Ferman
Yaymecilik tarafindan hazirlanmis ders kitabinda ise 33 sdzciigiin 6gretilmesinin
hedeflenmesidir. Keza bu baglamda incelemeye alinacak herhangi bir ders
kitabinda da benzer tutarsizliklar goriilmektedir. Ayn1 sinif seviyesine yonelik
hazirlanmig ders kitaplarinda 6gretilmesi hedeflenen s6zciik sayisinin ortalamasi
alindiginda ise sinif seviyelerinin siralamasinin, en ¢ok sozciik 6gretilenden en
az sozciik ogretilene dogru sirasiyla; 2. siif > 3. simif > 4. sif > 5. siif >
7. smuf > 8. smif > 6. sinif > 1. simif seklinde oldugu belirlenmistir. Ayni sinif
seviyesine yonelik hazirlanmig kaynaklarin ayni anda kullanilmiyor olusundan ve
bu kaynaklarin arasinda oldukga biiyiik farklar olmasindan hareketle her ne kadar
gecerli bir islem olmasa da ders kitaplarinin ortalamasi alindiginda dahi diizenli
bir agamaliliktan bahsedilememektedir. Bu durumun kaynaklarin hedef sézctikler
acisindan herhangi bir tutarliliga, es glidime ve agsamaliliga sahip olmadiginin
gostergesi oldugu ifade edilebilir. Ancak bu noktada, aragtirmanin veri toplama
siirecinde; Tiirk¢e ders kitaplarinda dogrudan 6gretilmesi hedeflenen etkinlikler
ya da Olgme degerlendirme uygulamalariin igerisinde yer alan sozciiklerin
dikkate alindig1 belirtilmelidir. Baz1 kaynaklarda sozciik 6gretim etkinlikleri,
Ogrencilerin metin igerisinden kendi segtikleri sozciikleri 6grenmelerine
dayanmaktadir. Fakat bu uygulamanin planli bir sdzciik 6gretimi oldugunu ifade
etmek miimkiin degildir. Ciinkii daha 6nce bahsedildigi {izere planl bir sdzciik
Ogretimi, dogrudan sozcilik 6gretimi ile alakalidir (Coady, 1993; Graves, 2006;
Harmer, 1991) ve dogrudan sozciik dgretiminde Ogretilecek sozciigiin belirli
olmasi gerekmektedir (Hulstijn, 2003; Memis, 2024; NICHD, 2000). Bu baglamda
metin igerisinden Ogrenci inisiyatifi ile secilecek sozciiklerde bir standart ve
belirlilik olmadigi, keza kaynaklarda yer alan hedef sozciik sayisinda da bir
asamalilik ve tutarlilik olmadig1 g6z oniine alindiginda Tiirkge ders kitaplarinda
hedef sozciik 6gretiminin, 6gretilecek sdzciik sayisi agisindan rastgele, dengesiz
ve tutarsiz oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Arastirma siirecinde, kaynaklara gore oOgretilecek sozciik sayilarinin
incelenmesinin ardindan ayni sinif seviyesine yonelik hazirlanmis ders kitaplarinda
yer alan hedef sozciiklerin tutarliliklar ele alinmustir. Ideal bir sézciik 6gretiminde
ve egitim sisteminde ayni diizeyde nitelendirilen Ogrencilere Ogretilecek
olan sozciiklerin ya da kavramlarin tutarli ve planli olmasi beklenmektedir.
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Ancak arastirmada ulasilan sonuglar bu beklentinin Tiirk¢e ders kitaplari
Ozelinde karsilanmadigini gostermektedir. Clinkii ayni sinif seviyesine yonelik
hazirlanmig ders kitaplarindaki hedef sozciiklerin tutarliliklar incelendiginde,
hedef sozciiklerin ¢ok biiyiik oranda farklilastigi ve oldukga diisiik diizeyde bir
ortaklik oranina sahip oldugu goériilmektedir. Bu durumu net bir sekilde ortaya
koyan 6rneklerden biri; 6, 7 ve 8. sinif diizeylerinde ayni1 sinif seviyesine yonelik
hazirlanmig ders kitaplarindaki hedef sozciiklerin yalnizca %0 ila %5 araliginda
bir tutarliliga sahip olmasi seklindedir. Bu baglamda simif seviyelerine gore
ogretilecek sozciikler konusunda bir standart ya da planlama olmadigi, ayni siif
diizeyine yonelik hazirlanmis olan ders kitaplarinda yer verilen hedef sdzciiklerin
¢ok biiylik oranda tutarsiz oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Sozciik 6gretimi kapsaminda ayni sinif seviyelerinde gerceklestirilecek
uygulamalarin ve Ogretilecek sozciiklerin birbiriyle benzeserek tutarli olmasi
beklenirken farkli siif seviyelerinde Ogretilecek sozciiklerin ise onceki sinif
seviyelerince farklilagarak ayrigmasi beklenmektedir. Cilinkii s6zciik 6gretiminden
beklenen, 6grencinin hedef sdzciikleri 6grenerek bunlari kelime hazinesine dahil
etmesi ve uzun vadede dil becerilerinde aktif olarak kullanabilmesidir. Ogrencinin
sozcik Ogretiminde 6grendigi bir sozciik ile egitim siireci icerisinde yeniden
karsilagsmasi, bu sozciige tekrar maruz kalmasi ve hatta zaman zaman bu sézctikleri
pekistirme maksadiyla tekrar etmesi oldukg¢a normaldir. Ancak 6gretimi hedeflenen
sozciikler bakimidan bu karsilasma, gilinliik hayatta ya da okuma metinlerinde
olmalidir. So6zciik 6gretimi etkinliklerinde daha once dgretilen bir sozciigiin
tekrar tekrar kelime 6gretimi etkinliklerine hedef sozciik olarak dahil edilmesi
ise O0grencinin motivasyonunu, zamanini, etkinli§in ve siirecin verimliligini
negatif yonde etkileyebilecek bir durum olarak nitelendirilebilir. Dolayisiyla
kelime 6gretimi etkinliklerine konu olan sézciiklerin, sinif seviyeleri ile paralel
olarak diizenli ve devamli bir sekilde farklilagsmasi ve bu sozciiklerin zorlugu,
kullanim siklig1 gibi niteliklerinin degismesi gerekmektedir. Tiirk¢e ders kitaplari
bu baglamda incelendiginde ise kaynaklarin s6zii edilen beklentiyi karsilamaktan
uzak oldugu goriilmektedir. Ciinkii Tiirkce ders kitaplart soézciik &gretimi
acisinda genel bir cercevede degerlendirildiginde, kaynaklarda toplam 3563
hedef sozciigiin bulundugu ve sézciiklerin 1942 farkli kelimeden olustugu tespit
edilmistir. Benzer sekilde kaynaklarda bir kez 6gretilen sozciik sayisinin 1316,
birden ¢ok kez tekrar eden ve farkli kaynaklarda yer alan hedef sézciik sayisinin
ise 1594 oldugu da belirlenmistir. Tiirkce ders kitaplarinda bir kez 6gretilen hedef
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sozciiklerin oran1 %45 iken tekraren hedef sozciik olarak 6grencilere sunulan
kelimelerin oran1 %55°tir. Bu baglamda daha 6nce ulasilan sonuglara benzer
sekilde Tiirkge ders kitaplarindaki hedef sdzciiklerin ¢ogunlugunda, farkli sinif
diizeyindeki hedef sozciiklerin farklilagsmasi gerekliliginin dikkate alimmadigi
ifade edilebilir.

Tiirkge ders kitaplarinda sunulan hedef sozcliklerin ardindan hedef
deyimler ve atasozleri ele alindiginda da belirli sorunlarla karsilagilmistir.
Tiirkge ders kitaplarindaki hedef deyimler ve atasozleri 6gretim kurgusu, hedef
sozciikler oldugu sistematik bir planlamadan yoksun olup rastlantisal bir yap1
sergilemektedir. Ayrica, farkli deyim ve atasdzlerinin 6gretiminde asamalilik
ilkesine yeterli diizeyde yer verilmemektedir. Bu duruma 6rnek olarak Bilim ve
Kiiltiir Yayimnevi tarafindan 2. smif seviyesine yonelik olusturulmus olan ders
kitabinda 8 hedef deyim ve 18 hedef atasozii bulunurken ayni sinif seviyesine
yonelik MEB tarafindan hazirlanmis ders ve calisma kitabinda higcbir hedef
deyim ve atasdziine yer verilmemesi, MEB tarafindan 4. sinif diizeyine yonelik
hazirlanmig olan ders kitabinda 16 hedef deyim ve 15 hedef atasozii bulunmasi,
MEB tarafindan 7. sinif seviyesine yonelik hazirlanmis ders kitabinda 41 hedef
deyime yer verilirken yalnizca 2 hedef atasdziine yer verilmesi ve Ferman
Yayincilik tarafindan 8. sinif diizeyine yonelik olusturulmus ders kitabinda 6
hedef deyim ve 1 hedef atasdzii bulunmasi gosterilebilir. Ayrica benzer sonuglari
caligmada ele alinan diger kaynaklar arasinda da gérmek miimkiindiir. Bu
baglamda hedef sozciiklerde oldugu gibi hedef deyim ve atasozlerinde de ayni
sinif seviyesine yonelik hazirlanmis ders kitaplarinda bir tutarhilik olmadigi,
sinif seviyesi ile paralel bir artis ya da azalis gdzlemlenmedigi ifade edilebilir.
Dolayisiyla hedef sézciikler igin ortaya konulan durumlarin ve sorunlarin, hedef
deyimler ve atasozleri i¢in de s6z konusu oldugu goriilmektedir.

Arastirma siirecinde son olarak es ve zit anlam dgretiminde ise kosulan
hedef sozciikler ele alinmigtir. Bu sozciiklerin tekrar oranlart incelendiginde
ise daha once agiklanan sorunlardan daha bariz olarak sozciiklerin %77 sinin
ogretim etkinlikleri kapsaminda tekraren yer aldig1 goriilmektedir. Bu durum
ise es ve zit anlam 6gretiminde ise kosulan sozciiklerin oldukg¢a biiyiik oranda
benzer oldugunu gostermektedir. Keza bu sonuglarin detaylarina ve kullanilan
sozctiklerin hangileri olduguna bakildiginda da es ve zit anlam &gretiminde ige
kosulan sozciiklerin beyaz-siyah, siyah-kara, beyaz-ak ¢ercevesinde tekrar ettigi,
oldukca s1g bir kapsamla sinirh kaldigi ve hedef sozciiklerin farklilasmadigi
sonucuna ulagilmaktadir.
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Inceleme siirecinde dikkat ceken noktalardan birisi de genel olarak
hedef sozcliklerin kendileridir. Daha 6nce ifade edildigi iizere sdzciik 6gretimine
konu olacak sozciiklerin kullanim sikliginin yiiksek, dolayisiyla giinliik hayati
kolaylastiric1 niteligi haiz, yani islevsel olmasi gerekmektedir (Demirel, 1999;
Karadag, 2021; Nation, 2001; Ulper, 2023). Ancak ders kitaplarinda hedef
sozciik olarak sunulan bazi sozciiklerin bu prensip ile Ortlismedigi, aksine
kullanim siklig1 oldukga diisiik, giinlik hayatta yeri olmayan sozciiklerden
secildigi goriilmektedir. Bu sozciiklere 6rnek olarak irip, fakfon, koyak, neffti,
mahmur, kiipeste, cevale, siiliis, banyan, zamk, perdah, ¢atana, gofre, potin,
nehacet, oylum, miirdi, desinatér vb. sodzciikler gosterilebilir. Bu baglamda
Tiirk¢e ders kitaplarindaki hedef sozciik seciminde giinliik hayatta yeri olan,
islevsel sozciiklere yer verilmesi gerekliliginin zaman zaman ihlal edildigi ifade
edilebilir.

Bu c¢alisgmada ulasilan sonuglari, alan yazininda dogrudan benzer
metodolojiye sahip bir calisma olmadigi icin bagka ¢alismalarla birebir
kargilastirmak miimkiin olmasa da sozciik 6gretiminin farkli boyutlarini ele alan
calismalarla karsilastirmak miimkiindiir. Ornek olarak bu ¢alismanin sonuglari ile
uyumlu bir sekilde; Karadag ve Kurudayioglu (2010), Tiirk¢e ders kitaplarinda
s0z varligi unsurlarinin smif seviyeleri ile paralellik gostermedigi, kitaplarin
hazirlaniginda hacim bakimindan herhangi bir kriter gozetilmedigi sonucuna,
Akytiz Aru (2013), Tiirkge ders kitaplarindaki hedef sdzciiklerin temalar ve sinif
seviyelerine gore diizenli bir artisa ya da azalisa sahip olmadig1 sonucuna, Giilden
ve Kaplan (2024) ise Tiirk¢e ders kitaplarindaki sozciik 6gretimi etkinliklerinin
niteliklerinin ve hedef sézciik sayisinin yetersiz oldugu sonucuna ulasmiglardir.
Benzer sekilde bu ¢calismada ulasilan sonuglarin, Tiirkce ders kitaplar arasindaki
sozciik ortakligi orani ile toplam ve farkli sozciik sayisinda belirli problemler
oldugunu ve bu dogrultuda hedef sozciik 6gretiminin planl ve tutarli bir sekilde
gerceklestirilemedigini ortaya koyan (Bas ve Demirci, 2015; Kan ve Karadavut,
2021; Simsek, 2021), kaynaklar arasinda s6z varligi bakimindan tutarsizliklar
bulundugunu tespit eden (Arslan ve Bay, 2023; Kayhan ve Serin, 2023), farkl
sinif seviyelerine yonelik hazirlanmis kaynaklar arasinda s6z varligi agisindan bir
asamalilik olmadigini belirten (Eren, 2022; Saym ve Dogan, 2023) ¢aligmalarin
sonuglartile tutarli oldugu ifade edilebilir. Bu calismada ulasilan sonuglarin ayrica;
ders kitaplarindaki kelime dgretimi etkinliklerinin s6zciik 6gretimi kazanimlarini
kargilamada yetersiz oldugunu ve belirli nitelik sorunlarmi barmdirdigin
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(Numanoglu, 2021; Simsek ve Demirel, 2020), etkinliklerin tekdiize oldugunu
(Aydimn ve Aydin, 2020) ve dengeli bir dagilima sahip olmadigini (Kaya, 2008),
etkinliklerde tercih edilen sozciik Ogretim yontemlerinin ve stratejilerinin
dagiliminda tutarlilik olmadigini, ¢esitliliginin ve sayisinin az oldugunu (Karagol
ve Tarake1, 2019; Simsek ve Demirel, 2020) ve ders kitaplarinin 6grencilerin
kelime hazinesini gelistirmede yetersiz kaldigini (Sari, 2020) ortaya koyan
caligmalarla uyumlu oldugu sdylenebilir.

Tiirkce derskitaplari; okullarda Tiirkge egitimine yon veren, dgretmenlerin
en ¢ok kullandigr ve bagl kaldigi materyallerdir. Bu dogrultuda Tiirkce
egitiminin yogunlukla ders kitaplar1 iizerinden gerceklestirildigini ifade etmek
ve sozciik 6gretimini de bu kapsama dahil etmek miimkiindiir (Memis, 2024).
Bu baglamda ise Tiirkce ders kitaplart ile gergeklestirilen sézciik 6gretiminin,
ogrencilerin; dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirme
duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirme, Tiirk¢enin zengin ifade
olanaklarindan faydalanabilmelerini saglama ve s6z varligint gelistirme gibi
Tiirkge egitiminin ve milli egitimin ortak hedeflerine ulasilabilmesi agisindan
oldukca 6nemli oldugu soylenebilir. Cilinkii sdzciik 6gretimi, kisilerin temel dil
becerileri (Kamil, 2004; Li, 2019; Miralpeix ve Mufioz, 2018; Murnane vd., 2012;
Snow, 2002; Yopp vd., 2009) ve 6grenme basarisi (Baker vd., 1997; Baumann vd.,
2003; Sprenger, 2013) i¢in olduk¢a dnemli bir bilesen oldugu gibi uzun vadeli
akademik basarinin da anahtaridir (Graves vd., 2018; Minskoff, 2005; Zhang
ve Zhang, 2020). Ancak bu calismada elde edilen bulgular, ulasilan sonuglar ve
alan yazinindaki diger arastirmalar, Tiirkge ders kitaplarinda sézciik 6gretimi
bilesenlerinin, uygulamalarinin ve siireglerinin ¢esitli sorunlara sahip oldugunu
gostermektedir. Bu sorunlarin temelini ise Tiirkce i¢in sinif seviyelerine gore
ogretilecek sozciikler konusunda bir standart ya da kelime listesi bulunmamasi ve
dolayisiyla Tiirkge 6gretim programlarinda (MEB, 2019; MEB, 2024) da hedef
sozciiklere yonelik bir kilavuza ya da agiklamaya yer verilmemesi olusturmaktadir
(Giilden ve Kaplan, 2024; Memis ve Kalyoncu, 2024a). Bu sorunun yalnizca
Tiirkce ders kitaplarinda s6zciik 6gretimi konusunda degil, ayn1 zamanda Tiirkce
egitimi ve 0gretimi alaninda kroniklesen; Tiirkce 0gretim setlerinin s6z varligi
acisindan tutarsiz olmasi, referans listeleri yansitmamasi, konuyla ilgili herhangi
bir standart olmamas1 gibi sorunlara sahip olmasi (Memis ve Kalyoncu, 2024b;
Omeroglu, 2016; Sonmez, 2019), sozciik listelerini referans alan bir okunabilirlik
formiiliinlin gelistirilememesi, Tiirkgenin Ogretimi siirecinde seviyelere gore
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Ogretilmesi gereken sozciiklerin belirsiz olmasi, Tirkce egitimi ve Ogretimi
alaninda kullanilan metinlerde yer alacak sozciiklerin nitelikli bir sekilde
secilememesi (Kalyoncu ve Memis, 2024) gibi konularda da problemlere yol
actigi ifade edilebilir. A¢iklanan sorunlarin nedenlerinden bir digeri olarak ise ders
kitab1 yazarlarinin ve yayinevlerinin birbirleri ile es glidiim halinde ¢alismamasi
gosterilebilir. Sonug olarak bu ¢alismada tespit edilen sorunlarin, esasinda hedef
sozciikler ve sozcilik sayilart agisindan bir standart, belirlilik olmamasindan ve
hazirlayicilar arasinda es giidiim saglanamamasindan kaynaklandigi soylenebilir.
Aciklanan tiim bu sorunlarin ¢éziimii iginse dncelikle simif seviyelerine gore
Ogretilmesi gereken sozciiklerin belirlenmesi, bu dogrultuda bir kilavuz
olusturulmasi ve ilgili kilavuzun Tiirk¢e 6gretim programlarina dahil edilmesi
gerektigi ifade edilebilir. A¢iklanan bu gereklilik karsilandig: takdirde ele alinan
sorunlarin oldukga kolay bir sekilde ¢6zliime kavusturulmasi ve formel olarak ¢ok
daha nitelikli bir Tiirk¢e egitimi verilmesi miimkiindiir.

Tim bu degerlendirmeler 1s18inda, Tiirkge ders kitaplarindaki hedef
sozciiklerin sayisinda, tutarliliklarinda, asamaliliklarinda ve niteliklerinde
belirli sorunlar oldugu ve bu sorunlarin ¢oziimii igin sinif seviyelerine gore
hedef sozciikler listesinin olusturulmasinin, toplantilar, komisyonlar ya da
yonergeler vasitasiyla ders kitab1 yazarlar1 arasinda es glidiimiin ve tutarliligin
saglanmasmin, kaynaklarda benimsenen sozcik Ogretim anlayisinda ve
yontemlerinde uyumun saglanmasinin, sinif seviyelerine gore oOgretilecek
sozciiklerin ve sozclik sayilarmin standart haline getirilmesinin gerekli oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanligina, 6gretim programi
hazirlayicilarina, arastirmacilara ve ders kitabi yazarlarina; ayni sinif seviyesine
yonelik hazirlanmis kaynaklardaki hedef sozciikler ve hedef sozciik sayisi
acisindan standart olusturulmasi ve tutarliligin saglanmasi, ders kitab1 yazarlari
arasinda iletisimin saglanarak smif seviyeleri arasindaki agamalilik ilkesinin
gozetilmesi, sinif seviyelerine yonelik hedef sozciik listelerinin olusturulmasi ve
bu dogrultuda Tiirk¢e 6gretim programina sozciik 6gretimine ve hedef sdzciiklere
yonelik bir kilavuz eklenmesi 6nerilmektedir.
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Extended Summary
Introduction

Language, the most competent means of communication, does not come
into being with the existence of a single element. However, it is possible to say
that a similar relationship between atoms and matter exists between words and
language. Because just as atoms constitute the basic components of matter, words
constitute the basic components of language. In this context, it is possible to say
that words are the essence of language.

One of the most prominent concepts related to vocabulary, which is vitally
important, is vocabulary teaching. The main purpose of vocabulary teaching is to
improve one’s life standards, language skills, academic success and social skills
by enriching and expanding one’s vocabulary. When it comes to vocabulary
teaching, the first point to be decided and clarified is the target words (Karatay,
2007; Ozbay & Melanlioglu, 2008).

Looking at Turkish lessons in general, it is noticeable that education and
training activities are mostly carried out through textbooks and textbooks are the
most frequently used material in Turkish lessons (Bagc1 & Unal, 2013; Giines,
2022; Ozbay, 2003).

In the national literature, it is possible to find studies examining
vocabulary teaching activities in Turkish textbooks from various perspectives.
However, in the literature review of the national literature, no study was found
in which the words presented as target words in Turkish textbooks were directly
identified and analyzed collectively. In this context, it is believed that this study,
which aims to identify target words, idioms and proverbs in Turkish textbooks,
will shed light on the general nature of an important step of vocabulary teaching
and contribute to the literature.

Method

Content analysis, one of the qualitative research methods, was used in
this study aiming to identify and analyze the words, idioms and proverbs targeted
to be taught in Turkish textbooks. Content analysis involves revealing the
specific meanings and messages to be given in a set of texts or texts in the form
of categories with a certain systematic and analyzing the categories quantitatively
and qualitatively (Biiyiikoztiirk et al, 2020; Giler et al., 2015). In the research
process, all Turkish textbooks were taken as data sources.
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Findings

Firstly, the number of words targeted to be taught between the resources
was compared. As a result of the comparison, it was seen that there is no standard
or gradualism among the resources in terms of target words. Because there is no
consistency in terms of the number of words targeted to be taught in the resources.
It was also found that the number of target words did not show a regular increase
or decrease in parallel with the change in grade level.

Then, the consistency of the target words in the books prepared for
the same grade level was examined and it was found that approximately 79%
of the target words in 3 different textbooks prepared for the 1st grade level,
approximately 71% of the target words in 3 resources prepared for the 2nd grade
level, approximately 80% of the target words in 3 resources prepared for the 3rd
grade level, and approximately 80% of the target words in 3 resources prepared
for the 4th grade level. grade level, 94% of the target words in 3 resources, 98%
of the target words in 2 resources for 6th grade level, 99% of the target words in
2 resources for 7th grade level, and 100% of the target words in 2 resources for
8th grade level. Accordingly, it was concluded that there was a very low level of
consistency between the targeted words to be taught in the textbooks prepared for
the same grade level, and in some levels there was no consistency at all.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

The results of this study show that vocabulary teaching in Turkish
textbooks has serious problems. The basis of these problems is that there is no
standard or vocabulary list for the vocabulary to be taught according to grade
levels for Turkish, and therefore, there is no guideline or explanation for target
vocabulary in Turkish curricula (Giilden & Kaplan, 2024; MEB,2019; MEB, 2024;
Memis & Kalyoncu, 2024a). It can be stated that this problem causes problems
not only in teaching vocabulary in Turkish textbooks, but also in issues that have
become chronic in the field of Turkish education and teaching, such as the fact that
Turkish teaching sets have problems in terms of vocabulary (Memis & Kalyoncu,
2024b; Sonmez, 2019), the inability to develop a readability formula based on
vocabulary lists, the uncertainty of the words that should be taught according to
the levels in the process of teaching Turkish, and the inability to select the words
to be included in the texts used in the field of Turkish education and teaching in
a qualified way (Kalyoncu & Memis, 2024). Another reason for these problems
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is that textbook authors and publishing houses do not work in coordination with
each other. As a result, it can be said that the problems identified in this study
stem from the lack of a standard and certainty in terms of target words and word
counts and the lack of coordination between the preparers.

In the light of these evaluations, it is possible to say that there are certain
problems in the number, consistency, progressiveness and quality of target words
in Turkish textbooks and that in order to solve these problems, it is necessary
to create a list of target words according to grade levels, to ensure coordination
and consistency among textbook authors, and to standardize the words to be
taught according to grade levels and the number of words. In this context, it is
recommended that the Ministry of National Education, researchers and textbook
authors establish standards in terms of target words and the number of target
words in resources prepared for the same grade level, ensure communication
between textbook authors and observe the principle of gradualism between grade
levels, and establish target word lists for grade levels.

Yazar Katkilari: Bu calismaya 1. yazarin katki oran1 %50, 2. yazarin katki orani
%350’ dir.

Cikar Catismasi: Bu ¢alismada taraflar arasinda ¢ikar teskil edebilecek herhangi
bir durum veya iligski bulunmamaktadir.

Etik Beyami: Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve
Yaym Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara
uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan “Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” basligi altinda belirtilen eylemlerden
hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni: Nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi ile yapilandirilms
bu caligmada, herhangi bir veriye ya da katilimciya yonelik manipiilasyon
veya tahrifat gerceklestirilmedigi ve etik kurul izni gerektirecek bir
metodoloji tercih edilmedigi i¢in etik kurul izni alinmamustir.

Telif Haklari: Milli Egitim dergisinde yayimlanan c¢alismalarin Creative
Commons Atif-Ticari Olmayan 4.0 Uluslararasi Lisanst ile lisanslanmistir.
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Veri Kullanilabilirligi Beyani: Bu ¢alisma sirasinda olusturulan veya analiz
edilen veriler, talep iizerine yazarlardan temin edilebilir.

Yazma Yardim i¢in Yapay Zeka Kullamimi: Bu ¢alismanin yaziminda yapay
zeka kullanilmamustir.
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