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Özet
Bu çalışmanın amacı; 2024 Ortaokul Matematik Dersi Öğretim Programı 
(OMDÖP) Geometrik Nicelikler Temasına (GNT) ait öğrenme çıktıları-
nın içeriğinin 2018 ve 2005 OMDÖP’e göre karşılaştırmaktır. Bu amaçla 
verilere ulaşmak için elektronik ortamda 2024, 2018 ve 2005 OMDÖP 
incelenmiştir. Ayrıca bu çalışmada 2005 İlkokul Matematik Dersi Öğre-
tim Programı da (İMDÖP) incelenmiştir. Çalışmada nitel araştırma yön-
temlerinden doküman incelemesi kullanılmıştır. Verilerin analizinde 2024 
OMDÖP’ün GNT’si esas alınarak 2018 ve 2005 OMDÖP’teki kazanım-
lar incelenmiştir. İncelemeler dört alt araştırma problemleri çerçevesin-
de yapılmıştır. Araştırma sonucunda 2024 OMDÖP’ün 2005 OMDÖP’e 
göre kazanım sayısı ve içeriği açısından farklılık gösterdiği belirlenmiştir. 
Kazanım açısından 2005 OMDÖP’ü, 2018 ve 2024 OMDÖP’lerine göre 
daha yoğundur. 2024 OMDÖP ise öğrenme çıktısı yoğunluğu bakımın-

ait öğrenme çıktılarının, disiplinler arası ilişkilendirmeler açısından 2005 
ve 2018 yılı OMDÖP’lerine göre daha zengin içerikte olduğu tespit edil-
miştir.  Çalışma sonucunda 2024 OMDÖP’te yer alan ilişkilendirmelerin 
öğrenme ortamlarına ve ders kitaplarına nasıl yansıdığını araştıran çalış-
malar yürütülmesi önerilmiştir. 

Anahtar Kelimeler: Disiplinler arası ilişkilendirme, Geometrik nicelik-
ler, Ortaokul matematik dersi programı, Matematik eğitimi.
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Comparison of the Geometric Quantities Theme 
According to the Middle School Mathematics 
Curriculum of 2018, 2005 and 2024
Abstract
The aim of this study is to compare the content of the learning outcomes 
of the Geometric Quantities Theme (GNT) of the 2024 Middle School 
Mathematics Curriculum (MSMC) with 2018 and 2005 MSMC. For this 
purpose, 2024, 2018 and 2005 MSMC were examined electronically to 
access the data. In addition, 2005 Primary School Mathematics Curricu-
lum (PSMC) was also examined for evaluating 5th grade level. Document 
analysis, one of the qualitative research methods was used in the study. In 
the data analysis, based on the GNT of the 2024 MSMC, the objectives in 
the 2018 and 2005 MSMC were examined. The analysis was conducted 
within the framework of four sub-research problems. As a result of the 
research, it was determined that 2024 MSMC differed from 2005 MSMC 
in terms of the number of objectives and content. In terms of objectives, 
2005 MSMC is more intense than 2018 and 2024 MSMC. 2024 MSMC, 
on the other hand, has been lightened compared to other programs in terms 
of learning outcome density. It was determined that the learning outcomes 
of the GNT of the 2024 MSMC are richer in terms of interdisciplinary 
associations than the 2005 and 2018 MSMC.  At the end of the study, stud-
ies investigating how the associations in the 2024 MSMC are reflected in 
learning environments and textbooks are suggested. 

Keywords: Interdisciplinary associations, Geometric quantities, Mathe-
matics curriculum. 

GİRİŞ
Eğitim, sürekli kendini yenileyen bir süreçtir. Eğitim alanında yapılan ye-
niliklerin artması nedeniyle birçok ülke başarılı bireyler yetiştirmek adına 
öğretim programlarını yenilemek gereksinimi hissetmektedir. Güncelle-
nen öğretim programları rehberliğinde yeni öğrenme yaklaşımları geliş-
tirilmekte, eğitim anlayışı ve felsefesi yeniden şekillenmektedir (İlhan 
ve Aslaner, 2019). Öğretim programı, her bir dersin öğretimi için bireye 
kazandırılması hedeflenen tüm etkinlikleri içerisinde barındıran yaşantı-
lar düzeneğidir (Çiftci ve Tatar, 2015). Öğretim programı eğitim için çok 
önemli bir yer teşkil etmektedir. Çünkü eğitim sisteminin direğini oluştu-
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ran öğretim programları, insan yetiştirmede nasıl daha iyi ve faydalı bir 
insan yetiştirilebileceğinin sorusuna cevap vermektedir (Yüksel, 2003). 
Öğretim programları, bireyin gelişiminin belli bir döneminde bitmediğini, 
hayatının sonuna kadar gelişiminin devam ettiği ilkesi ile hazırlanmıştır. 
Bu yüzden öğretim programları, her yaşın gerektirdiği gelişim özellikle-
ri dikkate alınarak öğretim yapılmasını desteklemektedir. Ayrıca öğretim 
programları bireyin gelişimini bir bütün olarak ele alınıp hareket edilmesi-
ni önermektedir (MEB, 2018).

Ülkemizde öğretim programları, farklı dönemlerde yapılan yeniliklerle 
değişime uğramıştır. Türkiye’de OMDÖP’leri 1924, 1926, 1936, 1948, 
1962, 1968, 1990, 1998, 2005, 2009, 2013, 2017, 2024 yıllarında güncel-
lenmiştir. 2024 yılında güncellenen OMDÖP T.C. Millî Eğitim Bakanlığı 
tarafından “Türkiye Yüzyılı Maarif Modeli” esas alınarak hazırlanmıştır. 
Bu program, 2024-2025 eğitim ve öğretim yılında kademeli olarak uygu-
lanmaya başlanmıştır (MEB, 2024). 2024 OMDÖP’teki temalar ile 2018 
ve 2005 OMDÖP’lerdeki öğrenme alanları farklılık göstermektedir. 2024 
OMDÖP’ün başlıkları ve içeriğindeki kazanımlar değişime uğramıştır. 
Kazanımlar, 2024 OMDÖP’te temaların altında öğrenme çıktısı olarak ve-
rilirken 2018 ve 2005 programlarında öğrenme alanı ve alt öğrenme alan-
ları altında “kazanım” isimlendirilmesiyle yer almaktadır. 

2024 OMDÖP; sayılar ve nicelikler, işlemlerle cebirsel düşünme ve de-
ğişimler, geometrik şekiller, geometrik nicelikler, dönüşüm, istatistiksel 
araştırma süreci, veriden olasılığa temalarından oluşmaktadır. 2018 OM-
DÖP; sayılar ve işlemler, cebir, geometri ve ölçme, veri işleme, olasılık 
öğrenme alanlarından oluşmaktadır. Öğrenme alanlarının da alt öğrenme 
alanlarında kazanımlara yer verilmiştir. 2005 OMDÖP’te sayılar, geomet-
ri, ölçme, olasılık ve istatistik, cebir öğrenme alanları yer alır. Programda 
alt öğrenme alanları da yer almaktadır ve alt öğrenmelerde kazanımlar ve-
rilmektedir.

2005 OMDÖP’te geometri ve ölçme öğrenme alanları ayrı olarak ele alı-
nırken 2013 yılında yayımlanan yeni öğretim programı ile geometri ve 
ölçme öğrenme alanı birleştirilmiştir. 2018 yılında da OMDÖP’te geomet-
ri ve ölçme öğrenme alanı birlikte ele alınmıştır. Bunun nedeni öğrenme 
alanlarının içeriklerinin ve kazanımların birbiriyle ilişkili olmasıdır (İlhan 
ve Aslaner, 2019). 2024 OMDÖP’te ise geometri ve ölçme öğrenme ala-
nı geometrik şekiller, geometrik nicelikler ve dönüşüm temaları şeklinde 
ayrılmıştır. Öğrenme çıktıları, önceki öğretim programlarına göre büyük 
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oranda revize edilirken bazı kazanımlar çıkarılmış ve bazı kazanımlar bir-
leştirilerek ele alınmıştır. Bu çalışmada, geometrik nicelikler temasına ait 
yenilikler karşılaştırmalı olarak verilmiş olup temaların ayrılması ile bir-
likte farklılıklara dikkat çekilmek istenmiştir.

2024 OMDÖP’te yer alan GNT her sınıf düzeyinde yer almaktadır. GNT’ye 
ait öğrenme çıktıları, öğretim programının diğer temaları arasında köprü 
kurulacak nitelikte ele alınmıştır. Örneğin GNT’de yer alan hacim ölçme, 
alan ölçme konuları için geometrik şekiller teması ön koşul durumundadır.  
Aynı zamanda GNT’ye ait öğrenme çıktıları diğer disiplinler ve günlük ya-
şamla ilişkilendirilerek ele alınmıştır. Temada yer alan öğrenme çıktıları; 
öğrencilere tümevarımsal akıl yürütme, analojik akıl yürütme ve problem 
çözme gibi beceriler kazandırılması hedeflenmektedir (MEB, 2024).

Ölçme öğrenme alanı matematik dersi için önem arz etmektedir. Günlük 
yaşamda birçok yerde ölçmeden yararlanırız. Kullandığımız bu bilgilerin 
temeli ise tarihimizde yer alan; Babil, Mısır, Çin ve diğer uygarlıklara da-
yanmaktadır (MEB, 2005). Günlük yaşamımızda ölçmeyi kullanmadan 
sağlıklı bir iletişim kurmamız ve problem çözmemiz neredeyse imkânsız 
görünmektedir. Bu çerçevede her öğrenci ilköğretim yıllarında bu öğrenme 
alanının gerekli kıldığı becerilere sahip olunması beklenmektedir (Ersoy, 
2006). GNT’ye ait öğrenme çıktıları, 2018 OMDÖP’te geometri ve ölçme 
öğrenme alanında yer almaktadır. Bu öğrenme alanı tasarım yapabilen ve 
strateji geliştirmeyi sağlayan öğrenciler yetiştirmede gerekli bir öğrenme 
alanıdır (Demiral ve Yenilmez, 2023). Bu gereklilikten yola çıkarak öğren-
cilerin matematiğe karşı olumlu tutum geliştirmesi için GNT önem teşkil 
etmektedir.

Bu çalışmanın amacı, 2024 OMDÖP’te yer alan GNT’ye ait öğrenme 
çıktılarının 2018 ve 2005 OMDÖP’lere karşılık gelen kazanımların nasıl 
farklılaştığını inceleyip analiz etmektir. Bu amaç doğrultusunda, aşağıda 
verilen alt problemlere cevap aranmıştır:

1. 2024 OMDÖP’ün GNT’ye ait öğrenme çıktıları; 2018 ve 2005 OM-
DÖP’lerde hangi öğrenme alanları ve alt öğrenme alanları içerisinde yer 
alır?

2. 2024 OMDÖP’ün GNT’ye ait öğrenme çıktılarının 2018 ve 2005 OM-
DÖP’lerde sınıf düzeylerine göre yerleri nasıl değişmiştir?

3. 2024 OMDÖP’ün GNT’ye ait konuların 2018 ve 2005 OMDÖP “Geo-
metri ve Ölçme” Öğrenme Alanlarına ait konu ve sınıf düzeyleri bakı-
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mından karşılaştırıldığına benzer ve farklı yönleri nelerdir? 
4. 2024 ve 2005 OMDÖP’ün GNT kapsamında disiplinler arası ilişkilen-

dirmelerinin içeriği nasıldır?
Bu çalışma, 2024 OMDÖP’te yer alan GNT’nin 2018 ve 2005 OMDÖP’e 
göre kazanım sayısı, içeriği ve kazanımların yer aldığı öğrenme alanları 
açısından nasıl değişiklikler gösterdiğini ortaya koymak adına önem teşkil 
etmektedir. GNT’nin, yıllara göre öğretim programlarında nasıl değişime 
uğradığını görmek adına yapılan çalışmalara ışık tutulması beklenmekte-
dir.

YÖNTEM
Bu çalışmada nitel araştırma yaklaşımlarından doküman incelemesi yön-
temine başvurulmuştur. Doküman incelemesi yöntemi, aynı zamanda tek 
başına kullanılabilen bir araştırma tekniğidir (Bowen, 2009). Çalışmada 
veriler toplanırken Millî Eğitim Bakanlığı’nın resmî sitesinde yer alan 
2018 ve 2024 Ortaokul Matematik Dersi Öğretim Programları ve yine 
elektronik ortamdan ulaşılan 2005 Matematik Dersi Öğretim Program-
larından (1-5 ve 6-8) yararlanılmıştır. Bu nedenle araştırmada doküman 
incelemesi yöntemine başvurulmuştur. Doküman analizi, amaçlanan olgu/
lar hakkında bilgi içeren yazılı kaynakların analizini yapmaktır (Yıldırım 
ve Şimşek, 2011).

Veri Kaynakları
Bu çalışmada veri kaynakları olarak Millî Eğitim Bakanlığı tarafından 
onaylanan; 2024 Ortaokul Matematik Dersi Öğretim Programı (5-8), 2018 
Matematik Dersi Öğretim Programı (1-8), 2005 Matematik Dersi Öğretim 
Programı (6-8) ve 2005 Matematik Dersi Öğretim Programı (1-5) kulla-
nılmıştır.

Veri Analizi
Veri analizi yapılırken ilk olarak Talim ve Terbiye Kurulu tarafından ha-
zırlanan ve Millî Eğitim Bakanlığı tarafından onaylanan 2024 OMDÖP 
incelenmiştir. 2024 OMDÖP’te GNT’nin öğrenme çıktıları ve içeriği in-
celendikten sonra, 2018 OMDÖP, 2005 OMDÖP ve 2005 İMDÖP “GNT” 
esas alınarak karşılaştırılmıştır. Programda yer alan ifadelerden alıntılar 
yapılarak karşılaştırmalar yapılmıştır.

Geçerlik ve Güvenirlik 
Bulguların doğruluğunu zenginleştirmek için matematik eğitimi konusun-
da uzmanlaşmış bir araştırmacı problemleri bağımsız bir şekilde detaylıca 
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incelemiş, iki bağımsız araştırmacı arasında tam uzlaşı sağlanmıştır. Ayrı-
ca araştırmalarda karşılaştırma yaparken incelenen programlarda bulunan 
kazanım ve öğrenme çıktılarından doğrudan alıntılar yapılmıştır.

BULGULAR
1. 2024 OMDÖP’te GNT’ye Ait Öğrenme Çıktılarının 2018 ve 2005 
OMDÖP’lerde Yer Aldıkları Öğrenme Alanları ve Alt Öğrenme Alan-
ları 
Geometrik nicelikler konusu başlığı altında öğretim programları incelen-
diğinde 2024 OMDÖP’ün GNT’de alt temalara yer verilememiş ve öğren-
me çıktıları direkt olarak verilmiştir. 2018 OMDÖP; Sayılar ve İşlemler, 
Cebir, Geometri ve Ölçme, Veri İşleme, Olasılık öğrenme alanlarından 
oluşmaktadır. Öğrenme alanlarının alt öğrenme alanlarında kazanımlara 
yer verilmiştir. 2005 OMDÖP; Sayılar, Geometri, Ölçme, Olasılık ve İsta-
tistik, Cebir öğrenme alanları yer alır. 2024 OMDÖP’te geometrik nicelik-
ler başlığı altında yer alan içerik 2018 ve 2005 OMDÖP’teki alt öğrenme 
alanları ile eşleştirmeleri Tablo 1’de yer almaktadır.

Tablo 1. 2024 OMDÖP’te GNT’ye Ait Öğrenme Çıktılarının 2018 ve 2005 
OMDÖP’lerde Yer Aldıkları Öğrenme Alanları ve Alt Öğrenme Alanları
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Tablo 1 incelendiğinde 2024 OMDÖP’te geometrik nicelikler temasına ait 
öğrenme çıktılarının 2018 ve 2005 öğretim programında farklı öğrenme 
alanları ve alt öğrenme alanlarında yer aldığı görülmektedir. 2024 OM-
DÖP’te temaların altında doğrudan öğrenme çıktıları verilmişken 2018 ve 
2005 programlarında alt öğrenme alanları altında kazanımlara yer veril-
miştir. 

2. 2024 OMDÖP’te GNT’ye Ait Öğrenme Çıktılarının 2018 ve 2005 
OMDÖP’lerde Sınıf Düzeylerine Göre Yerleri
2024 OMDÖP’te yer alan öğrenme çıktıları, 2018 ve 2005 OMDÖP’lerde 
içeriği ve ifade ediliş biçimi açısından incelenmiştir. Bu ifadelerin sınıf 
düzeylerine göre karşılaştırılması Tablo 2’de yer almaktadır.  

Tablo 2. 2024 OMDÖP 5.Sınıf GNT’ye Ait Bazı Öğrenme Çıktılarının 
2018 ve 2005 OMDÖP’lerdeki Yerleri 

Tablo 2 incelendiğinde 2024 OMDÖP 5.sınıf seviyesinde yer alan dikdört-
genin alanı ve çevresi arasındaki ilişkinin yer aldığı öğrenme çıktısının, 
2018 OMDÖP’te 7.sınıf geometri ve ölçme öğrenme alanına ait kazanım-
lar içerisinde yer aldığı görülmektedir. 2005 OMDÖP’te ise 7.sınıf ölçme 
öğrenme alanına ait kazanımlarda yer almaktadır. 2018 OMDÖP’te alan 
ile ilgili problem çözer kazanımının altında alt kazanım olarak verilmişken 
2024 OMDÖP’te ayrı olarak verilmiştir. 2005 OMDÖP’te ise dörtgensel 
bölgenin alanı kazanımı başlığı altında yer almaktadır. Tablo 3’te 2024 
OMDÖP 6. sınıf GNT’ye ait bazı öğrenme çıktılarının 2018 ve 2005 OM-
DÖP’lere göre karşılaştırılması yer almaktadır.
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Tablo 3. 2024 OMDÖP 6. Sınıf GNT’ye Ait Bazı Öğrenme Çıktılarının 
2018 OMDÖP, 2005 İMDÖP ve OMDÖP’lerdeki Yerleri 

Tablo 3 incelendiğinde 2024 OMDÖP 6.sınıf seviyesinde yer alan çember-
de merkez açının ölçüsünün gördüğü yayın uzunluğu arasındaki ilişkinin 
yer aldığı öğrenme çıktısının 2018 ve 2005 öğretim programlarında 7.sı-
nıf seviyesinde yer aldığı görülmektedir. Tablo 4’te 2024 OMDÖP 7.sınıf 
geometrik nicelikler temasına ait bazı öğrenme çıktılarının 2018 ve 2005 
OMDÖP’lere göre karşılaştırılması yer almaktadır.

Tablo 4. 2024 OMDÖP 7.Sınıf GNT’ye Ait Bazı Öğrenme Çıktılarının 
2018 ve 2005 OMDÖP’lerdeki Yerleri 

Tablo 4 incelendiğinde 2024 OMDÖP 7.sınıf seviyesinde yer alan dikdört-
gen prizmanın açınımı ve yüzey alanına ait öğrenme çıktısının, 2018 OM-
DÖP’te 5.sınıf geometrik cisimler öğrenme alanına ait kazanımlar arasında 
yer almaktadır. 2005 OMDÖP’te ise benzer kazanım 6.sınıf ölçme öğren-
me alanı içerisinde yer almaktadır. 2024 OMDÖP’te 7.sınıf seviyesinde 
yer alan hacim ölçme ve birimler arasındaki ilişkileri değerlendirebilme 
öğrenme çıktısının 2018 OMDÖP’te 6.sınıf geometrik cisimler öğrenme 
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alanına ait kazanımlarda yer aldığı, 2005 OMDÖP’te ise 6.sınıf seviye-
sinde ölçme öğrenme alanına ait kazanımlarda yer aldığı görülmektedir. 
Tablo 5’te 2024 OMDÖP 8. sınıf GNT’ye ait bazı öğrenme çıktılarının, 
2018 ve 2005 OMDÖP’lere göre karşılaştırılması yer almaktadır. 

Tablo 5. 2024 OMDÖP 8.Sınıf GNT’ye Ait Bazı Öğrenme Çıktılarının 
2018 ve 2005 OMDÖP’lerdeki Yerleri 

Tablo 5 incelendiğinde 2024 OMDÖP 8.sınıf seviyesinde dik dairesel 
silindirin yüzey alanı ve hacim ile ilgili öğrenme çıktılarının 2018 OM-
DÖP’te 8.sınıf geometrik cisimler öğrenme alanında, 2005 OMDÖP’te ise 
7.sınıf ölçme öğrenme alanında yer aldığı görülmektedir.

3. 2024 OMDÖP’te GNT’ye Ait Konuların, 2018 ve 2005 OMDÖP’ler-
deki “Geometri ve Ölçme” Öğrenme Alanlarına Ait Konu ve Sınıf Dü-
zeyleri Bakımından Karşılaştırılması
2024 OMDÖP’te GNT'ye ait konuların 2018 OMDÖP, 2005 OMDÖP ve 
2005 İMDÖP’lere göre karşılaştırılması Tablo 6’da yer almaktadır. Tab-
lo 6 incelendiğinde 2024 OMDÖP’te GNT’de yer alan konuların diğer 
programlara göre daha az olduğu görülmektedir. 2005 OMDÖP’te ise di-
ğer programlara oranla içeriği çok yoğundur. Yıllar geçtikçe programlar 
revize edilirken içeriğinde sadeleştirmeler yapılmıştır. 2018 OMDÖP ile 
2024 OMDÖP birçok konu içeriği bakımından benzer olsa da 2024 OM-
DÖP’te kaldırılan konular da olmuştur. Örneğin; 2005 OMDÖP’te dik pi-
ramidin ve dik koninin yüzey alanı ve hacim hesaplarına girilirken 2018 
OMDÖP’te sadece temel elemanlarına belirler ve açınımını çizer kaza-
nımıyla sınırlandırılmaktadır. 2024 OMDÖP’te ise dik piramit ve koniye 
yer verilememiştir. Sıvı ölçme konusu, 2005 ve 2018 OMDÖP’lerde ayrı 
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kazanımlar olarak ele alınırken 2024 OMDÖP’te hacim ile ilgili öğrenme 
çıktıları altında ele alınmıştır. Dikdörtgen prizmanın yüzey alanı her üç 
programda da ele alınırken kare prizmanın yüzey alanı, küpün yüzey alanı 
2018 ve 2024 OMDÖP’lerde dikdörtgen prizmanın yüzey alanı kazanımı 
içerisinde ele alınmıştır. 2024 OMDÖP’te alan ölçme birimleri ile uzunluk 
ölçme birimleri ilişkilendirilerek ele alınırken 2018 ve 2005 OMDÖP’ler-
de ayrı olarak alınmıştır. 2024 OMDÖP’te bu konuyla ilgili ayrı bir öğren-
me çıktısı yoktur. Eşkenar dörtgen ve yamuğun alanı her üç öğretim prog-
ramında da aynı sınıf seviyesinde bulunmaktadır. Bazı konuların kapsamı 
aynı olmasına rağmen sınıf düzeyleri değişiklik göstermektedir.

Tablo 6. 2005 OMDÖP, 2005 İMDÖP, 2018 OMDÖP ve 2024 yılı OM-
DÖP’te yer alan geometrik nicelikler başlığı altındaki konuların karşılaş-
tırılması
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Arazi ölçme birimleri 2005 ve 2018 ÖMDÖP’lerde alan ölçme birimleri 
kazanımları arasında yer alırken 2024 OMDÖP’te bu konuyla ilgili öğren-
me çıktısı bulunmamaktadır. 

2018 OMDÖP, 2005 ÖMDÖP ve 2005 İMDÖP’lerde bazı kazanımlar ayrı 
olarak ele alınmış olup 2024 OMDÖP’te bu kazanımlar birleştirilerek ele 
alınmıştır. Her sınıf düzeyinde bu kazanım örnekleri yer almaktadır. Tablo 
7’de sınıf seviyelerine göre bu kazanımlara örnekler verilmiştir.
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Tablo 7. 2018 OMDÖP, 2005 OMDÖP ve İMDÖP’lerde Ayrı Olarak Ele 
Alınan Kazanımlar ile 2024 OMDÖP’te Birleştirilerek Ele Alınan Öğren-
me Çıktılarının Karşılaştırılması

Tablo 7 incelendiğinde 2024 OMDÖP’te 5.sınıf seviyesinde dikdörtgenin 
çevre uzunluğu ve alan ile ilgili problem çözme öğrenme çıktısı birlikte 
ele alınırken 2018 OMDÖP’te 4.sınıf seviyesinde çevre uzunluğu ile ilgili 
problem çözme kazanımı, 5.sınıfta da dikdörtgenin alanı ile ilgili problem 
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çözme kazanımı ayrı olarak yer almaktadır. 2005 öğretim programında 
ise 5.sınıf seviyesinde dikdörtgenin ve karenin çevre uzunlukları ile ilgili 
problem çözme kazanımı yer alırken 6.sınıfta alan ölçme problemleri yer 
almaktadır. 2024 OMDÖP’te 6.sınıf seviyesinde, uzunluk ve alan ölçme bi-
rimlerinin ilişkilendirilip alan ölçme birimlerine dair çıkarımlar yapılması 
istenmektedir. 2018 OMDÖP’te ise 5.sınıfta uzunluk ölçme birimleri yer 
alırken 6. sınıfta alan ölçme birimleri yer almaktadır. 2005 öğretim prog-
ramında da 6. sınıfta uzunluk ve alan ölçme birimleri ayrı kazanımlarda 
yer almaktadır. 2024 OMDÖP’te 7.sınıf seviyesinde dikdörtgen prizması-
nın yüzey alanı ve hacmine yönelik problem çözme öğrenme çıktısına yer 
verilmektedir. 2018 OMDÖP’te ise dikdörtgen prizmanın yüzey alanı ile 
problem çözme 5.sınıfta, hacim ile ilgili problem çözer kazanımları 6.sı-
nıfta yer almaktadır. 2005 öğretim programında benzer kazanımlar 6.sınıf 
seviyesinde ayrı olarak ele alınmıştır. 2024 OMDÖP’te 8.sınıf seviyesinde 
dik dairesel silindirin açınımı ve yüzey alanı aynı öğrenme çıktısı içerisin-
de yer alırken 2018 OMDÖP’te 8.sınıf seviyesinde ayrı kazanımlarda yer 
almaktadır. 2005 OMDÖP’te ise benzer kazanım 7.sınıf seviyesinde ayrı 
olarak yer almaktadır.

4. 2024 OMDÖP’te GNT’nin Disiplinler Arası İlişkilendirmeleri ile 
2005 OMDÖP ve İMDÖP’lerin Disiplinler Arası İlişkilendirmelerinin 
Karşılaştırılması
2024 OMDÖP’te GNT kapsamında disiplinler arası ilişkilendirmeler 2005 
OMDÖP ve İMDÖP’lerine göre ele alınışı Tablo 8’de yer almaktadır. 

2024 OMDÖP’te GNT kapsamında disiplinler arası ilişkilendirmeler; 
Görsel Sanatlar, Fen Bilimleri, Teknoloji ve Tasarım, Sosyal Bilgiler ve 
Türkçe dersleriyle yapılmıştır. 2005 öğretim programında ise kazanımlar, 
Fen ve Teknoloji, Spor Kültürü ve Olimpik Eğitim disiplinleri ile ilişkilen-
dirilmiştir.
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Tablo 8. 2024 OMDÖP, 2005 OMDÖP ve İMDÖP’te GNT’nin Disiplinler 
Arası İlişkilendirmeleri
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Kazanımlar ve öğrenme çıktıları incelendiğinde 2024 OMDÖP’te daha 
fazla disiplinler arası ilişkilendirmeler yapılmıştır. 2024 OMDÖP’te altı 
öğrenme çıktısı ilişkilendirilmişken 2005 öğretim programında üç kaza-
nım ilişkilendirilmiştir. Ayrıca bazı disiplinler arası ilişkilendirmeler zen-
ginleştirme kısmında verildiği için tabloda verilen altı öğrenme çıktısının 
bağlantılı olduğu başka öğrenme çıktıları da bulunmaktadır. Tablo 8 ince-
lendiğinde geometrik cisimlerin yüzey alanı konusunda her iki programda 



Geometrik Nicelikler Temasının 2018, 2005 ve 2024 Yılı Ortaokul Matematik Dersi Öğretim 
Programlarına Göre Karşılaştırılması

168

disiplinler arası ilişkilendirmeler yapılmıştır. Diğer konularda ise iki prog-
ramda da ilişkilendirmeler yapılmamıştır. 

TARTIŞMA VE SONUÇ
2024, 2018 ve 2005 OMDÖP’leri incelendiğinde 2024 OMDÖP’ün baş-
lıklarında değişiklikler yapıldığı söylenebilir. “Kazanım” ve “Öğrenme 
Alanları” yerine “Öğrenme Çıktısı” ve “Temalar” olarak revize edilmiş-
tir. 2024 OMDÖP “Geometrik Nicelikler” temasına ait öğrenme çıktıları, 
2018 programında “Geometri ve Ölçme” öğrenme alanında, 2005 öğretim 
programında ise “Ölçme” ve “Geometri” öğrenme alanında yer almakta-
dır. 2005 öğretim programında geometri ve ölçme öğrenme alanları ayrı 
olarak ele alınırken 2018 öğretim programında geometri ve ölçme öğren-
me alanı birlikte ele alınmıştır. 2024 OMDÖP’te ise “Geometrik Nicelik-
ler” ve “Geometrik Cisimler” temaları ayrı olarak ele alınmıştır. 2005 ve 
2018 öğretim programlarında kazanımlar alt öğrenme alanları içerisinde 
yer alırken 2024 OMDÖP’te temaların içerisinde öğrenme çıktıları yer al-
maktadır.

Kazanımlar ve öğrenme çıktıları programlar arasında sınıf düzeylerine 
göre yerleri değişiklik göstermektedir. Çelikel ve Tanrıseven (2024) ça-
lışmalarında matematik öğretim programına ilişkin bazı kazanımların 
içeriğinin daraltılmasına ve bazı kazanımların ise sınıf düzeyleri arasın-
da değişiklikler yapılabileceğini belirtmişlerdir. 2005 OMDÖP, diğer iki 
programa göre kazanım sayısı ve içeriği bakımından en yoğun program ol-
duğu söylenebilir (MEB, 2005). Geometrik Nicelikler teması kapsamında, 
2005 OMDÖP’te yer alan bazı konuların 2018 ve 2024 OMDÖP’te yer al-
madığı görülmektedir.  2024 OMDÖP incelemeler sonucunda iki program 
arasında geometrik nicelikler teması bakımından kazanım sayısı ve içeriği 
en sade program olarak belirlenmiştir. İlhan ve Aslaner (2019) yapmış ol-
dukları çalışmada güncellenen öğretim programlarında kazanım sayısının 
azaltılmasının nedenini MEB’in bir kazanım içinde birden çok hedef ve 
davranışı barındırmak istemesinden kaynaklanabileceğini belirtmiştir. Ak-
kaya ve Kurtuluş (2011), öğretim programlarına ilişkin öğretmen görüşleri 
alarak zaman yetersizliğinden dolayı kazanımların azaltılması ve sadeleş-
tirilmesi gerektiğine çalışmalarında ifade etmişlerdir. Bu şekilde konular 
daha ayrıntılı olarak öğrenilebilecek ve öğrenciler bir konu üzerinde daha 
fazla araştırma yapma imkânı bulabileceklerdir. Programlardaki kazanım 
içeriğinin zamanla hafifletilmesiyle birlikte öğrenciler; düşünme, sorgula-
ma ve araştırma yapmaya fırsat bulabileceklerdir (Şafak, 2018).
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2024 OMDÖP’te GNT’ye ait bazı öğrenme çıktıları birlikte ele alınırken 
2005 ve 2018 programlarında ayrı olarak ele alınmıştır. Bu sebeple 2024 
OMDÖP’ün öğrenme çıktısı sayısının GNT kapsamında 2005 ve 2018 
OMDÖP’leri kazanımlarından az olduğu söylenebilir. İçeriğin sadeleşti-
rilmesi yönüyle birlikte ele alınan kazanımlar, diğer programlarda daha 
detaylı yer bulmuştur. Kazanımların sadeleştirilmesi, öğrencilerin bilgile-
rini yapılandırmalarını ve üst düzey düşünme becerilerini daha fazla ge-
liştirmelerine katkı sağlayabilir (Danişman ve Karadağ, 2015). MEB’in 
kazanımların içeriğini sadeleştirme çalışmaları sonucunda program uygu-
lanırken verilen öğretim sürecinde konuları yetiştirme çabasını önlemek 
ve kavramsal öğrenmeyi gerçekleştirmek amaçlanmış olabilir (İlhan ve 
Aslaner, 2019). Aksu (2008) yapmış olduğu çalışmada öğretmen görüşle-
ri alarak kazanımların yoğunluğundan süre yetersizliği oluştuğunu belirt-
miştir bu nedenle kazanımların tekrardan düzenlenmesi ve sadeleştirilmesi 
gerektiği düşüncesine olumlu bakmıştır. Başka bir çalışmada, Çiltaş ve 
arkadaşları (2013) beşinci sınıf düzeyindeki kazanımların artırılmasını ve 
diğer sınıf düzeylerinde ise kazanımların biraz daha sadeleştirilmesi ile 
matematik öğretim programında sınıf düzeyleri arasında kazanım yoğun-
luğu bakımından daha az farklılık olacağını belirlemişlerdir.

2024, 2018 ve 2005 Matematik Dersi Öğretim Programları GNT kapsa-
mında incelendiğinde 2018 OMDÖP’ün disiplinler arası ilişkiye sahip ka-
zanım bulunmamaktadır. 2005 OMDÖP’te diğer derslerle ilişkilendirme 
ve ara disiplinlerle ilişkilendirmelere yer verilmektedir. 2024 OMDÖP’te, 
2005 programına göre geometrik nicelikler temasına ait öğrenme çıktıları-
nın disiplinler arası ilişkilendirmelerin daha fazla olduğu ortaya çıkmakta-
dır. Alan yazında disiplinler arası ilişkilendirmenin öğrencilerin derse karşı 
tutumlarında ve üst düzey becerilerinin gelişiminde olumlu etkisi olduğu 
ve derslerin hayatımızla ilişkisinin daha kolay kurulabileceği söylenebi-
lir (Durmuş ve Alpkaya, 2019). Disiplinler arası ilişkilendirme; dersleri 
tek disipline bağlı olarak bilgi aktarımından soyutlayarak, diğer dersler-

Bütüncül bir bakış açısı kazandırmak ve kalıcı öğrenmeyi gerçekleştirmek 
açısından da disiplinler arası yaklaşım önem arz etmektedir (Edeer, 2005, 
81). Özaydınlı ve Kılıç (2019) yapmış oldukları çalışmada disiplinler arası 
yaklaşımın öğrencilere hem bilişsel hem de duyuşsal yönden katkı sağla-
yacağını belirtmişlerdir. Nitekim aynı çalışmada 2005 matematik öğretim 
programı disiplinler arası ilişkilendirmelerinin nasıl yapılacağına dair bir 
açıklama yapılmadığını belirtmişlerdir. 2024 OMDÖP’te GNT kapsamı-
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na ait öğrenme çıktılarının disiplinler arası ilişkilendirmeleri programda 
“Öğretme-Öğrenme Uygulamaları” ve “Zenginleştirme” başlıkları altında 
açıklanmıştır.

Matematik dersi öğretim programları 2000 yılından sonra 2005, 2013, 
2018 ve 2024 yıllarında olmak üzere dört defa güncellenmiştir. Bu çalış-
ma ile 2024, 2018 ve 2005 yılları matematik dersi öğretim programlarında 
geometrik nicelikler temasına ait öğrenme çıktılarının nasıl değiştiği in-
celenmiştir. Bu çalışma kapsamına dâhil edilmemiş diğer matematik der-
si öğretim programlarının, yine GNT kapsamında karşılaştırmalı olarak 
incelenmesi önerilebilir. Ayrıca günümüzde kullanılan 2024 OMDÖP’te 
yer alan ilişkilendirmelerin öğrenme ortamlarına ve ders kitaplarına nasıl 
yansıdığını araştıran çalışmalar yapılması önerilebilir.
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