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Oz

Calismada sinif ~ 6gretmenlerinin Ozel 6grenme tanili

guglagu
kaynastirma/butinlestirme o6grencileri ile yurittikleri 6gretim sirecinde hangi
ogretim yontem ve tekniklerinin kullanildigi, planlama ve degerlendirme
surecinde karsilasilan problemler, 6grencilerin zorluk yasadiklari Unite ve
kazanimlar, bilimsel sire¢ ve yasam becerilerini kazandirmak adina yapilan
faaliyetleri belilemek amaclanmistir. Calisma nitel arastirma yontemi
kapsaminda gerceklestirilmistir. Arastirmaya amagh 6rnekleme yéntemlerinden
biri olan 6lgit érnekleme yontemi yoluyla sinif 6gretmenligi yapmakta olan 25
sinif 6gretmeni secilmistir. Calismada veri toplama amaciyla yari-yapilandiriimis
gérusme kullaniimistir.  Goérismeden elde edilen veriler icerik analizine tabi
tutulmustur. icerik analizinden elde edilen kodlar dogrultusunda NVIVO 11 Plus
nitel analiz yazilimi ile gérsel modeller olusturulmustur. Bulgular, 6gretmenlerin
6zel 6grenme gucluga tanili 6grencilere yonelik 6gretim sirecinde en sik dikkat
daginikhigiyla karsilagtiklarini  ortaya koymustur. Derse katilimi artirmak
amaciyla soru-cevap, egitsel oyun, teknoloji destekli 6gretim ve akran yardiml
uygulamalarin tercih edildigi; ancak bu yéntemlerin se¢im ve uygulanmasinda
bilgi eksikliklerinin bulundugu belirlenmistir. Bu dogrultuda, dgretmenlerin 6zel
o6grenme gucligune iliskin bilgi dizeylerini artirmak ve ihtiyagc duyduklari
destede ulasmalarini saglamak amaciyla web 2.0 araclarindan yararlanilarak

hazirlanan hizmet ici egitimler dizenlenmesi éneri olarak sunulmustur.
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Abstract

The study aimed to determine which teaching methods and techniques were
used by primary school teachers in the teaching process they carried out with
students diagnosed with special learning disabilities; the problems encountered
in the planning and evaluation process, the units and achievements that
students had difficulty with, and the activities carried out to provide scientific
process and life skills. The study was carried out using a qualitative research
method. Twenty-five primary school teachers were selected through criterion
sampling, a purposive sampling method. Semi-structured interviews were used
for data collection in the study. The data obtained from the interviews were
subject to content analysis. Visual models were created using the codes
received from the content analysis using NVIVO 11 Plus qualitative analysis
software. The findings revealed that teachers most frequently encountered
attention deficits in the instructional process of students diagnosed with specific
learning disabilities. To enhance classroom participation, methods such as
guestion-and-answer, educational games, technology-assisted instruction, and
peer-supported activities were commonly employed; however, it was identified
that teachers lacked sufficient knowledge in selecting and implementing these
strategies. It is recommended to organize in-service training using Web 2.0 tools
to enhance teachers’ understanding of special learning disabilities and provide

necessary support.
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Giris

Ulkemizde Milli Egitim Bakanhgi 2023-2024 egitim-6gretim yili verilerine gére (Milli Egitim Bakanhgi
[MEB], 2023), toplam 18 milyon 710 bin 265 6drenci 6rgiin egitim sistemi icerisinde yer almaktadir. Bu
ogrencilerden toplam 559 bin 725 dgrenci 6zel egitim alarak 6rgiin egitime devam etmektedir. Ozel
gereksinimli bireyler birden fazla gelisimsel alanda farkliliklardan etkilenen ve 6zel egitime ihtiyaci olan
gruptur (Metin, 2018). Ozel egitime ihtiya¢ duyan égrenciler arasinda yer alan tani gruplarindan biri de
dzel dgrenme giicligudir (OOG). OOG gelisen ve degisen bir déngii igerisinde olmasi ydnilyle dzel
egitim alanindaki diger kategorilerle benzerdir (Melekoglu, 2021).

OOG zihinsel olarak bir engele sahip olmayan fakat istenilen hedef/davranigi kazanmada giigliikler
yasayan bireyleri kapsar (Topbas, 1997). Amerikan Psikiyatri Derneg@i’nin (American Psychiatric
Association [APA], 2013) yayimladi§i Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve istatistiksel El Kitabi'nda (The
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders-V, [DSM-V]), OOG; disleksi (okuma bozuklugu),
disgrafi (yazili anlatim bozuklugu) ve diskalkuli (matematiksel islem gic¢ligi) olarak tanimlanmistir.
Okuma bozuklugu baslangicta “kelime korligu” olarak ifade edilmis, daha sonra “disleksi” terimi
kullaniimaya baslanmistir (Hughes vd., 2009). Disleksi tanisi alan bireyler, harf ve sayilarin
karistirlimasi, siralama hatalari, metni takipte zorlanma gibi gorsel isleme slrecinde ¢esitli sorunlarla
karsilasabilirler (Brunswick, 2009). Disgrafi ise kompleks bir dizi motor beceriyi ve yazmay: etkileyen
onemli bir 6grenme gugligudir. Bu guglik yazmayi zorlastirarak, okunmasi zor el yazisi ve
dislncelerin kagit Gzerinde ifade edilememesi gibi sorunlara yol agmaktadir (Sutton, 2011). Diskalkuli
ise matematik 6grenme surecindeki gesitli becerileri etkileyen bir gugliktir. Diskalkuliye sahip bireyler
basit sayl kavramlarini (basamak degeri, dort islem becerisi) algilamakta problem yasar, sayilari
sezgisel olarak fark edemezler (sayi degerleri ve iligkisi), sayilarin dgrenilmesi, kullanilmasi (¢arpim
tablosu) ve islem sirecinde (uzun bélme) problem yasarlar (Chinn ve Ashcroft, 2007).

Ozel egitim ihtiyaci olan égrenciler arasinda %50,5'lik pay ile ilk sirada OOG’ye sahip dgrenciler yer
almaktadir (Mastropieri ve Scruggs, 2004). Bu artisin nedenleri arasinda; OOG'ye yénelik biling
seviyesindeki yiikselme, teshis ve 6lgme kriterlerindeki ilerlemeler, OOG siniflandirmasina dair
toplumsal benimseme, genel 6gretim programiyla ilgili kisitlamalar bulunmaktadir (Lerner, 2000). OOG
yasayan Ogrenci sayisl artmaktadir ve bu 6grenciler genel siniflarda egitim almaktadir. Bu nedenle,
o6gretmenlerin uygun ydntemleri belirleyebilmesi igin giglikleri tanima bilgisine sahip olmasi énemlidir
(Esen ve Cifci, 2000). Glngérmis-Ozkardes (2013), OOG alanindaki galismalarin  biyik
¢ogunlugunun 6grencilere odaklandigini, 6gretmenlerle ilgili calismalarin ise oldukga sinirli kaldigini
belirtmistir. Bu durum, dégretmenlere yonelik arastirmalarin artiriimasi gerektigini ortaya koymaktadir.

ilkokul déneminde sik karsilagilan OOG'nin erken gdzlemlenmesi ve gerekli dnlemlerin alinmasi,
ileride olusabilecek sorunlarin énlenmesi agisindan énemlidir (Ozteke-Kozan, 2021). Ancak OOG'li
ogrencilerin ihtiyaglarinin fark edilmemesi ve yeterince karsilanamamasi, egitimin evrenselligi ve
esitligi ilkesine engel teskil etmektedir (Gandhimathi ve Eljo, 2010). Bu arastirmanin, sinif
dgretmenlerinin OOG'li dgrencilerle yirittiikleri 6gretim siirecini ayrintili bigimde inceleyerek, egitimde
firsat esitligini saglamaya yonelik ihtiyaclarin belirlenmesine katki sunmasi beklenmektedir. Calismada
sinif 6gretmenlerinin OOG tanili kaynastirma/bitinlestirme égrencileri ile yurittiikleri 6gretim sirecini
ortaya gikarmak amagclanmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin siireci nasil yurittiiklerinin incelenmesi OOG
tanili 6grencilerin ihtiyacglari ve bu 6grencilerle galisirken karsilagilan problemlerin neler oldugu ile ilgili
bilgi sahibi olunmasina katki saglayabilir. Calismada elde edilen sonuglarin 6gretmen egitim
programlarinin  gelistiriimesinde mevcut politikalarin  degerlendirilerek iyilestiriimesi, 6gretmen
adaylarinin daha donanimh hale gelmelerinde alana katki saglayacagi sOylenebilir. Bu c¢ercevede
calismada “Sinif 6gretmenleri OOG tanili kaynastirma/biitinlestirme dgrencileri ile 6gretim sirecini
nasil yuratmektedirler?” sorusunun cevabi aranmistir.

Yontem

Arastirmanin yontemi

Bu calismada nitel arastirma yontemi kapsaminda fenomenoloji (olgu bilim) deseninin uygun olduguna
karar verilmistir. Diger nitel arastirma yaklasimlarina goére fenomenolojik desen arastirmacilar
tarafindan daha uygulanabilir olarak nitelendiriimektedir (Cresswell, 2013).
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Calisma grubu

Arastirmada, belirli élgitlere dayali katilimci segimini esas alan amagli drnekleme yaklasimlarindan
olcut temelli drnekleme ydntemi kullanilmigtir. Belli 6zellikleri icerisinde barindiran ya da belli dlgutleri
karsilayan birden fazla olan 6zel durumlarla ¢alsiimak istendiginde bu érneklem segme tiri kullanilir
(Buyukoztirk vd., 2020). Bu yontemin 6zelligi arastirmaci tarafindan olusturulan élgtt/dlgitler veya var
olan olgt listelerinin kullaniimasidir (Yildinm ve Simsek, 2021). Calisma grubunda, 2020-2021 egitim
ogretim yili itibanyla Trabzon il merkezindeki MEB’e bagli devlet ilkokullarinda gérev yapan ve daha
énce ya da halihazirda OOG'li égrencilerle deneyim sahibi olan sinif égretmenleri yer almistir.
Katihmcilara ait demografik 6zellikler Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Katiimcilarin Demografik Ozelikleri

Degisken Grup f %
Cinsiyet Kadin 13 52
Erkek 12 48

oS 21 84

dgretmenligi
Almanca 1 4
Mezuniyet ogretmenligi

Tarla bitkileri 1 4

Biyoloji 1 4

Saglik idaresi 1 4

Egitim dizeyi _ Lisans 24 96

Yuksek lisans 1 4

0-5 yil 9 36

6-10 yil 3 12

Meslekteki deneyim 11-15 yil 3 12
16-20 yil 3 12

21 yil ve Gzeri 7 28

1.sinif 7 28

Egitim vermekte oldugu sinif 2.sinif 6 24
seviyesi 3.sinif 6 24
4 sinif 6 24

10-20 13 52

Sinif mevcudu 21-30 7 28
31-40 5 20

OOG'ye iligkin hizmet ici egitim Var 10 40
alma durumu Yok 15 60
Lisans egitim sirecinde OOG'ye Var 15 60
yonelik egitim alma durumu Yok 10 40
Sinifinda 6grenim géren OOG’ye 0 7 28
sahip 6grenci sayisi 1 14 56
2 3 12
Toplam 25 100

Veri toplama araglari

Bu calismada veri toplama araci olarak yari yapilandiriimis gérisme kullaniimistir. Yari yapilandiriimis
goérasmeler, yapilandiriimis formlara kiyasla daha esnek bir yapiya sahiptir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen gériisme formu iki béliimden olugmaktadir. ilk béliimde katilimei égretmenlerin demografik
bilgilerini belirlemeye yonelik sorular yer alirken, ikinci bélimde arastirmanin alt problemine iligkin
maddeler bulunmaktadir. Gérisme formunun kapsam gecerliligini saglamak amaciyla bir fen bilimleri
uzmani ve iki 6zel egitim alan uzmaninin gérusune bagvurulmustur. Uygunluk kontroli amaciyla form,
bes sinif 6gretmeni ile pilot olarak uygulanmistir. Pilot calismanin ardindan, bir sorunun anlam ve
kapsam bakimindan yeniden diizenlenmesi gerektigi tespit edilmistir. Gérismede “Ozel 6grenme
gucligune sahip 6grencilere yonelik dgretim surecinin planlanmasi ve degerlendiriimesinde ne gibi
durumlarla karsilagiyorsunuz? Agiklayiniz.” seklinde sorulan sorunun “Ozel 6grenme giigligiine sahip
o6grencilere yonelik 6gretim slrecinin planlanmasi (6rnedin; Bireysellestiriimis Egitim Plani (BEP)
hazirlanmasi) ve degerlendiriimesinde herhangi bir problem ile karsilasiyor musunuz? (Evet; a'ya
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yonlendirilecek, hayir, 5. soruya yodnlendirilecektir)” seklinde sorulmasinin uygun olacagina karar
verilmigstir.

Veri toplama sureci

Arastirmaya katilacak 6gretmenlerin belirlenmesinde sekiz okul muidiri telefonla aranarak, daha énce
veya halen OOG'ye sahip égrencisi bulunan sinif égretmenleri hakkinda ve Covid-19 nedeniyle
degisen calisma saatlerine iligkin bilgi alinmistir. Yapilan gériisme sonucu, Covid-19 sebebi ile bazi
ogretmenlerin  kronik hastaliklarindan dolaylr uzaktan egitim gergeklestirdikleri, bu nedenle
o6gretmenlerle gorusuldikten sonra gonullik esasina bagh olarak arastirmaya telefon ile katiimalari
kararlastinimistir. YUz ylze yapilan goérismeler, arastirmaci ve katihmciya fiziksel olarak bulusma
imkani verir. Cesitli nedenlerden dolayi gergeklesemeyecek yuz yuze goérismelere alternatif olarak
telefon gorismeleri yapiimaktadir (Sweet, 2002). Goérisme i¢in arastirmaci ve katiimcinin bir arada
bulunmasi gerekmez, telefon veya bilgisayar ekrani tGzerinden de gériisme gerceklestirilebilir (Stewart
ve Cash, 2017). Arastirmaya katilan 6gretmenler s6zIU izinlerini ifade ettikten sonra, bilgilendirilmis
onam formunu imzalamalar saglanmigtir. Telefon ile gérisme yapilan dgretmenlerin ise e-posta
adreslerine gonderilmistir. Telefon ile ses kaydi almak igin 6gretmenlerin izinleri istenmigtir. Bazi
gorismeler o6gretmenlerin istedi dogrultusunda sesli kayit altina alinmamis, yazili olarak
kaydedilmigtir. Gorliismeler baslamadan 6nce katilimci 6gretmenlere demografik bilgi formu verilerek
doldurmalari istenmistir.

Verilerin analizi

Arastirmada, yari yapilandirilmis gérismelerle toplanan verilerin ¢ézimlenmesinde igerik analizinden
yararlaniimigtir. igerik analizi; belirli kurallara dayali kodlamalar araciliiyla, metin igerisindeki sézciik
veya kavramlarin daha kuguk tematik kategoriler altinda toplanmasina olanak saglayan bir analiz
yontemidir (BlyuUkoéztirk vd., 2020). Bu teknik, metindeki kavramlarin ya da ifadelerin varligini
belirleyip yorumlayarak, icerikteki anlamin ortaya c¢ikarilmasina katki sunar. Gorismelere katilan
dgretmenler O1, 02, ... 025 seklinde kodlanmistir. Toplanan veriler, arastirmaci tarafindan Microsoft
Office Word 2016 ortamina aktariimis ve igerik benzerliklerine gére bolimlendirilmistir. Ardindan, ortak
kavramlar dogrultusunda olusturulan kodlar temalara donudstirilmis ve bazi sorular NVIVO 11 Plus
nitel analiz yazilimi ile goérsel modellere donustirilerek sunulmustur. Katilimcir 6gretmenlerin
goruslerini daha etkili ve acik bir sekilde ortaya koymak icin dogrudan alintilarla bulgular
desteklenmistir. Arastirmaci gérisme yaptigi veya gozlemledigi katilimcilarin goérislerini daha dikkat
cekici bir sekilde aktarmak igin dogrudan alintilara sik sik yer verilebilmektedir (Yildirnm ve Simsek,
2021).

Gegerlik ve guvenirlik

Gorusmenin gecerlik calismalar kapsaminda goérusuine bagvurulan 6gretim Gyeleri bir fen egitimi ve iKi
6zel egitim uzmanidir. Gérusmelerde kullanilacak sorular kapsam gecerliligini saglama amaci ile
arastirmanin amacina uygunluk acgisindan uzman gruba inceletilmis ve sorularin ¢alismanin amacina
uygun oldugu tespit edilmistir. Calismada ayrica gérismelerin transkriptleri katilimci 6dretmenlere
okutularak katilimci teyidi alinmistir.

Kodlama guvenirliginin saglanmasi igin Miles ve Huberman’in (1994) guvenirlik analizi formiliinden
yararlaniimistir. Kodlama givenirligini saglamasi agisindan nitel arastirma konusunda bilgi sahibi olan
bir sinif 6gretmeni tarafindan daha veriler kodlanmis ve kodlar arasindaki uyum ve farkliliklara
bakilmistir. Goritis ayriigi olan kodlar Gzerinde iki arastirmaci kod Uzerinde tartisarak, ortak karar ile
koda son halini vermistir. icerik analizinin giivenilir kabul edilebilmesi igin, aragtirmaci disinda bagka
bir kisi tarafindan yapilan analizle kargilastirildiginda en az %80 oraninda goérus birligi saglanmasi
yeterli gortlmektedir (Buyukozturk vd., 2020). Bu arastirmada, iki degerlendirici arasinda %90
dizeyinde uyum saglanarak yUksek guvenirlik elde edilmigtir.

Etik prosedurler

Etik Beyan Bu arastirmanin, Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etik Kurulu tarafindan 10.12.2020 tarihinde 81614018-000-E.534 sayil karariyla verilen etik
kurul izni mevcuttur.
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Bulgular

Arastirma kapsaminda sinif égretmenlerine “Ozel égrenme gligligiine sahip égrencilere ddretim
yaparken herhangi bir problem ile kargilasiyor musunuz? Cevap evet ise bu problemler nelerdir?
Aciklayiniz.” sorusu yoneltilmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular Sekil 1°de sunulmustur.

e ©
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gerisinde o

kalma
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Sekil 1. 0OG'ye Sahip Ogrencilere Ogretim Yaparken Karsilagilan Problemler ile ilgili Ogretmen

Gorislerine Yonelik Model

Katihmci dgretmenlerin tamami, OOG'li dgrencilere yonelik dgretim siirecinde sorun yasadiklarini
belirtmigtir. Sekil 1°e gbre, bu sorunlar dort ana tema altinda toplanmistir: 6grenci kaynakli problemler
(f=38), 6gretmenle ilgili sorunlar (f=10), veliyle ilgili problemler (f=3) ve diger sorunlar (f=3). En ylksek
frekansin 6grenci temelli sorunlarda oldugu goériilmektedir (f=38). Bu tema kapsaminda toplam 17 alt
kategoriye ulagiimigtir: heceleme (f=1), unutkanlik (f=2), yetersiz hareket becerisi (f=1), bagimsiz
calisma guglugu (f=2), hiperaktivite (f=2), sesleri gikaramama (f=1), katihm eksiklidi (f=1), tekrar
ihtiyaci (f=2), sinif diizenini bozan davranislar (f=4), ilgi eksikligi (f=3), dikkat daginikligi (f=8), yazma
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yetersizligi (f=2), konu takibinde zorlanma (f=1), algi guc¢ligu (f=2), 6fke kontrol problemi (f=1), birebir
destege ihtiya¢c duyma (f=3) ve pasif kalma (f=1). En sik belirtilen sorunlar ise dikkat daginikhigi (f=8),
sinif ici davranis problemleri (f=4), ilgi eksikligi (f=3) ve bireysel destege duyulan ihtiya¢ (f=3) olarak
o6ne cikmaktadir. Dikkat daginikiigi (f=8) koduna iliskin 6dretmen goérislerinden ornekler asagida
sunulmustur.

“En 6nemli sorun derse dikkatini verememesi. Metin okumasi yaparken asla dikkatini
toplayip okuyan arkadasini takip edemiyor. Yani birini yarida kesip ondan devam etmesini
istedigimde uzun bir stire metne bakiyor, nerede kaldigini bulmaya c¢alismiyor sadece
bakiyor.” (O3)

“Dikkatini veremiyor bu nedenle 6grenemiyor ¢ocuk. Bir seyi soylliyorsun defalarca sonra
arkasindan soruyorsun sanki hi¢ sdylememigsin gibi bakiyor. Bazen uzun slre
bekliyorum cevap vermesini bu sefer bir noktada kopuyor bagka bir yere atliyor ¢cocuk.”
(04)

Sekil 1 incelendiginde 6gretmen ile ilgili problemler (f=10) temasinda sinif hakimiyeti (f=1), zaman
(f=4) donut (f=1) ve yetersizlik hissi (f=3) olmak Uzere dort koda ulasildigi goérilmektedir. En fazla
iliskilendirmenin yapildigi zaman (f=4) koduna iligkin 6rnek 6gretmen goérisleri su sekildedir:

“Aslinda zaman taninmasi gerek ama sinif icerisinde ona ayirabilecegim zaman belli.
Ders igleyisini birakip ona 10-15 dk. ayirmam gibi bir sey mumkan degil. Bu da problem
yaratiyor dogal olarak kazanimlarin verilmesi gecikiyor.” (O4)

“Dogru bir plan yapilsa dahi sureg igerisinde de gocugun ihtiyag durumunda degisiklikler
olabiliyor. Bu nedenle zamani ayarlayamadigim anlar oluyor tabi. Mesela problemlere
baslamamiz gerek ama okuma anlama konusunda bariz bir sikinti gekiyor gocuk. O anda
okuma anlamayi gelistirmeden problemlere gegmem muimkin degil bu da zaman
anlaminda sikismama neden olabiliyor.” (010)

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerine “Ozel 6grenme giicligiine sahip égrencilerin derse aktif
katilimini saglamak igin hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz? Agiklayiniz.” sorusu yoneltilmistir.
Bu dogrultuda elde edilen bulgular Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. OOG’ye Sahip Ogrencile_rin Derse Aktif Katimini Saglamak i¢in Kullanilan Yontem ve
Teknikler ile ligili Ogretmen Goérislerine Yonelik Model

Sekil 2'de, 6gretmenlerin OOG tanili égrencilerin derse etkin katilimini saglamak amaciyla
kullandiklari 6gretim yontem ve tekniklere iliskin gorUslerine yer verilmistir. Bazi katilimcilar birden
fazla gorus belirtmistir. Gorusler; yontemler (f=4), grup temelli dgretim teknikleri (f=24) ve bireysel
dgretim teknikleri (f=9) olmak (izere (¢ ana tema altinda toplanmistir. 01, O3 ve 014 kodlu
dgretmenler, bu 6grencilere yonelik dzel bir yéntem ya da teknik kullanmadiklarini belirtirken, 015
kodlu 6gretmen yalnizca s6zel pekistirme ve ipucu verdigini ifade etmistir. En ylksek frekansin grup
odakli 6gretim tekniklerinde (f=24) oldugu gorilmektedir. Bu tema kapsaminda sekiz alt kategori
belirlenmistir: soru-cevap (f=12), rol yapma (f=2), egitsel oyunlar (f=4), drama (f=2), alti sapka (f=1),
benzetim (f=1), gdsteri (f=1) ve beyin firtinasi (f=1). Elde edilen bulgular, 6gretmenlerin 6zellikle soru-
cevap ve egitsel oyun tekniklerini OOG’li 6grencilerin derse katilimini artirmak amaciyla daha yogun
kullandiklarini gdstermektedir. Soru-cevap (f=12) ve egitsel oyun (f=4) kodlarina iligkin 6dretmen
goruslerinden bazilari asagida belirtilmistir.

“Ozellikle ona kargl soru sormaya calisiyorum. Mesela cevrimigi egitimde derse
basladidimiz zaman ona ayrica bir merhaba deyip iletisim kurmasini bekliyorum.
Cogunlukla da konusturmaya calistyorum. Parmak kaldirmasa da séz hakki veriyorum.”
(019)

“Daha ¢ok oyun agirlikli etkinlikler kullaniyorum. Konuya bagli olarak oyunlastirabildigim
kadar onun i¢in oyunlastiryorum. Mesela matematik icin ritmik saymaya yonelik
yarismalar duzenliyorum. Tlrkce dersi igin esli kartlar dagitiyorum herkeste bir kart oluyor
ve kartlarin Gzerinde kelimeler yaziyor. Bir 6grenciye 6gut kelimesi ¢ikiyor mesela diger
dgut karti kimdeyse ya anlamini séylilyor ya da onla ilgili ctimle kuruyor.” (011)
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Sekil 2 incelendiginde bireysel dgretim teknikleri (f=9) temasinda, 6gretmenlerin goruglerinin bilgisayar
destekli 6gretim (f=3), tutor destekli egitim (f=3), akran egitimi (f=2) ve biligsel ¢iraklik (f=1) olmak
Uzere doért kod ile iligkilendirildigi gérilmektedir. O7, 021 ve 024 bilgisayar destekli 6gretim
tekniginden yararlandiklarini belirtmiglerdir. Gérismeden alinan 6dretmen goéruslerinden bir 6érnege
asagida yer verilmigtir.

“Morpa kampusteki etkinlikleri kullaniyorum. Cocuklar oradan hem konuyla ilgili test
¢cOzebiliyorlar hem video izleyebiliyorlar.” (021)

Arastirma kapsaminda sinif égretmenlerine “Ozel 6grenme giicligine sahip dgrencilere ydnelik
6gretim siirecinin planlanmasi ve degerlendiriimesinde herhangi bir problem ile karsilasiyor musunuz?
Cevap evet ise bu problemler nelerdir? Aciklayiniz.” sorusu yéneltilmistir. Ogretmenlerden 04, O7,
09, 010, 014, 016, 019, 020, 024 herhangi bir problemle karsilasmadiklarini belirtmiglerdir.
Problem yasadiklarini belirten 6gretmenlerden elde edilen bulgular $Sekil 3’'te sunulmustur.
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Sekil 3. OOG'ye Sahip Ogrencilere Yénelik Ogretim Siirecinin Planlanmasi ve Degderlendiriimesinde
Karsilasilan Problemler ile ilgili Ogretmen Gériislerine Yénelik Model

Sekil 3 incelendiginde, OOG tanili &grencilere yonelik &dgretim sirecinin  planlanmasi ve
degerlendiriimesinde yasanan gugcliklerin iki ana tema altinda toplandidi gériulmektedir: planlama
asamasindaki sorunlar (f=12) ve degerlendirme sirecinde karsilasilan problemler (f=8). Bazi
o6gretmenler birden fazla ifade paylasmigstir. Planlama ile ilgili gérugler, Rehberlik Arastirma Merkezi
(RAM) raporunun eksikligi (f=6), BEP hazirlama (f=5) ile okul ve rehabilitasyon uyumsuziugu (1)
kodlariyla aciklanmistir. RAM raporuna (f=6) ve BEP hazirlama (f=5) kodlarina iligkin gdérismeden
alinan 6gretmen goéruglerinden bazilarina asagida sirasi ile yer verilmistir.

“Asil sorun tanili olup olmadidi bu surecte. Mesela ben su an 3. sinif okutuyorum gocuk
ge¢ tani almig bu zamana kadar raporu olmadigi i¢in ona yonelik bir plan yapamadim. Bu
da cocuga goére bir ogretim sireci planlayamama neden oldu. Siregte de diger
ogrencilerle ayni plana uydugu ve degerlendirmeye tabii oldugu igin basarisizlik
yasamasina neden oldu. Sinif gerisine dustii gocuk.” (017)

“Dersi planlarken nasil etkinlikler yapmaliyim ve degerlendirme kisminda verilen surede
6zel durumuna goére ne kadar 6grenmesi dogal olandir bunu nereden bilebilirim. Cocugun
hangi kazanimi ne dlgtide dgrenmesi onun igin yeterli olur bundan emin olamadigim igin
BEP hazirlarken ¢ok zorlaniyorum.” (018)

Sekil 3’e bakildiginda degerlendirmede karsilasilan problemler (f=8) temasinda zaman yetersizlidi
(f=2), yénerge ihtiyaci (f=2), 6grenciler arasi problemler (f=2), kaynak yetersizligi (f=1) ve endise (f=1)
olmak Uzere toplam bes koda ulasiimistir. En fazla iliskilendirmenin kaynak yetersizligi (f=2), yonerge
ihtiyaci (f=2) ve &égrenciler arasi problemler (f=2) kodlarina iliskin oldugu gérilmektedir. Arastirma
kapsaminda sinif 6gretmenlerine “OOG’ye sahip 6grencilerin ders veya disiplin kapsaminda
kavramada zorlandiklari Unite, kavram, beceri ve kazanimlar var midir? Agiklaymniz.” sorusu
yoneltilmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular Sekil 4'te sunulmustur.

63



Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Degerler

Dinleme-

izleme Beden

s Egitimi ve Harekat
Okuma Oyun Dersi yethinligi

Sayilar ve
islemler Etkin
Matematik Sosyal vatandaglik
Clgme Dersi Bilgih?r —
Dersi miras

Geometri

Sekil 4. OOG'ye Sahip Ogrencilerin Ders veya Disiplin Kapsaminda Kavramada Zorlandiklari Unite,
Kavram, Beceri ve Kazanimlar ile ligili Ogretmen Goérislerine Yonelik Model

Sekil 4'e gore, dgretmenler OOG tanili dJrencilerin ders ya da disiplin alanlarinda zorlandiklari
kavram, Unite, beceri ve kazanimlara iligkin bes ana tema altinda goérus bildirmistir: Turkce dersi
becerileri (f=23), matematik dersi 6grenme alanlari (f=16), sosyal bilgiler dersi 6grenme alanlari (f=4),
beden egitimi ve oyun dersi 6grenme alani (f=2) ve dider (f=2). Bazi 6gretmenler birden fazla ifade
paylagirken, 014 ve O17 kodlu katilimcilar herhangi bir gériis belitmemistir. En yiiksek frekansin
Turkce (f=23) ve matematik (f=16) alanlarinda toplandigi goérilmektedir. Tlrkge temasi,
dinleme/izleme (f=2), okuma (f=13) ve yazma (f=8) olmak Ulzere Ug alt bagslikta toplanmistir. Katilimci
ifadelerinde en ¢ok vurgulanan alanin okuma becerisi (f=13) oldudu belirlenmistir ve bu beceriye iligkin
ornek gorise asagida yer verilmistir.

“Tirkgede ¢ok zorlaniyor. Daha dogrusu dersin igerisinde okuma varsa hig yapmak
istemiyor. Bunun nedeni okumada yasadigi problemler yizinden diger &6grencilerin
tepkisinden gekinmesi olabilir. Sonugta o da digerleri gibi bir gocuk bu durumu problem
edebilir.” (016)

Sekil 4’te matematik dersi 6grenme alanlari temasinda sayilar ve iglemler (f=12), dlcme (f=2) ve
geometri (f=2) kodlarina ulasiimistir. En fazla iliskilendirmenin yapildigi sayilar ve islemler (f=12)
koduna iligkin 6rnek égretmen gorisine asagida yer verilmistir.

“Zihinsel iglem becerilerini yapamiyorlar. Somutlastirma gerekiyor. Ritmik saymayi da
geriden takip edebiliyorlar. Mesela normal gocuk altisar, yediser sayarken o Uger, dorder
ritmik saymada olabiliyor.” (O13)
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Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerine “Ozel 6grenme giigligiine sahip dgrencilere bilimsel siireg
becerilerini (BSB) kazandirmak adina ne gibi faaliyetlerde bulunuyorsunuz? Agiklayiniz” sorusu
yoneltilmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular $Sekil 5’te sunulmustur.
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Sekil 5. 00G'ye Sahip Ogrencil_ere Bilimsel Stre¢ Becerilerini Kazandirmak Adina Yapilan Faaliyetler
ile ligili Ogretmen Goruslerine Yonelik Model

Sekil 5 incelendiginde, OOG tanili égrencilere bilimsel siire¢ becerilerini kazandirmaya yénelik
uygulamalarin iki ana tema altinda siniflandirildidi gértlmektedir: temel bilimsel sire¢ becerilerine
yonelik etkinlikler (f=27) ve birlestiriimis bilimsel slire¢ becerilerine (BBSB) ydnelik uygulamalar (f=8).
Baz! katilimcilar birden fazla ifade belirtmistir. O1 ve 014 kodlu éJretmenler, bu becerilere iligkin
herhangi bir uygulama gergeklestirmediklerini ifade etmistir. Temel bilimsel slire¢ becerileri temasinda
toplam dokuz kod belirlenmistir: kazanimlarla iliskilendirme (f=11), gunlik tutma (f=1), oyun igerikli
etkinlikler (f=6), degerlendirme sorulari (f=2), calisma yapraklari (f=3), kavram haritasi olusturma (f=1),
maket yapma (f=1), animasyon kullanimi (f=1) ve bulmaca ¢6zme (f=1). En ¢ok tekrar edilen ifadeler,
kazanimlarla iligkilendirme (f=11) ve oyun temelli etkinlikler (f=6) kodlarinda toplanmistir. Bu iki
uygulamaya yonelik 6gretmen gorislerine asagida sirasiyla yer verilmistir.

“Aslinda ders icerisinde yaptigimiz etkinliklerde bunlara yer veriyoruz. Ders kitabindaki
etkinliklerin icerisinde de mesela tahmin etme, karsilastirma yapma gibi beceriler var. Biz
de bunlarn yaptiriyoruz. Fen dersi icin canlilari yasam alanlarina gére siniflandirma
yaplyoruz. Bahgeye cikarak énce gozlem yapip yapraklari inceliyoruz daha sonra sinif
icerisinde siniflandirma yapiyoruz. Matematik dersinde tek ve ¢ift sayilar konusunda
siniflandirma yapabiliyoruz. Sayilari basamaklarina gére siniflandirma etkinliklerine yer
veriyorum. Ornegin; tabloda iki, ti¢, dort basamakli sayilar var bunlari basamaklarina gére
égrenciler grupluyor.” (O7)

“Genel olarak yine oyun Gzerinden Ogretiyorum. Ornegin; sinif camlarina kocaman bir
cember, kare ve dikdortgen yapistirlyorum. Ogrencilere de farkli boyutta ve sayida
bunlari dagitiyorum onlardan siniflamalarini istiyorum.” (O5)

Sekil 5te birlestirilmis bilimsel stre¢ becerilerine yonelik faaliyetler (f=8) temasinda deney yaptirma
(f=5) ve tablo olusturma (f=3) olmak Uzere iki koda ulagildigi gérilmektedir. Bu kodlardan en fazla
iliskilendiriimenin yapildigi deney yaptirma (f=5) koduna iliskin &gretmen goérusine asagida yer
verilmigtir.

“‘Bu fasulye pamuk deneyi var ya onunla canlinin yasam dongusinu inceliyoruz. Boy
6lcimu yapip her hafta ne kadar uzadigini kaydediyoruz.” (O5)
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Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerine “Odrenme glicligil yasayan égrencilere kazandirmakta
zorlandiginiz bilimsel sureg becerileri var midir? Agiklayiniz.” sorusu yoneltilmistir. Bu dogrultuda elde
edilen bulgular $ekil 6'da sunulmustur.
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Sekil 6. OOG'’ye Sahip Ogren_pilere Kazandiriimakta Zorlanilan Bilimsel Siireg Becerileri ile ilgili
Ogretmen Goérislerine Yonelik Model

Sekil 6 incelendiginde, 6gretmenlerin OOG tanili 6grencilere kazandirmakta glicliik yagadiklari bilimsel
sureg becerilerinin, temel (f=11) ve birlestiriimis bilimsel stire¢ becerileri (f=17) olmak lzere iki ana
tema altinda toplandigi gérilmektedir. Bazi Ogretmenler birden fazla goéris belirtmistir. Veriler
dogrultusunda 6ne g¢ikan temanin birlestirilmis bilimsel sire¢ becerileri oldugu belirlenmigtir (f=17).
014, 019 ve 023 kodlu 6gretmenler herhangi bir gliclik yasamadiklarini ifade ederken, 022 tiim
bilimsel sureclerde zorlandidini belirtmigtir. Birlestiriimis beceriler temasi kapsaminda U¢ alt kategoriye
ulasiimistir: deney tasarlama (f=4), verileri kaydetme (f=8) ve yorumlama ve sonug ¢ikarma (f=5). En
sik belirtilen kodun verileri kaydetme (f=8) oldugu tespit edilmis olup, bu beceriye yonelik 6gretmen
goérusine asagida yer verilmistir.

“Verileri kendi baglarina kaydedemezler. Ancak ydnlendirme ve yardimla. Mesela elektrik
devresi kuruyoruz. Burada iki farkli devre kurup 1s1gin hangi durumda yanip, yanmadigini
gbérmeye calisiyoruz. Cocuk bu siireci gézlemliyor, hatta siregten keyif aliyor ama bunu
defterine gegme kisminda sorun yasiyor. Soru sorarak yonlendirme ile yardimci olmaya
calisiyorum. Ogrencinin aktif olmasi gereken bir siire¢ o nedenle zor oluyor.” (O6)

Sekil 6'da temel bilimsel sure¢ becerileri (f=11) temasinda gozlem (f=1), siniflama (f=2), tahmin (f=2),
onceden kestirme (f=4) ve 6lgme (f=2) olmak Uzere bes koda ulasiimistir. Ogretmenlerin gorusleri
frekansi en fazla dnceden kestirme (f=4) kodu ile iligkilendirilmistir. Bu koda iliskin 6gretmen goérisi su
sekildedir:

“Tabi kestirme kismi zor oluyor ¢inki orada ¢ocugun zihinsel olarak aktif olmasi gerek.
Digerlerinde daha kolay yonlendirebiliriz cocugu ama kestirme kazandirilmasi daha zor
bir beceri. Oncesinde deneme yanilma siireci gegirip, bir referans noktasinin olmasi
gerekir. Yani gocuk deneyimlerinden faydalanmay! bilmesi lazim.” (02)

Arastirma kapsaminda sinif 6gretmenlerine “Ozel 6grenme glgligine sahip 6grencilere yasam
becerilerini (karar verme, iletisim kurma, yaratici distinme, analitik disinme, girisimcilik, takim
calismasi) kazandirmak adina ne gibi faaliyetlerde bulunuyorsunuz? Aciklayiniz.” sorusu yoneltilmistir.
Bu dogrultuda elde edilen bulgular Sekil 7°de sunulmustur.
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Sekil 7. 0OG'ye Sahip Ogrencilere Yasam Becerileri Kazandiriimak Adina Yapilan Faaliyetler ile ilgili
Ogretmen Goérlslerine Yonelik Model

Sekil 7 incelendiginde, OOG tanili dgrencilere yasam becerileri kazandirmaya yénelik gergeklestirilen
uygulamalarin tek bir tema altinda toplandi§i gdrilmektedir. Bazi 6gretmenler birden fazla goéris
belirtmistir. O1 ve O5 kodlu 6gretmenler, bu o6grencilere yonelik herhangi bir etkinlik
gerceklestirmediklerini ifade etmistir. Yasam becerilerine iliskin etkinlikler temasi toplam 11 koddan
olugsmaktadir: belirli giin etkinlikleri (f=4), réportaj (f=1), problem ¢6zme etkinlikleri (f=2), oyun temelli
etkinlikler (f=2), afis hazirlama (f=2), ders icerigiyle iliskilendirme (f=8), proje calismalan (f=2),
tamamlama etkinlikleri (f=2), tartisma ortami olusturma (f=2), okuma calismalari (f=2) ve sunumlar
(f=4). En sik belirtilen uygulamanin, yasam becerilerinin ders igerigiyle iliskilendiriimesi (f=8) oldugu
gorulmektedir. Bu uygulamaya iligkin 6gretmen gorisiine asagida yer verilmistir.

“‘Mesele mayalamayi gdsterirken takim calismasi yaptik beraber hamur mayaladik
yemekhanenin firininda pisirdik yedik. St mayaladik yogdurt yaptik bu sirecgte zaten hem
gbzlemleme hem iletisim hem de takim calismasi yaptigimiz i¢in bir etkinlikte birden fazla
beceriyi desteklemis olduk. Bunun disinda hayvan besinleri alip ¢evredeki hayvanlari
besliyoruz. Size girisimcilik konusunda yaptigi ¢ok glizel bir 6rnek anlatayim. Ben sinifta
dilekce yazmayi 6gretmistim. O aralarda da mudir yardimcisi okul bahgesinde top
oynamayi yasaklamisti. Bu 6grenci de top oynamaktan c¢ok keyif alan bir ¢ocuktu.
Dilekgeyi Ogrettikten iki giun sonra bu konuda dilekge yazip geldi ve benden okul
mudurine vermemi istedi. Yani mikemmel bir girisimdi o ¢ocuk igin. Bunu disiunmis
olmasi, karar vermesi, uygulamasi ¢ok sasirticiydi benim igin. Bu becerilerin hepsini bir
anda kullandi gocuk ve sadece bir dilekge yazimini géstermemle.” (019)

Arastirma kapsaminda sinif égretmenlerine “Odrenme giigligl yasayan égrencilere hangi yasam
becerisinin kazandirilmasinin daha dnemli oldugunu disinldyorsunuz? Agiklayiniz” ve “Ogrenme
gucligu yasayan d6grencilere kazandirmakta zorlandirdiginiz yasam becerisi (karar verme, iletisim
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kurma, yaratici dislinme, analitik disinme, girisimcilik, takim calismasi) var midir? Agiklayiniz.”
sorulari yéneltilmistir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular Sekil 8'de sunulmustur.
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Sekil 8. 0OG'ye Sahip Ogrencilere Kazandiriimasi Onemli ve Zor Oldugu Disiinilen Yasam
Becerileri ile llgili Ogretmen Goruslerine Yonelik Model

Sekil 8 incelendiginde 6gretmenlerin OOG’ye sahip égdrencilere kazandiriimasinin énemli oldugu
distnllen yasam becerilerine iligskin gorislerine yer verilmistir. Bazi 6gretmenler birden fazla goris
bildirmistir. Ogretmenlerin gérisleri, kazandiriimasi énemli yasam becerileri (f=37) temas! altinda
toplanmistir. Bu temada karar verme (f=4), iletisim kurma (f=14), yaratici disinme (f=5), analitik
distinme (f=3), girisimcilik (f=5) ve takim ¢alismasi (f=6) olmak tzere alti kod yer almaktadir. En fazla
iliskilendirmenin yapildidi kodlarin iletisim kurma (f=14) ve takim ¢alismasi (f=6) oldugu goérulmektedir.
Bu kodlara iliskin 6gretmenlerin goérislerine sirasi ile asagida yer verilmistir.

“Cocuklar tani aldiklari i¢in kaynastirma ogrencisi olarak siniflarimizda yer aliyor. Bu da
onlar icin énemli olanin iletisim oldugu dislncesini uyandiriyor. Clinki bu gocuklarin bir
sekilde uyum saglamalari ve diger 6grenciler gibi sinif igcinde kendilerine yer bulmalari
gerekiyor bu da ancak iletisim becerisinin gelistiriimesi ve kendilerini rahat bir sekilde
ifade edebilmeleriyle mimkin.” (O8)

“Takim calismasini édnemli gériyorum. Cocugu okul icerisinde sosyallestirmemiz gerek.”
(011)

Sekil 8 incelendiginde OOG’ye sahip dgrencilere kazandiriimasi zor yasam becerileri konusundaki
ogretmenlerin gorusleri tek tema altinda toplanmistir. Kazandirilmasi zor yasam becerileri (f=30)
temasi karar verme becerisi (f=2), iletisim kurma becerisi (f=2), yaratici disinme becerisi (f=8),
analitik distinme becerisi (f=10), girisimcilik becerisi (f=4) ve takim calismasi becerisi (f=4) olmak
Uzere alti koddan olugsmaktadir. Ogretmenlerden O1 kazandirmakta zorlandigi bir beceri belirtmezken,
019 ise yapilacak olan etkinlige bagh olarak her becerinin kazandirilabilecegini ifade etmigtir.
Ogretmenlerin gérigleri en fazla analitik digsiinme becerisi (f=10) ve yaratici diisiinme becerisi (f=8)
kodlari ile iligkilendirilmistir. Bu kodlara iligkin 6gretmen gérugsleri sirasi ile agagida belirtilmigtir.

“Analitik digtinme zor. Cunki ¢ocugun dikkati cok daginik uzun slre bir problem veya
konu Uzerine dusinmesi mimkin olmuyor. Bunlarla ilgili aslinda guzel ¢alisma kagitlari
olabiliyor mesela bir seklin Ustten ve yandan gorinusleri gibi ama bu gocuklar bunlar
zihinlerinde canlandiramiyorlar o nedenle égrenmeleri gok zor.”(04)

“Yaratici distinmenin zor oldugunu disunidyorum. Boyle disinmemin sebebi belki de
cocuklarin var olan yaraticiliklarini ortaya koymadiklarindan 6tirlii. Bu beceriyi
gelistirmeye yoénelik ne kadar etkinlik yapilsa da c¢ocuklarin bunu yansittigi kadar yani
performansa veya uriine dondstirdigl kadariyla emin olabiliyorum. Bu da her durumda
mumkin olmuyor. CUnkl ¢ocuk basta takim calismasi yapamazken zamanla uyum
saglayabiliyor veya temel iletisim becerilerinde ginaydin, nasilsin gibi ginlik ifadeleri
zamanla kazandigini gorebiliyorken yaratici distinme bu becerilerin yaninda maalesef
soyut kalhyor.” (O8)
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Tartisma ve sonug

Ogretmenlerin OOG’ye sahip ddrencilerde en sik karsilastigi giiclikler arasinda, 6grencilerin dikkatini
strdirememesi basta gelmektedir (bknz. Sekil 1). Altun ve Uzuner (2016), Dogan (2013) ve Kacar
(2018) tarafindan yapilan arastirmalarda, OOG tanisina sahip égrencilerde dikkat daginikhiginin
yaygin olarak gézlemlendigi bildiriimektedir. Melekoglu (2021), bu 6grencilerin %40’indan fazlasinda
dikkat sorunlarinin bulundugunu ortaya koymustur. DeLong (1995) ise dikkat eksikliginin, OOG'li
cocuklarda %41 ile %80 arasinda degisen oranlarda goruldagind ifade etmektedir. Ayrica, DEHB
tanili bireylerin %70’inde OOG’ye rastlanirken, OOG'li gocuklarin %51’'inde DEHB belirtileri oldugu
belirtiimektedir (Mayes vd., 2000; Smith ve Adams, 2006). Bu durum, égretmenlerce ilgisizlik olarak
algilanabilmekte ve 6gretim surecini olumsuz etkileyebilmektedir.

Ogretmenlerin OOG'li 6grencilerin derse katihmini artirmak amaciyla en ¢ok grup temelli 6gretim
yontemlerine basvurduklari gériilmektedir. Drama, soru-cevap, rol yapma, egitsel oyun, beyin firtinasi
gibi etkinlikler bu siirecte sikga tercih edilmektedir (bknz. Sekil 2). Tural (2005), oyun ve etkinlik temelli
ogretimin 6zellikle ritmik sayma ve temel islem becerilerinin kazandiriimasinda geleneksel yéntemlere
kiyasla daha etkili oldugunu belirtmistir. Egitsel oyunlarin, 6grenme sirecine dahil edilmesinin olumlu
sonuglar dogurdugu cesitli arastirmalarda da vurgulanmaktadir (Charlton vd., 2005; Demir vd., 2012;
Divjak ve Tomic, 2011; Yien vd., 2011). Bu teknikler yalnizca egitsel ortami daha ilgi g¢ekici hale
getirmekle kalmayip, 6grencinin zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimini de desteklemektedir. Bu
baglamda, OOG'li bireylerin aktif katimini saglama ve gok yonlii gelisimlerine katki sunma potansiyeli
nedeniyle &6gretmenlerce sikga kullaniimaktadir. Ayrica Deniz (2018), kaynastirma ortaminda
ogretmenlerin birebir 6gretim, akran destegi ve soru-cevap yoéntemlerine ydneldigini; Semiz (2018),
destek egditim odasinda en ¢ok anlatim, oyun ve soru-cevap tekniklerinin benimsendigini; Aydin-Dalga
(2019) ise uygulamali anlatim, sunus ve soru-cevap yontemlerinin 6n planda oldugunu ortaya
koymustur. Bu durum, dgretmenlerin siklikla soru-cevap ydntemine basvurdugu yéndndeki verilerle
ortismektedir.

Ogretmenlerin OOG'li dgrencilere yonelik dJretim sirecinde en ¢ok planlama asamasinda zorluk
yasadigi gorilmektedir (bknz Sekil 3). Ozellikle BEP hazirlarken égrencinin gereksinimlerine uygun
hedef belirlemede gli¢lik ¢ektikleri, degerlendirme slirecinde ise bilgi yetersizligi ve kaygi yasadiklari
ifade edilmektedir. Bu bulgular, 6gretmenlerin planlama sirecine iligkin bilgi eksikligine isaret
etmektedir (Aydin-Dalga, 2019). Ayrica o6gretmenlerin yéntem, materyal ve zaman yonetimini
sistematik bicimde uygulayamadiklari gorilmektedir. Bu durum literatiirdeki 6gretim hedefi belirleme,
degerlendirme araclarini kullanma (Yikmis ve Bahar, 2002) ve BEP hazirlama konusunda
yetersizliklere iliskin bulgularla 6rtismektedir (Kamen-Akkoyun, 2007). Bulgular, 6gretmenlerin
gogunun OOG ile ilgili hizmet ici ya da lisans diizeyinde yeterli egitim almadigini géstermektedir. Ek
olarak, lisans duzeyindeki 6zel egitim derslerinin uygulamaya dénik olmamasi ve rehberlik destegine
ulasmada yasanan zorluklar da sireci olumsuz etkilemektedir (Ozaydin ve Colak, 2011).
Ogretmenlerin planlama ve degerlendirme slrecinde RAM raporuna gereksinim duydugu, ancak
o6grencilerin  tani raporlarinin  bulunmamasi nedeniyle bu slreci baslatmakta zorlandiklari
anlagiimaktadir. Tani surecinin gecikmesinde, ailelerin ¢ocuklarinin durumunu kabul etmemesi,
o6gretmenlerin gorlglerine yeterince deger verilmemesi ve cocugun gelecegine dair duyulan kaygilarin
etkili oldugu gortlmektedir. Bu durumun arka planinda ise ailelerin disiuk egitim dizeyi ve bilgi
eksikligi yer alabilir. Kuzgun (2019), ailelerin sosyal cevre baskisi ve yanhs anlasiima korkusuyla
gocuklarinin durumunu saklama egiliminde olduklarini ortaya koymustur. Benzer sekilde, Ogllmus
(2021) ebeveynlerin tani slrecinde gizleme davranigi sergilediklerini belirtmistir. Selimoglu ve
arkadaslari (2013) ise ailelerin sliphelenme ile tani alma arasinda gegen stirenin genellikle bir yildan
uzun oldugunu saptamistir. Bu durum RAM raporunun alinmasini geciktirmekte ve dolayisiyla BEP
surecini de aksatmaktadir. Bu gecikme, 6grencinin gereksinimlerine uygun o6gretim planlarinin
uygulanmasini da engelleyebilmektedir.

Ogretmenler OOG’li dgrencilerin en ¢ok Tirkge dersinde zorlandigini belirtmistir (bknz. Sekil 4).
Ozellikle okuma, heceleme, ekleme ve okududunu anlama gugliikleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu bulgular,
literatiirde en yaygin gérilen okuma sorunlariyla értismektedir (Cetin, 2019; Ketenoglu-Kayabasi,
2019; Kodan, 2020; Tath vd., 2019; Ucar-Rasmussen ve Cora-ince, 2017). Tatli ve arkadaslari (2019),
ogretmenlerin 6grenme glgligini en ¢ok okuma ve heceleme alaninda gézlemlediklerini, Ketenoglu-
Kayabasg! (2019) ise 6grencilerin 6zellikle sesli okuma ve anlamlandirmada zorlandigini bildirmistir.
Ogretmenlerin yalnizca ylizeysel okuma hatalarina (ekleme, atlama) odaklanmalari, disleksili
ogrencilerin  stratejik yollarla okuyabildikleri halde anlamada zorlandiklari gercegini g6zden
kacirmalarina neden olabilir. Balci (2017), disleksili 6grencilerin ses birimlerini kodlamakta
zorlandiklar i¢in akici okumada sorun yasadiklarini vurgulamaktadir. Bu nedenle disleksinin farkli
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belirtilerle seyredebildigi ve 0Ogdretmen gozlemlerinin bu c¢esitliligi yansitamayabilecedi dikkate
alinmalidir. Ogretmenlerin gézlem kriterlerini genel 6lgltlere dayandirmalari, égrencilerin yasadigi
dzgiin zorluklarin belirlenmesini gliglestirmektedir. Ornegin, heceleyerek okuyan bir 6grencinin anlam
sorularinda basarisiz olmasi, 6gretmen tarafindan yanlis bir degerlendirmeye yol acabilir. Tlrkge
dersinde ikinci énemli alan ise yazma becerisidir. Ogretmenler; “harflerin yanls yazilmasi, kelime ve
cUmleler arasinda bosluk birakma, noktalama ve blylk harf kullaniminda eksiklik” gibi sorunlar
bildirmistir. Bu goézlemler, 6nceki arastirmalarla paralellik gdstermektedir. Kodan (2016), yazma
glcligu yasayan bir 6grencinin harf formunu ve diizenini uygulamada zorluk yasadigini ve yazim
kurallarini ihmal ettigini tespit etmistir. Bu bulgular, 6dretmenlerin yazma alanindaki hatalari
tanidiklarini  ve bu dogrultuda BEP hedeflerinin belilenmesine katki sag@layabileceklerini
goOstermektedir.

Ogretmenlerin en ¢ok temel bilimsel siireg becerilerinin (TBSB) kazandiriimasina yénelik etkinliklere
yer verdikleri gortlmektedir (bknz. Sekil 5). Bu beceriler, yalnizca bilimsel calismalarda degil,
gunimizde tim meslek alanlarinda ve gundelik yasamda da énemli bir yer tutmaktadir (Sen ve
Nakiboglu, 2012). BSB'nin yalnizca fen derslerinde degil, tim 6grenme sireclerinde islevsel oldudu ve
bireylerin gunlik yagantilarini bu becerilere gére sekillendirdigi ifade edilmektedir (Bagci-Kilig, 2003).
Ancak ogretim uygulamalarinda TBSB'’ye iliskin etkinliklerin ¢odunlukla ders kitaplarindaki hazir
sorularla  sinirh kaldigi ve &gretim yontemleri agisindan yeterince gesitlendiriimedigi
g6zlemlenmektedir. Tirkmen ve Kandemir (2018), 6gretmenlerin bu becerilere dair kuramsal bilgi
dlzeylerinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Gdzlem becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalarda da
belirli dlgltler olmadan yalnizca izleme temelli etkinliklerin yapildigi anlasiimaktadir. Kandemir ve
Yiimaz (2012), kidemli 6gretmenlerin Ust diizey bilimsel sire¢ becerilerine iligkin bilgi dizeylerinin,
meslede yeni baslayanlara kiyasla daha disuk oldugunu ortaya koymustur. Bu durum, s6z konusu
becerilerin 6zellikle OOG'li 6grencilere kazandiriimasinda 6gretmenlerin zorlanmasina yol agabilir. Bir
alandaki bilgi eksikligi, o alanin etkili 6gretimini de sinirlandirabilmektedir. Ayrica, BBSB’nin genellikle
yalnizca deney yapma ve tablo hazirlama etkinlikleriyle iligskilendirildigi gorilmektedir. Ecevit ve
arkadaslari (2021), 3. ve 4. sinif ders kitaplarinda TBSB, BBSB, yasam ve mihendislik becerilerine
yonelik toplam 87 etkinlik bulundugunu bildirmistir. Ote yandan, Yildirm ve arkadaslari (2016) 200
calismayi inceledikleri meta-analiz galismasinda, 6zel egitim alaninda bilimsel slre¢ becerilerine
yonelik herhangi bir arastirmaya rastlanmadigini vurgulamistir. Bu eksiklik, 6gretmenlerin 6zellikle Ust
diizey BBSB’nin 6zel gereksinimli 6grencilere kazandiriimasina iliskin olumsuz goris gelistirmelerine
neden olmus olabilir. Sonu¢ olarak, 6gretmenlerin BBSB konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalari,
etkinlik gelistirme ve mevcut icerikleri fark etme sireclerini de sinirlamaktadir.

Ogretmenlerin OOG'li 6grencilere kazandirmakta en ¢ok zorlandiklari bilimsel siireg becerilerinin
6nceden tahmin etme, veri kaydetme, yorumlama ve ¢gikarim yapma oldugu goérulmektedir (bknz. Sekil
6). Can (2020), 4. sinif fen bilimleri programinda ve ders kitaplarinda énceden tahmin etme becerisine
yonelik bir kazanim ya da etkinlik bulunmadigini belirtmistir. Ayni sinif dizeyindeki kitaplarda yer alan
27 etkinligin %51,9’unda veri kaydetme, %92,6'sinda ise yorumlama ve gikarim yapma becerilerine
yer verildigi saptanmistir. Bu beceriler kitaplarda yer alsa da, O&gretmenler tarafindan
kazandiriimasinda yasanan zorluklarin; etkinliklerin yetersiz aciklanmasi, rehberlik eksikligi ve
o6grencilerin bireysel 6zelliklerinin g6z ardi edilmesinden kaynaklandigi disunilmektedir. Kaya’'nin
(2016) calismasinda, 3. sinif fen bilimleri ders kitabinda “Cevremizdeki Isiklar ve Sesler” Unitesinde
o6nceden tahmin etme becerisine U¢ kez yer verildigi, diger Unitelerde ise bu becerinin bulunmadigi
belirtilmistir. Bu da o6gdretmenlerin 6zellikle tahmin etme becerisini kazandirmakta zorlanmalarinin
nedenlerinden biri olarak agiklanabilir.

Ogretmenlerin yasam becerileri hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklari ve analitik diginme,
yaratici dusunme ile karar verme becerilerine yonelik etkinlik gerceklestirmedikleri anlasiimaktadir
(bknz. Sekil 7). Bu etkinliklerin ¢ogunun plansiz, anlk gelisen uygulamalarla sinirh kaldig
gorulmektedir. Ogretmenlerin bu becerilere yonelik bilingli planlama yapmadigi séylenebilir. Nitekim
Calp ve Edis (2020), 6gretmenlerin yasam becerileriyle ilgili bilgi diizeylerinin disuk oldugunu ve bu
becerileri kazandirmada kendilerini yetersiz hissettiklerini ortaya koymustur. Ayrica 6gretmenlerin
yasam becerilerini genellikle hayat bilgisi dersiyle sinirli érnekler Uzerinden ifade etmeleri, bu dersin
icerigiyle beceriler arasinda yeterli baglanti kurulamadidini diisiindirmektedir.

Ogretmenlerin OOG’li dJrencilere kazandirilmasi gerektigini diisiindikleri yasam becerileri arasinda
en c¢ok vurgulananlarin iletisim kurma ve takim calismasi oldudu; en zor kazandirilan beceriler
arasinda ise analitik diisinme ve yaraticihgin éne ¢iktigi gorilmistir. Ogretmenler, dikkat eksikliginin
analitik disinme becerisinin gelistiriimesini zorlastirdigini, 6zellikle problem ¢ézme ya da nesneleri
zihinde canlandirma gibi dikkat gerektiren sireglerde bu durumun belirginlestigini ifade etmigtir. Ayrica
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o6gretmenlerin bu becerileri kazandirmak igin ¢ogunlukla ¢alisma kagitlarini yeterli gordukleri, ders
kitaplarini temel kaynak olarak kullandiklari ancak kitap igeriklerini yetersiz bulduklari anlagiimaktadir.
Deveci ve arkadaslari (2018), 3. ve 4. sinif fen bilimleri 6gretim programinda iletisim becerisine sik¢a
yer verildigini, ancak yaratici ve analitik disinme ile girisimcilik becerilerine belirli konu alanlarinda hig
deginilmedigini tespit etmistir. Ylcel ve Kanyillmaz (2018) ise &6gretmenlerin yasam becerilerini
kazandirmak igin en uygun konularin “Canllar ve Hayat” ile “Fiziksel Olaylar’ oldugunu belirtmistir. Bu
bulgular, 6gretmenlerin zor kazandirildigini distindtkleri becerilerin bazi konu alanlarinda programda
yer almadigini ve bu nedenle 6gretim sirecinde yeterince islenemedigini gostermektedir. Yasam
becerilerinin dgdretiminde ders kitaplarinin temel kaynak olarak kullaniimasi, kazanimlarla beceriler
arasinda yeterli iliski kurulmadiginda égretmenlerin bu becerileri kazandirmayi zor gérmesine neden
olmaktadir. Kirman-Bilgin ve Senel-Coruhlu (2022), takim galismasi becerisine ydnelik etkinlik
planlamada fen bilimleri 6gretmeni adaylarinin zorlandiklarini ve bu konuda yeterli mesleki yeterlige
sahip olmadiklarini belirtmigtir. Ayni aragtirmacilarin  Kirman-Bilgin ve Senel-Coruhlu (2021)
calismasinda ise dgretmen adaylarinin bu beceriyi sinirli dizeyde kullanabildigi ifade edilmistir. Bu
durum, Ogretmenlerin yasam becerilerini kazandirmadaki gugliklerinin - yalnizca pedagojik
yetersizlikten degil, lisans dlzeyindeki editimin etkinliginin de sorgulanmasi gerektigini géstermektedir.
Sonug olarak 6gretmenlerin 6nemli buldugu iletisim ve takim ¢alismasi becerilerinin, fen bilimleri ders
kitaplarinda daha fazla yer almasi, bu becerilerin 6gretmenler tarafindan daha degerli bulunmasinda
etkili olabilir. Ogretmenlerin kazandiriimasi zor ya da énemli olarak gordiikleri yasam becerilerinin,
ders kitaplarinda ne élgtide yer aldigiyla dogrudan iligkili oldugu séylenebilir.

Oneriler
Calisma kapsaminda asagida verilen éneriler sunulabilir.

Ogretmenlerin  OOG hakkinda bilgi eksikliklerini gidermeleri ve ihtiyag duyduklar destege
erisebilmeleri icin Web 2.0 aracglarinin etkin kullanimini iceren hizmet i¢i egitim programlari
gelistirilebilir. Bu egitimlerde, OOG’li égrencilerin yazili ifade becerilerini gelistirmeye yonelik blog
tutma, s6zlu anlatim ve dil kullanimini glglendirmek amaciyla tartisma temelli podcast Uretimi gibi
uygulamali etkinliklere yer verilebilir. Ogretim sirecinde bireysellestirilmis destegin artiriimasi
amaciyla, OOG alaninda deneyimli 6gretmenlerin sinif ortamina dahil edilmesi énerilebilir. Ayrica, sinif
ogretmenlerinin akademik destek alabilmesi amaciyla Universitelerden 6gretim Gyelerinin mentorluk
yapmasi; hem kuramsal bilgilerin sahaya entegrasyonunu hizlandiracak hem de dgretim sirecinde
karsilagilan sorunlarin ¢dézimine katki sunacaktir. Bunun yaninda, analitik ve yaratici digsinme
becerilerinin OOG'li déJrencilere nasil kazandirilabilecegini agiklayan rehber materyaller gelistirilerek
o6gretmenlerin kullanimina sunulabilir.

Ek Bilgi

Aragtirmanin birinci yazari aragtirmanin tim sureclerini gerceklestirmis olup arastirmanin ikinci yazari
arastirmanin tim sureglerine danismanlik saglamistir.

Bu calisma, Tuba Kara (2022) tarafindan hazirlanan “Sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme gigligune
sahip &6drenciler ile yuaruttikleri 6gretim surecinin incelenmesi” baslikl ylksek lisans tezinden
Uretilmigtir.
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