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Oz

Bu c¢alismada, tamamlayici 6lgme ve degerlendirme teknikleriyle (tanilayici
dallanmis agag, yapilandirilmis grid, kelime iliskilendirme testi, iiriin dosyasi,
performans gorevi, kavram haritasi, proje gorevi ve grup degerlendirme)
tasarlanmig 6gretim siirecinin Tilirkge deyimlerin 6gretiminde uygulanabilirliginin
ve bunun Tiirk¢e dgrenen yabanci 6grenciler tarafindan nasil degerlendirildiginin
tespit edilmesi amaglanmistir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum
calismas1 ydntemi kullanilmistir. Arastirma, Yemen Sana’a Universitesi Diller
Fakiiltesi Turk Dili ve Terciime Boliimiindeki 20 dordiincti smif 6grencisiyle
ylritilmistir. Veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen
Deyim Testi (coktan segmeli, eslestirme, agiklama), Yar1 Yapilandirilmig Ogrenci
Goriisme Formu ve Alternatif Olgme Degerlendirme Etkinlikleri kullanilmustir.
Arastirma bulgularina gore, 6grencilerin deyimlerin 6gretim siirecinde uygulanan
tamamlayici 6lgme ve degerlendirme tekniklerine iliskin goriislerinin olumlu
yonde oldugu, bu tekniklerin deyimlerin 6gretimini kolaylastirdig1 ve siireci daha
zevkli hale getirdigi goriilmiistir.

Abstract

In this study, it is aimed to determine how idiom teaching process is evaluated by
the students who learn Turkish designed with alternative assessment and evaluation
techniques (diagnostic tree, structured grid, word association test, portfolio,
performance work, project work, concept map, group assessment). Case study
method which is one of the qualitative research methods was used in the study. The
study was conducted with 20 senior students who study at the department of Turkish
Language and Translation in the Language Faculty of Sana’a University in Yemen.
Idiom Proficiency Test, (multiple choice, matching, explanation) Semi-Structured
Interview Form, and Alternative Measurement and Evaluation Activities developed
by the researcher were applied in the study. According to the findings obtained
from the study, the views of students about techniques of alternative assessment
and evaluation practiced in teaching idioms are seen to be positive and to make the
process more enjoyable and so, these techniques make the teaching idioms much
easier.
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Extended Summary

In this study, it is aimed to determine how alternative assessment and evaluation techniques in teaching Turkish
as a foreign language are practiced in teaching of Turkish idioms, and learning process is evaluated by the students
who learn Turkish as a foreign language. Thus alternative assessment and evaluation techniques are tried to define
how to practice as both teaching and assessment and evaluation techniques in teaching Turkish as a foreign language.
Case study method, one of the qualitative research methods, was used in the study. The study was conducted with
20 senior students who study at the department of Turkish language and translation in the language faculty of Sana’a
University in Yemen. In the study, semi-structured interview form for students developed by the researcher, project
obtained from literature, portfolio, self-assessment forms and the documents obtained from alternative assessment
and evaluation activities in the teaching process were used as data collection tools. Moreover, idiom proficiency test
(pretest) developed by the researcher was applied to determine the proficiency level of students about idioms at the
beginning of the study. At the end of the study, posttest was applied to students again, and the difference between two
tests was analyzed descriptively. This study took ten weeks. Factors relating alternative assessment and evaluation in
teaching Turkish as a foreign language were determined according to references in the literature. How the factors are
assessed by students who learn Turkish as a foreign language was tried to be identified with the help of semi-struc-
tured interviews made by 11 students and the activities in the learning process. In the data collection process, video
recording was kept as appropriate as students wanted or in other cases sound recording was kept in order to analyze
the data reliably.

According to the findings, the views of students about techniques of alternative assessment and evaluation prac-
ticed in the process of teaching idioms are seen to be positive and to make the process more enjoyable and so, these
techniques make the teaching idioms much easier. It can be said that modern teaching and assessment techniques
(e.g. diagnostic tree structured grid, word association test, concept map efc.) should be used to conduct the process
of teaching Turkish as a foreign language effectively and process based assessment should be carried out to deter-
mine academic achievement. According to the test data, it can be claimed that students’ knowledge of the idioms is
generally weak. The arithmetic average of the test applied at the beginning of the study was 12.8 out of 26 questions.
At first, 16 students participated in the test. Only one student, out of 13 questions in the test multiple choice section,
answered 12 questions correctly. All of the students interviewed stated that they had difficulty at first course. Only
one student said that the first course was very enjoyable. However, all the interviewed students stated that they can
use the idioms in their everyday life. Only one of them stated that she liked all the activities.

Ten students stated that the most enjoyable activity was the concept maps. Three students expressed that they
liked the project work, and the two students liked preparing portfolio. The number of people who find activities
funny is six, but three students have found diagnostic tree activity boring. The number of students who said that it
was tedious to use an idiom in a sentence is two. A large majority of students said that group work was beneficial
when they were taking advantage of their friends’ thoughts. The students generally praised the group work activities.
Students have indicated that concept maps facilitate their understanding and memorization. A large majority of the
students described the portfolio as “usefi/”. Four students stated that all the works were together thanks to the port-
folio, and two students did not forget that they learned during process. It is pointed out that the portfolio is the main
source of reference.

According to the findings, more than half of the students expressed difficulty in the first step in the teaching pro-
cess. Moreover, most of the students stated that they were able to use the new taught words in their daily life during
the teaching and at the end of the teaching and they could use them in their future lives. The activity students most
enjoyed in the teaching process of the idioms became concept maps at a rate of fifty per cent. Three people stated
that preparing album as a project work was enjoyable, two people liked portfolio and only one person said that all
the events are pleased. It can be said that the concept maps are most enjoyed activities by the students in terms of
facilitating the teaching process. Students are at the fourth grade of the university and having their mature age which
is why they do not like the project homework. The same reasons can be considered for the portfolio. In addition, two
students stated that they were bored in the process of using the idioms in the sentence (such as writing idiom stories).
The students, in the research process or interviewed at the end of the research, in the study group declared that they
did not like the diagnostic tree technique and found it boring.

Kastamonu Education Journal Volume:26 Issue:5



1625

1. Girig

Glinlimiizde insanlarin ya da uluslarin birgok alanda birbirleriyle etkilesime girmeleri iletisim konusuna ayr1 bir
onem kazandirmistir. Bu durum insanlarin en azindan bir yabanci dili konusup anlayabilmelerini gerekli kilmistir. Dev-
letler birbirleriyle olan iligkilerinde kars1 devletin kiiltiiriinii anlayabilmek i¢in dilini 6grenmeye caba gostermektedirler
(Cifci, 2010). Dolayisiyla bu sebeplerden 6tiirii insanlar, bir ya da birden fazla dili yabanci dil olarak 6grenmek i¢in dil
kurslarina, tiniversitelerin yabanci dil 6greten boliimlerine veya yurtdisina gitmektedirler. Yabanci dil 6grenmek i¢in
insanlar hem zamanlarinin 6nemli bir boliimiinii bu ise ayirmakta hem de dnemli miktarlarda para harcamaktadirlar.
Son yilarda Tiirkge 6grenmeye olan talep giin gectikce artmaktadir. Farkl tilkelerde Tiirkge 6grenen, Tiirkge 6grenmek
isteyen ve bu amagla Tiirkiye’de egitim alan kisi sayisindaki artis dikkate degerdir. Burada 6nemli olan husus Tiirkceye
olan ilgi ve talebin en giizel sekilde karsilanmasidir. Bu amagla Tiirk¢e 6gretiminde kullanilacak dokiimanlarin, ders
kitaplarimin, materyallerin ¢agin gereklerini karsilayacak bigimde diizenlenmesi gerektigi unutulmamalidir.

Egitimde hedeflenen kazanimlarin ger¢eklesme diizeyini tespit etmek ya da 6z degerlendirme yapmak gibi amagclarla
ogreticiler tarafindan ¢ok farkli 6lgcme ve degerlendirme teknikleri kullanilmaktadir. Egitim faaliyetlerinin geleneksel
yontemlere bagl olarak devam ettirildigi donemlerde, 6lgme ve degerlendirme yontemleri de geleneksel gercevede
olmustur. Giiniimiizde yapilandirmaci veya 6grenci merkezli yaklagimlarla 6lgme ve degerlendirme ¢aligmalarinin bo-
yutlart da degisime ugramis, geleneksel tekniklerin yerini daha modern ve siire¢ temelli tamamlayici 6lgme ve de-
gerlendirme teknikleri almistir. Donder, Elaldi ve Ozkaya (2012) iiniversitelerde temel Ingilizce dersi veren dgretim
elemanlarinin tamamlayici 6lgme ve degerlendirme teknikleri hakkinda bilgi sahibi olmalarina ragmen yetersiz siire ve
kalabalik sinif mevcudu gibi sebeplerden otiirii siniflarda klasik yontemlerden yararlandiklari tespitinde bulunmustur.
Karakaya (2017) tniversite hazirlik programindaki 6grencilerle yaptigi arastirmada yabanci dil konusma becerilerinin
gelismesinde 6z degerlendirme yonteminin tesvik ve motive edici rolii oldugu tespitinde bulunmustur.

Geleneksel ve alternatif 6lgme degerlendirme yontemleri arasindaki belirgin farklar su sekilde 6zetlenebilir. Ge-
leneksel 6lgme degerlendirme yontemlerinde amag, bileni ayirmak ve iirlin odakli bir yaklasim izlemekken alternatif
6leme degerlendirme yontemlerinde 6grenmenin nasil gergeklestigini belirlemek ve tirtinle birlikte siire¢ odakli bir yak-
lasim izlemektir. ilki 6gretmen merkezli olup basari degerlendirilirken ikincisinde dgrenci aktif rol alir ve performans
degerlendirilir. Ayrica geleneksel yaklasimda sonu¢ not olarak ifade edilirken alternatif yaklasimda siire¢ ve gelisim
olarak ifade edilir (Ozsevgeg, 2008). Tamamlayici dlgme ve degerlendirme tekniklerinde siire¢ temelli bir degerlendir-
me s6z konusudur. Burada bireylerin farkli becerilerinin degerlendirilmesinde iiriinle birlikte siirecin de énemli oldugu
degerlendirme tekniklerinden yararlanilmaktadir (Oztiirk, 2011). Tamamlayici 6lgme ve degerlendirme, geleneksel dlg-
me ve degerlendirmeye nazaran gercek hayatla daha ¢ok iliskilidir ve 6grenciler siiregte daha aktiftir (Bahar vd., 2012).
Coktan secmeli testler, bosluk doldurma, eslestirme sorulari, dogru yanlis sorulart yoluyla yapilan geleneksel 6lgme ve
degerlendirme caligmalarinda bir 6grencinin herhangi bir konuya iliskin bilgi diizeyi detayl olarak agiklanamamaktadir
(Cakici, 2008). Alternatif lgme ve degerlendirmede kullanilan teknikler sunlardir: “kavram haritasi, kelime iligkilen-
dirme, portfolyo, performans degerlendirme, tanilayic1 dallanmis agag, proje, grup degerlendirme, 6z degerlendirme,
gozlem teknigi, yapilandirilmis grid, gériisme teknigi, akran degerlendirme” (Bahar vd., 2012, s. 50).

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinda baska dillerin 6gretiminde yer alan
6l¢me ve degerlendirme yontemleri kullanilabilecegi gibi daha farkli yontemler de kullanilabilir. Burada 6nemli olan
yeri geldiginde geleneksel yeri geldiginde tamamlayici 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin amaca yonelik olarak
kullanilabilmesi ve kullanilacak test yontemlerinin birbirlerine alternatif olarak degil de birbirlerini tamamlayici olarak
disiiniiliip uygulanmasidir. Ayrica diger bir nemli husus da 6gretim siirecinde ya da sonunda yapilacak 6lgme faali-
yetleriyle ilgili olarak 6grencilerin bilgilendirilmesidir. Yabanci dil 6grenirken degerlendirme asamasinda 6grencilerde
olusmas1 muhtemel kaygilarin 6niine gegmek i¢in yapilacak agiklamalar 6grencilerin motivasyonlarint olumlu yonde
etkileyecektir.

Deyimler, bir dildeki ifade bicimlerine, o dili konusan toplumun ge¢mis yasantilarina ve kiiltiiriine iliskin énemli
detaylar verir (Aksan, 2000). Deyimlerin kaynagina bakildiginda bunlarin ¢ogunlukla bir hikaye, efsane, eski zamanlar-
la ilgili bir olay ya da kisilerle ilgili hatiralara dayandig1 goriiliir (Pala, 2013). Tarihsel siirecte Tiirk¢e 6greten eserlere
bakildiginda, en sik kullanilan deyimlerin dil bilgisi kurallarinin ya da s6zciigiin anlaminin agiklanmasinda 6rnek olarak
verildigi goriilecektir (Akpiar, 2010). Yavuz (2010) deyimlerin giinliikk yasamda siklikla kullanilmasinin yabanci dil
ediniminde giigliik olusturup hedef dilde iletisimin olusmasi engelledigini ve dilin etkin kullaniminda deyim 6greti-
minin kaginilmaz oldugunu ifade eder. Arica Akkdk (2009) Ingilizce deyimlerin dgretimi iizerine yaptig1 aragtirmada
dil bilim temelli bir 6gretim siireci tasarlamistir. Deyimler, anlam bilimsel ve biligsel 6zellikleri dikkate alinarak smif-
landirilmistir. Siiregte uygulanan etkinliklerle deyimlerin anlamalarmi yorumlamada yasanilan problemler giderilmistir.
Ozdemir (2013) yabanci 6grencilere Tiirkge dgretim siirecinde folklor iiriinlerinden olan deyimlerin verilmesinin 6g-
rencilerin 6gretim siirecine aktif katilimlarini saglayacagini ifade etmistir. Caliskan (2013) Tiirk¢e-Flamanca iki dilli
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ogrenciler ile yiiriittiigii arastirmasinda metafor ve deyim 6gretiminde Kavramsal Anahtar Modeli’nin etkili bir yontem
oldugu tespitini yapmistir. Seymen ve Tok (2015) Tiirkce seviyeleri ileri diizeyde olan yabanci uyruklu 6grencilerin en
cok zorlandiklar dile ait kullanimlarin baginda deyimlerin geldigini belirtir. Yilmaz Atagiil (2016) film ve hikayelerle
yaptig1 atasdzii ve deyim 6gretimi ¢aligsmalarinda olumlu sonuglar elde etmistir. Erten Dalak (2017) iletisimsel yaklasi-
min deyimlerin dgretimini kolaylagtirdigi ve bu yaklasim temel alinarak hazirlanmis ders planlar1 kullanimina yonelik
ogrenci goriislerinin olumlu yonde oldugu tespitinde bulunmustur. Salvarli (2010) yabancilara Tiirkge 6gretiminde de-
yimlerin dil 6gretim siirecinin her seviyesinde mutlaka verilmesi gerektigi sonucuna varmistir.

Bir dili yabanci dil olarak 6grenen kisiler agisindan deyim bilgisi o dildeki yetkinligin bir 6l¢tisii sayilabilir (Glines,
2009). Ayrica Tiirkceyi yabanci dil olarak konusan birisi deyimleri ne kadar iyi bilip kullanirsa toplumla o kadar kolay
iletisim kurabilir (Barin, 2010). Mintyld (2004) Ingilizce deyim 6gretiminde deyimlerin ezberlenecek birimler olarak
goriildiiginden bahseder. Abisamra (2002) deyim 6gretiminde 6gretilecek deyimlerin se¢ciminde hedef dilde sikga kar-
silagilan deyimlerin, kelime ve dil bilgisi bakimindan 6zel durumlar teskil etmeyen ifadelerin, mecaz icermeyen de-
yimlerin, ilk &nce benzer ve yakin anlamli deyimlerden baslanarak dgretilmesi gerektigini belirtir. Orge (2003), besinci
siniflarda resim ve hikayelerle desteklenen deyim 6gretim yonteminin, deyimin anlamini verip sonra ciimle igerisinde
kullanma uygulamalarindan daha verimli oldugunu tespit etmistir. Giines (2008) deyim dgretiminin italyanca geviri der-
sinde metinleri anlamaya etkisi konulu arastirmasinda, ciimlede baglamdan hareketle aktarilan deyimlerin daha fazla ha-
tirlandi81 tespitinde bulunmustur. Diller I¢in Avrupa Ortak Bagvuru Metni’nde (2009) farkl1 dil becerilerinde A1 temel
diizeyden baslamak tizere C2 ileri diizeye kadar olan basamaklarda deyimlerle ilgili kazanimlara yer verilmistir. Buna
destekleyici mahiyette Gilines (2009), yabanci dil 6gretiminde deyimlere daha ¢ok yer verilmesi gerektigini, baglangic
seviyesinden itibaren dgrencilere deyimlerin dil icerisindeki 6neminin fark ettirilmesini ve deyim 6gretiminin modern
yontemlerle yapilmasini dnermektedir.

Dogru (2004) Arapgadaki deyimlerin dil bilimsel acidan incelenmesi ve yabanci dil 6gretimindeki yeri hakkinda yaptigi arastir-
mada dil 6gretiminde deyimlerin asla ihmal edilmemesi ve 6gretimin her agsamasinda o asamaya uygun diisecek deyimlerin mutlaka
ogretilmesi gerektiginden bahseder. Deyimler 6gretilirken mutlaka kisa da olsa bir metin i¢inde verilmeli ve bu metin ¢ergevesinde
Ogrencinin tahmin yetenegi gelistirilmeye ¢alisilmalidir. Deyimlerin 6gretiminde izlenilen yol genellikle deyimlerin ezberletilmesi
seklinde olmustur. Bir dile ait deyimlerin o dili 6grenenler tarafindan giinliikk yagsamda kullanilmasinin kisilere sagladigi faydalar
disiiniilince yabanct dil olarak Tiirkge 6gretiminde deyim dgretiminin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu bakimdan bu ¢alismada ya-
banci dil 6gretiminde 6nemli bir yeri olan deyimlerin 6gretimi konusu ele alinmistir. Caligmada elde edilen veriler dogrultusunda
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde hem bir 6gretim yontemi hem de bir degerlendirme araci olarak tamamlayici 6l¢gme ve deger-
lendirme tekniklerinin deyim &gretimindeki etkililigi degerlendirilmeye calisilmistir. Bu dogrultuda problem ciimlesi:

“Yabanc1 dil olarak Tiirkge 6gretiminde tamamlayici 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin Tiirkge deyimlerin 6gre-
timinde uygulanabilirligi ne diizeydedir?” seklinde belirlenmistir. Bu ana problem ciimlesinden yola ¢ikarak su sorulara
cevap aranmistir:

1. Ogrencilerin, gretim siirecinin basinda ve sonunda uygulanan deyim testine iliskin bilgi diizeyleri nasildir?
2. Ogrencilerin deyimlerin dgretim siirecine iliskin genel goriisleri nelerdir?

2. Yontem

Aragtirma, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi (case studies) ya da diger bir adiyla 6rnek olay ¢alismasiyla
yapilmistir. Durum ¢aligmalarinda veri toplama, problem ve duruma bagl olarak genis ve ¢esitlidir. Aslinda arastirmact
derinlemesine bir anlama saglamak icin ne bilgi gerekiyorsa toplama ihtiyaci duyar. Tipik olarak durum c¢aligmalarinda
veri toplamak i¢in birden fazla yontem kullanilir (McMillian ve Schumacher, 2010). “Durum ¢alismast, sinirlt bir sis-
temin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir” (Merriam, 2013: 40). Durum c¢aligmalarina dil 6grenimi, anadil,
ikinci dil edinimi ve 6gretmen egitimi arastirmalarinda siklikla rastlamak miimkiindiir (Paker, 2015). Bu arastirmada
deyimlerin dgretiminde kullanilan ydntemler, yapilan etkinlikler ve dgrenci goriismeleriyle derinlemesine bir sorgula-
ma yapildigindan ve 6gretim siirecine iliskin etmenler biitiinciil bir sekilde ele alindigindan arastirma, durum c¢alismasi
tanimlamalartyla ortlismektedir.

Cahisma Grubu

Calisma grubu, amaglh drnekleme yontemlerinden dl¢iit drnekleme yontemiyle belirlenmistir. Olgiit 5rnekleme, “bir
aragtirmada gdzlem birimlerinin belli niteliklere sahip kisi, olay, nesne ya da durumlardan olusturulmasidir” (Biiyti-
koztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2011, s. 91). Bu arastirmada veriler, Yemen Sana’a Universitesi
Diller Fakiiltesi Tiirk Dili ve Terciime Bdoliimiinde Tiirkge 6grenen 10’u kadin ve 10’u erkek olmak tizere toplam 20
ogrenciden toplanmistir. Ogrencilerin hepsi 4 yildir Tiirkge dgrenmektedirler. Dérdiincii siif dgrencilerinin galisma
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grubu olarak seg¢ilmesi bu 6grencilerin dil becerilerinin ve dgrenci sayisinin ¢alismanin yiiriitiilmesinde en uygun grup
olmasindandir. Calisma grubunda yer alan 6grencilerin birkag orta diizeyde Ingilizce bilmektedir. Ayrica bu 6grencile-
rin C1 seviyesinde Tiirkge bilmeleri beklenirken bunun daha alt seviyelerde oldugu goriilmiistir.

Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada verilerin toplanmasinda nitel arastirma teknikleri kullanilmigtir. Nitel arastirmalarda veri toplama
icin gdzlem, goriisme, anket, belge incelemeleri, gorsel ve igitsel materyallerin kullanimi gibi ydontemler vardir (McMil-
lian ve Schumacher, 2010). Veri toplama araci olarak, bireysel goriisme (miilakat) formlari, alan yazindan alinan proje,
iirlin dosyasi, 6z degerlendirme formlar1 (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006) ve siirecte uygulanan alternatif 6lgme
degerlendirme etkinliklerinden elde edilen dokiimanlar kullanilmigtir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen deyim bilgi
diizeyini 6lgme amagli test calismanin baginda 6grencilerin deyimler hakkindaki bilgi diizeylerini tespit etmek amaciyla
ogrencilere uygulanmistir. Bu test 13 ¢oktan se¢cmeli, 8 tane karisik olarak anlamlartyla birlikte verilen deyimlerin es-
lestirilmesine dayali, 5 tane deyimin anlaminin ve deyimlerle ilgili climle kurmanin istenildigi sorulardan olugmaktadir.
Sorular bilissel basamagin bilgi, kavrama ve uygulama basamaklarindadir. Tlgili literatiirden hareketle hazirlanan Deyim
Testi lig alan uzmani tarafindan incelenmis ve testin taslagi olusturulmustur. Aragtirmanin yapildigi boliimde ¢aligmada
yer almayan bes 6grenciyle Deyim Testinin pilot calismasi yapilmis ve dgrencilerden alinan doniitler dogrultusunda kar-
magik ifadeler testten ¢ikarilmigtir. Deyim testinin giivenirlik kat sayisi 0,60 bulunmustur. Bu, ¢aligma grubundaki kati-
limet sayisinin az olmasi, grubun homojen yapida olmasi, ¢aligmanin baslangicinda Tiirkge yeterliklerinin beklenenden
diisiik olmast1 gibi sebeplerin testin giivenirlik kat sayisini etkiledigi diistiniilmektedir. Testin degerlendirmesi yapilirken
dogru cevap sayisi dikkate alinmistir. Testte kullanilan deyimler farkli yaymevlerine ait yabancilara Tiirkge 6gretim set-
lerinden hareketle tespit edilmistir. Arastirmada kullanilan Yar: Yapilandirilmig Gériisme Formunu hazirlamak igin ilk
olarak alan yazin taramasi yapilmistir. Tespit edilen ilgili ¢aligmalarin incelenmesi neticesinde ¢alisma konusuyla ilgili
gorlisme sorular1 belirlenmistir. Goriisme sorulart alan uzmani bes kisiyle miizakere edilmis ve goriigme formunun tas-
lag1 olusturulmustur. Forma son seklini vermek tizere Tiirk Dili ve Terciime B6liimii son sinifta egitim goren Tiirkge dil
yeterliligi akranlarina gore daha iyi seviyede olan bir 6grenciyle pilot gériisme yapilmistir. Bu goriismelerin neticesinde
formda tespit edilen hatalar diizeltilmis, eksikler giderilmis ve anlasilmasi zor sOyleyisler daha da basit hale getirilerek
forma son sekli verilmistir. Ayrica arastirmada kavram haritasi, tanilayici dallanmis agag, yapilandirilmis grid, kelime
iliskilendirme testine iliskin deyimlerle ilgili 6rnekler sunulmus ve 6grencilerin de kendi 6zgiin etkinliklerini hazirla-
malar1 saglanmustir. Ogrencilerin siireg boyunca tuttuklart {iriin dosyasi, performans ve proje gorevleri degerlendirilmis
ve gruplarmi degerlendirme ¢aligmalar1 yapmalari saglanmistir. Arastirmanin uygulama siirecine iligkin plan asagida
verilmistir.

Tablo 1. Uygulama siireci

Sire¢  Etkinlik Siirecte yapilanlar
1. Hafta Deyim Testi Testin uygulanmasi, degerlendirilmesi ve siire¢ hakkinda 6grencilerin bilgilendirilmesi
Portfolyo Ogrencilere portfolyo hakkinda bilgi verilmis ve portfolyo tutmalari noktasinda dgren-

2. Hafta ciler glidiilenmistir. Ogrencilere arastirmaci tarafindan hazirlanmis yapilandirilmis grid
uygulanmis ve degerlendirilmistir.

Aragtirmaci tarafindan deyimlerle ilgili 6rnek kavram haritalar1 hazirlanmis, 6grencile-
rin de 6zgiin drnekler sunmalar1 saglanmistir.

Ogrencilerden proje ddevi olarak deyim albiimii hazirlamalar1 istenmis, ddevlerin de-

4. Hafta Proje gerlendirilme kriterleri hakkinda dgrenciler bilgilendirilmistir. Ogrencilerden yasadikla-

Yapilandirilmig grid

3. Hafta Kavram haritasi

Performans 11 bir olaydan hareketle deyim hikayesi yazmalar1 istenmistir.
5 Hafta Tanilayict dallanmig  Tanilayict dallanmig agag teknigi tanitilmis, 6grencilerle bu teknige uygun etkinlikler
) agac yapilmustir.
6. Hafta g:%ilme iligkilendirme Kelime iligkilendirme test teknigi tanitilmig ve daha sonra uygulamalar yapilmistir.

Akran Degerlendirme
Grup Degerlendirme

Oz Degerlendirme Ogrencilerden siireg boyunca yaptiklariyla ilgili kendilerini degerlendirmeleri istenmis-
8. Hafta R .. Lo . . - .

Proje 6dev teslimi tir. Ogrencilere verilen proje 6devleri toplanmustir.
9. Hafta Gorilisme Tespit edilen 11 dgrenciyle goriisme yapilmistir.

Siirecin baginda uygulanan deyim testi tekrar uygulanmis ve elde edilen veriler betimsel

10. Hafta Genel degerlendirme olarak analiz edilmistir. Proje 6dev puanlari agiklanmig ve yapilan goriismeler transkri-
bize edilerek tablolar halinde sunulmustur.

7. Hafta Ogrencilerin arkadaslarim ve gruplarini degerlendirmeleri saglanmustr.
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3. Bulgular ve Yorumlar
Deyim Testinden Elde Edilen Bulgular

Bu asamada arastirmanin basinda ve sonunda uygulanan deyim testinden elde edilen bulgulara yer verilmistir. Cok-
tan se¢meli, eslestirme ve agiklamaya dayali sorularin oldugu test verileri asagida sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Basar1 Testi’nden Aldiklar1 On Test ve Son Test Puanlar1 Arasindaki Bagimh Orneklemler
icin t-Testi Sonuclar1

Testler n X SD t p
Caligma On Test 16 11.00 3.483
Grubu Son Test 16 24.75 1.437 19.693 000

Tablo 2°de ¢aligma grubundaki 6grencilerin Bagar1 Testi 6n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir farkliligin ol-
dugu anlagilmaktadir (t=-19,693, p<,05). Bagimli 6rneklemler igin hesaplanan t-Testi’ne dair etki biiyiikliigii degeri ise 1>=0,96dr.
Cohen’e (2007) gore bu deger biiyiik bir etkinin oldugu anlamina gelmektedir. Dolayisiyla yabanct 6grencilerin Basar1 Testi son test
puanlarmin artmasinda tamamlayici dlgme ve degerlendirme teknikleriyle tasarlanan dgretim siirecinin etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin Ogretim Siirecine fliskin Genel Goriisleri Hakkindaki Bulgular

Bu baslik altinda 6grencilerle yapilan goriismelerin analiz sonuglar1 yer almaktadir. Goriisme verilerinden elde edilen
bulgular incelenerek analiz edilmis, her bir alt asamaya iliskin bulgular tablolastirilarak sunulmustur. Her bir goriisiin
hangi 6grenci tarafindan ifade edildigi 01,2’3 biciminde gdsterilmistir. Ayrica her bir goriisiin kag 6grenci tarafindan pay-
lasildig1 ise frekans (f) ile gOsterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin deyimlerin 6gretim siirecine iliskin genel goriisleri

Ogrencilerin dgretim siireci hakkindaki goriisleri ~ Ogrenci kodlar f
Ilk derste zorlandim. (")2,3’ 45.69.10.12.14.16.20 11
Konu ¢ok zevkliydi. (")2,3’ £5.69.10.14.1620 10
Deyimleri giinliik hayatta kullanryorum. 62,3. £5.69.10.1.14.1620 11
Derslerde giizel seyler hissettim. 0, 1
Derslerde sanki oyun oynuyorduk. 0 A 1

Tablo 3’te 6grencilerin 6gretim siireci ve dersler hakkindaki goriisleri verilmistir. Goriigme yapilan 6grencilerden
hepsi ilk derste zorlandiklarini ifade etmislerdir. Buna ragmen sadece bir 6grenci hari¢ digerleri konunun ¢ok zevkli
oldugunu beyan etmistir. Yine goriisme yapilan 6grencilerin hepsi deyimleri giinliik hayatta kullanabildiklerini ve kul-
lanabileceklerini ifade etmistir. Bir 6grenci derste gilizel seyler hissettigini ifade etmistir. Bir diger 6grenci ise 6gretim
siirecini “Derslerde sanki oyun oynuyorduk.” seklinde tasvir etmistir. Ogretim siireci hakkinda bazi1 grencilerin goriis-
lerine asagida yer verilmistir:

Yani konu ¢ok zevkliydi. Yani beklenmedik bir sekilde anlattiginiz icin ¢ok zevk alyyorduk. Yani gercekten
her giin sabirsizlikla bir sekilde bu dersi bekliyorduk. Ders esnasinda ¢ok ¢ok zevk alryorduk. Yani sanki biz
bir dersi gormiiyorduk sanki biz oyun oynuyorduk. Yani ¢cok giizeldi. Yani ¢ok farkliydi. Kegke biitiin dersleri
béyle olsayd. (O )

Deyimler ¢ok zevkliydi. Ozellikle sizin jest, mimik, hareketleriyle ondan ¢ok hoslandik. ( 010)

Evet (deyimleri) giinliik hayatta kullanabilecegimi diistiniiyorum yani, ciddi bir sekilde kullanmaya basla-
dim arkadaslarla. (012)

Biz zaten arkadaslarimizla yani bir yol boyunca eve giderken yol boyunca deyimlerle konusmaya ¢alisi-
yorduk yani. Ve bundan ¢ok zevk aliyorduk. Ciinkii hepimiz bu dersi gordiik ve artik giizel bir sekilde kul-

lanabiliriz. Yani mesela mutlu oldugumuz zaman eteklerimiz zil ¢altyor diye séyliiyoruz yer yer yani. Hatta
hocalarimiz efkarli oldugu zaman ne oldu hocam niye suratiniz sirke satiyor, ¢cok giizel yani. (O )
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Tablo 4. Ogrencilerin deyimlerin 6gretim siirecinde en cok hoslandiklar1 ve sikici bulduklar etkinliklere iliskin

goriisleri

Ogrencilerin en ¢ok hoslandiklari etkin-

ik Ogrenci kodlar1 ~ f
Biitiin etkinlikler 0O, 1
Kavram haritas1 (")2’3’ 45.69.10.12.14.16 10
Deyim albiimii/proje 6devi (")3’ 420 3
Portfolyo/dosya (")3’6 2
Ogrencilerin sikici bulduklari etkinlik Ogrenci kodlari f
Sikict buldugum etkinlik yok. 0 4469.12.16.20 6
Tanilayici dallanmis agag (")23’5 3
Deyimleri climle i¢inde kullanma (")1 o4 2

Tablo 4’te 6grencilerin 6gretim siirecinde en ¢ok hoslandiklar1 ve sikict bulduklar etkinliklere iligkin goriisleri yer
almaktadir. Ogrencilerden sadece birisi biitiin etkinliklerden hoslandigini ifade etmistir. On dgrenci en ¢ok hoslandik-
lar1 etkinligin kavram haritas1 oldugunu belirtmistir. Ug 6grenci proje ddevinden yani deyim albiimii hazirlamadan, iki
Ogrenci de {iriin dosyasi tutmadan hoslandiklarini ifade etmistir. Etkinlikleri sikic1 bulmayanlarin sayisi alt1 olmakla
beraber tanilayici dallanmig agac etkinligini sikici bulanlarin sayisi iigtiir. Deyimleri ciimle i¢inde kullanma agsamasinda
sikildigini belirten 6grenci sayisi da ikidir. Asagida iki 6grencinin etkinlikler hakkindaki goriisleri verilmistir:

Kavram haritasi verdiginiz zaman hemen deyimleri bize kolaylastirdiniz. (O12)

En sevdigim ve en ¢ok hosuma gidiyor eee kavram haritasi ve proje ddevi. Evet, ¢cok hosuma gidiyor, yani
proje ddevi resimler var, bu sekilde ¢alistigimiz zaman eee yani bilgiler aklimizda kaliyor. Ve yani bilgiler
ne kadar zor olursa olsun kolaylastirtyor, hemen unutmuyoruz. (O4)

Tablo 5. Ogrencilerin grup hilinde yapilan cahsmalara yonelik goriisleri

Ogrenci goriisleri Ogrenci kodlar
Arkadaslarin diisiincelerinden yararlaninca daha faydali oluyor. 02,3‘%)10’12‘1 .
Grup halinde ¢alismak daha giizel daha faydali ama ben bireysel ¢alismayi tercih ediyorum. O

Grupla ¢alismak ¢ok giizel

Birbirimizden yararlaniyoruz, yardim ediyoruz, destekliyoruz, cesaretlendiriyoruz.

Grup halinde daha iyi 6greniyorum.

: O O

f
7
2
2
1
1

Tablo 5’te dgrencilerin grup hélinde yaptiklar1 ¢alismalara yénelik goriisleri belirtilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir
¢ogunlugu arkadaslarmin diisiincelerinden yararlandiklar1 zaman grup ¢alismasimin faydali oldugunu ifade etmistir. Og-
renciler genel olarak grup calismasini takdir bildiren ifadelerle anlatmistir. Ayrica iki 6grenci, grup ¢alismasinin fayda-
sin1 bilmelerine ragmen bireysel ¢alismayi tercih ettiklerini bildirmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin kendi yaptiklar1 calismalari degerlendirmenin nasil bir duygu olduguna iliskin gériisleri

Ogrenci goriigleri Kendilerine kag. Ogrenci
puan verecekleri  kodlari

Cevap yok &5 05
Cevap yok 80 02,3,6,9,14,16
Cevap yok 90 0,,
Giizel bir soru ama ayn1 vakitte zor yani ¢iinkii herkes kendini seviyor, sevdigi i¢in ¢ok yani 30 d
verecek. 12
Kendimizi degerlendirmek zor, hatalarimizi géremiyoruz. 80 O A
Kendimizi kayiriyoruz. 100 ¢}

10

Tablo 6’ya gore Ogrencilerin ¢ogunlugu kendi yaptiklar: ¢alismalar1 degerlendirmeyle ilgili bir goriis beyan etme-
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mis sadece kendilerini yiliz lizerinden kac¢ puanla degerlendireceklerini sdylemislerdir. Gorlisme yapilan 6grencilere
kendilerini degerlendirmeleri igin bir puan vermeleri istenmistir. Ogrencilerin kendilerine verdikleri notlarm aritmetik
ortalamas1 83’tiir. Sadece bir 6grenci kendini 100 tam puanla degerlendirmistir. Dort numarali 6grenci uygulamalarda
en basarili 6grenci olmasina ragmen kendini 80 puanla degerlendirmistir. Bunun sebebini kendisi s0yle ifade etmistir:

Ben kendimden memnun degilim meselen ben kendime yiiz verersem (verirsem) o kadar kendime ben zulmet
(zulm) ediyorum. Ciinkii bir daha ¢alismayacagim, evde oturacagim. Maalesef biz hatalarimizi géremiyo-
ruz. Evet, baskalarimiz (baskalari) hatalarimizi gorebilir, bize séyleyebilir. (O )

Tablo 7. Ogrencilerin kavram haritalarinin derste kullanilmas1 hakkindaki goriisleri

Kavram haritalar1 hakkinda dgrenci goriisleri ~ Ogrenci kodlar f
Baska sinavlara caligirken kullanilabilir. 0 A 1
Bilgilerin ezberlenmesi daha kolay 05 1
Anlamay1 kolaylastirir. Ol . 1
Cok faydali bir sey (")3,6,9’10, 1620 6
Kavram haritalar1 her derste kullanilmalidir. (")2, o2 3
Kavram haritalar1 ¢ok agik 0 s 1

Tablo 7’de 6grencilerin kavram haritalarinin derste kullanilmas1 hakkindaki goriiglerine yer verilmistir. Buna gore
kavram haritalarinin “cok faydali bir sey” oldugu, anlamayi, bilgileri ezberlemeyi kolaylastirdigi, bagka sinavlara ¢a-
lisirken kullanilabilecegi ve en 6nemlisi de bunlarin her derste kullanilmasi gerektigi belirtilmistir. Kavram haritalari
hakkinda bir 6grencinin ait goriisleri soyledir:

Ben insallah sinaviara hazirlik yaptigim zaman bu sekilde ¢alisacayim (¢alisacagim). Ciinkii yani tanimlar
va da bilgiler ne kadar uzun olursa olsun ama bu sekilde ¢alistigim zaman aklimda kaliyor yani kolaylik bir
sekilde unutmaycayim (unutmayacagim). Ablama gosterdim, Ingilizce béliimiinde okuyor, gretmen olarsa
(olursa/olunca) ogrencilerine dgretecek (O )

Tablo 8. Ogrencilerin iiriin dosyasi (portfolyo) tutma hakkindaki goriisleri

Uriin dosyas1 hakkinda dgrenci goriisleri Ogrenci kodlar

Uriin dosyas1 tutmak faydali

2,3,5,6,9,10,14,16,20

Bagvuru kaynagi

0O
0O

Konuyu daha iyi kavramaya yardimci C")1 .
Biitiin ¢aligmalar bir arada, diizenli o)
0O

Ogrendiklerimizi unutmuyoruz. 1012 1

Yaptigimiz ¢aligmalar kaybolmuyor. 0 1

Tablo 8’de dgrencilerin iiriin dosyasi tutma hakkindaki goriisleri belirtilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu
bunu “faydali” olarak nitelendirmistir. Dort 6grenci iiriin dosyasi sayesinde biitiin ¢aligmalarin bir arada oldugunu, iki
ogrenci de dgrendiklerini unutmadiklarm ifade etmistir. Uriin dosyasinin basvuru kaynagi oldugu bu sayede yapilan
calismalarin da kaybolmadig belirtilmistir. Asagida iiriin dosyast hakkinda 6grenci goriislerine yer verilmistir.

Mesela bir deyimi unuttugum zaman hemen dosyaya gidiyorum aliyorum. (O .
Dosya faydali yani biitiin deyimleri biitiin kagitlar: 6grendigim yani bir arada kullandik. (020)
Isledigimiz (derste islediklerimizi), édevlerimiz (Gdevierimizi) ee her sey (hichir seyi) yani kaybetmiyoruz.
©,)
4. Tartisma
Arastirmada ¢oktan se¢meli, eslestirme ve acgiklamaya dayali sorulardan olugan Deyim Testinden elde edilen so-
nuglar 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligi oldugunu gostermistir. Burada 6grencilerin

farkli soru tiplerinde dogru cevaplarinin artti1 ve verilen deyimin anlamim agiklayip ciimle i¢inde dogru bir bigimde
kullanabildikleri gortilmiistiir.
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Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara gére dgrencilerin yaridan fazlas1 deyimlerin 6gretim siire-
cinde ilk derste zorlandiklarini ifade etmistir. Buna ragmen ayni 6grencilerden sadece birisi hari¢ digerleri konunun ¢ok
zevkli oldugunu beyan etmistir. Ogrencilerin ilk derste zorlandiklarini ifade etmelerinde uygulanacak teknikleri yeterin-
ce tanimiyor olmalar1 ve deyimlerin zor olduguna yonelik 6n yargilariin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica grencilerin
yine ¢ogunlugu dgretim siiresince ve dgretimin sonunda yeni dgrendikleri deyimleri giinliik hayatta kullanabildiklerini
ve bundan sonraki yasamlarinda da kullanabileceklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerden birisi 8gretim siiresince ders-
lerde giizel seyler hissettigini belirtmis ve diger bir 6grenci de “Derslerde sanki oyun oynuyorduk.” soziiyle siireci
tasvir etmistir. Ogrencilerin deyimlerin 6gretim siirecinde en ¢ok hoslandiklari etkinlik yiizde ellilik bir oranla kavram
haritalar1 olmustur. Burada dikkat ceken dgrencilerin kavram haritalar1 hakkindaki olumlu gériisleridir. Ogretimin gesitli
basamaklarinda kavram haritas1 kullanabilir (Kalhor ve Shakibaei, 2012). Bilginin gdrsel sunumu olan kavram haritalar
Jennings (2012) 6gretim siirecini kolaylastirmakta ve dgrenilenleri sematize etmektedir.

Proje 6devi olarak hazirlanan deyim albiimiinden t¢ kisi, tutulan iiriin dosyasindan iki kisi ve biitlin etkinliklerden
ise sadece bir kisi hoglandigini belirtmistir. Kaya (2011) aragtirmasinda 6grencilerin yaridan fazlasinin proje gérevlerini
eglenceli bulduklarini ifade etmistir. Kurak (2009) da ¢alismasinda 6grencilerin proje siirecinde genelde bilgiye ulas-
mada zorluk g¢ektiklerini fakat cogunun proje ¢alismasini isteyerek yaptiklart sonucuna ulasmistir. Ari ise (2010) aras-
tirmasinda 6gretmenlerin proje ve performans gorevlerinin 6grenci basarisini artirmadigini belirttiklerini ifade etmistir.
Ogrencilerin iiniversite dordiincii smifta ve yaslari itibariyle olgun olmalar1 dolayisiyla proje 6devinden hoslanmadiklari
sonucuna varilabilir. Ayni sebepler {iriin dosyasi i¢in de diisiiniilebilir. “Kullanim amacina gore igerigi degisen 6grenci
iiriin dosyasi sergileme, calisma ve degerlendirme amagh kullanilabilir’(MEB, 2006, s. 222). Petre de (2017) proje
gbrevinin 6grencilere, 6grenilen bilgi ve becerileri uygulama firsati veren alternatif degerlendirme stratejisi oldugunu
belirtmistir.

Caligsmada 6grencilerden altis1 her ne kadar sikici bulduklar bir etkinlik olmadigini belirtse de {i¢ 6grenci tanilayici
dallanmis agag teknigini sikict bulduklarini belirtmistir. Tiirktan (2011) yapilandirilmis grid test tekniginin Tiirk¢e ders-
lerinde kavram 6gretiminde 6grenci basarisina olumlu yonde tesir ettigini ifade etmistir. Ercan, Tagsdere ve Ercan (2010)
kelime iliskilendirme testlerini bilissel yapiy1 otaya ¢ikarmada, kavramsal degisimi tespit etmede ve kavram yanilgila-
rin1 belirlemede etkili bir teknik olarak nitelendirmislerdir.

Arastirmada performans gorevi olarak deyim hikayeleri yazdirilmistir. iki 6grenci 6gretim siirecinde deyimlerin ciim-
le i¢inde kullanilmasi agamasinda sikildiklarini belirtmistir. Yigit (2013) ise Tiirk¢e dgretmenlerinin 6grenci basarisini
degerlendirmede 6lgme araci olarak en ¢ok performans gorevini tercih ettiklerini tespit etmistir. Ayrica iki 6grencinin
deyimlerin ciimle i¢inde kullanilmasinda sikildiklarini ifade etmesi bazi deyimlerin anlamlarinin tam olarak anlagila-
madig1 veya deyimlerin ciimle i¢inde nasil gekimleneceginin tam olarak bilinmemesinden kaynaklandig: disiiniilebilir.
Glines (2008) de tiimce baglami igerisinde verilen deyimlerin tiimce baglami olmadan verilen deyimlere gore daha fazla
hatirlandiklar1 sonucuna ulasmistir. Bu dogrultuda Dogru (2004) da deyimlerin &gretilirken her deyimin mutlaka kisa
da olsa bir metin i¢inde verilmesi ve bu metin gergevesinde dgrencinin tahmin yeteneginin gelistirilmesi gerektiginden
bahsetmistir. Performans goérevi, 6grencinin 6grenmesini kolaylagtirabilir ve gostermis oldugu yetenegi 6l¢ebilir (Chun,
2010). Netice itibariyle yabancilara deyim 6gretimi ¢alismalarinda deyimler farkli climleler igerisinde verilince hem de-
yim anlam baglamindan hareketle kavranacak hem de deyimin ciimle igerisinde kullanim1 daha rahat kavranabilecektir.

Grup halinde ¢alismanin faydali olup olmadigina iligskin 6grenci goriisleri neticesinde elde edilen bulgulara gore yedi
ogrenci grup c¢alismasinin arkadaglarinin diislincelerinden yararlanildiginda daha faydali oldugunu belirtmistir. Bu bul-
gu yabanci dil 6greniminde akran rehberliginin ya da grup héalinde ¢aligmanin 6nemini gdstermektedir. Clément, Dorn-
yei ve Noels (1994) is birlikli 6grenme ortamlarinin 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlarini ve ikinci dil
yeterliklerini etkilediginden bahsetmistir. Cihanoglu (2008) 10. siniflarda Ingilizce dersinde is birlikli §grenme yontemi
uygulamalarinin akademik basariy1 artirmada etkili oldugu tespitinde bulunmustur. Calisma grubunda yer alan arkadas-
larina gore akademik basar1 puanlar1 daha yiiksek 6grencilerin, olusturulan gruplarda akademik basar1 puanlar1 daha
diisiik 6grencilere yaptiklari rehberlik de arastirmaci tarafindan siire¢ boyunca izlenmistir. Bozavli (2002) yabanci dil
ogretiminde is birlikli 6grenme ortamlarinin 6grenenler i¢in etkilesimde bulunma firsati sagladigini ifade etmistir. Yine
bir 6grenci grup halinde daha iyi 6grendigini diger bir 6grenci ise grup ¢aligmalarinda birbirlerinden yararlandiklarin-
dan, birbirlerine yardim ettiklerinden, birbirlerini destekleyip cesaretlendirdiklerinden bahsetmistir. Boliikbasi (2014)
Jigsaw —IV tekniginin yabanci dil olarak Tiirkce 6grenen &grencilerin temel zamanlar1 6grenmelerine olumlu yonde
katki sagladigini belirtmistir. Memduhoglu, Cift¢i ve Ozok (2014) yabanci dil égretiminde is birlikli §grenmenin 6gren-
cileri etkilesim ve iletisime yonlendirdigi ve dgrencilerin sosyal gelisimlerine katki sagladig tespitini yapmistir. Buna
ragmen iki 6grenci de grup halinde ¢alismanin daha faydali oldugunu bildiklerini fakat kendilerinin bireysel ¢alismay1
tercih ettiklerini belirtmistir. Bu bulgular gostermektedir ki yabanci dil 6gretiminde grup calismalar1 ¢ok 6nemlidir, 68-
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renci tarafindan da tercih edilmektedir. Ayrica bireysel ¢alismayi tercih eden 6grencilerin varligindan da haberdar olup
onlar1 da dikkate almak gerekir. Slavin (1987) is birlikli 6grenmenin her zaman eglenceli oldugunu ve 6grenci basarisini
geleneksel yontemlere gore azaltmadigini ifade etmistir.

Ogrencilerin kendi yaptiklari ¢aligmalar degerlendirmenin nasil bir duygu olduguna iliskin sorulan soru dogrultu-
sunda elde edilen bulgulara gore 6grencilerin biiyiik gogunlugu (8 kisi) bu soruyu cevapsiz birakmis, yorum yapmamis-
tir. Burada sorunun zor olmas1 bu sonucu dogurmus olabilir. Caligmanin en basarili 6grencisi (O4) kendilerini degerlen-
dirmenin zor oldugunu, hatalarin1 géremediklerini belirtmistir. Yine basarili dgrencilerden (010,12) ikisi de kendilerine
¢ok puan vereceklerinden, kendilerini kayiracaklarindan bahsetmistir. Uysal (2008) yiiksekodgretim ingilizce hazirlik
sinifindaki 6grencilerle yaptig1 arastirmada, akran ve 6z degerlendirme ¢aligmalarindan dnce yapilacak agiklamalarin
onemli oldugunu belirtmis ve aragtirmaya katilan 6grencilerin akranlarin1 dogru bir sekilde degerlendirebildikleri tespi-
tinde bulunmustur. Akran degerlendirme, 6grencilere kendi akranlarindan 6grenme firsati saglar (Falchikov, 1991; Akt.
Loddington, 2008). Race (2001) akran degerlendirmenin, diizey belirleyici ve genel degerlendirme resminin bir parga-
st olabileceginden bahsetmistir. Acquative ve Tice (2013) ¢alismalarinda akran degerlendirme uygulamasi sayesinde
yazma, elestirel diisiinme, kendini yansitma ve yargilamadan sorgulama alanlarinda 6grencilerin yeteneklerinin farkina
vardiklar1 sonucuna ulagsmiglardir.

Ogrencilerin iiriin dosyas1 hakkindaki 6z degerlendirmeleri neticesinde elde edilen bulgulara gore 6grenciler yaptik-
lar1 calismay1 saklama sebebi olarak ¢ok farkli cevaplar vermislerdir. Duman (2010) 8. siniflarda Ingilizce dersinde yap-
t1g81 arastirmada, {iriin dosyasi tutmanin 6grencilerin derse yonelik tutumlarini degistirmedigi fakat basarilarina olumlu
yonde etki ettigi sonucuna ulagmistir. Genel olarak verilen cevaplarin ortak noktasi {iriin dosyasinin gelecekte yararlani-
labilecek 6nemli bir kaynak oldugudur. Caligmalarin saklanma sebebi olarak ayrica deyimleri unutmamak, daha giizel
Tiirk¢e konusmak ve deyimlerin 6nemli olmasi da belirtilmistir. “Bu ¢aligmay1 arkadaglarimla neden paylasiyorum?”’
sorusuna verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen bulgulara gore 6grenciler burada grup halinde ¢alismanin ve pay-
lasmanin 6nemini vurgulamiglardir. Arkadaslarinin bilgilerinden faydalanacaklarina, hatalarini diizelteceklerine, daha
cok sey 0greneceklerine inandiklari i¢in yaptiklar1 ¢calismay1 arkadaslariyla paylastiklarini belirtmislerdir. “Calisma si-
rasinda neler 6grendim?”’ sorusuna verilen cevaplar neticesinde elde edilen bulgulara gore 6grenciler yeni bilgiler 6gren-
diklerini, Tiirkce dil becerilerinin gelistigini ve Tiirk¢enin zengin bir dil olmakla beraber deyimler bakimindan Arapgaya
cok yakin oldugunu ifade etmislerdir. “Bu ¢alismay1 tekrar yapsaydim su sekilde yapardim?” sorusuna verilen cevaplar
neticesinde 6grencilerin hazirladiklar1 ¢aligmalar1 daha 6zenle yapmak istedikleri, materyal ve 6grendikleri yontemleri
kullanarak yapmak istedikleri sonucuna ulasilmistir. “Calismami yaparken beklemedigim nelerle karsilagtim?”” sorusun-
dan elde edilen bulgulara gore genel olarak 6grencilerin deyimleri climle iginde kullanmada zorluk ¢ektikleri ve deyimin
mecaz anlamli halini ger¢ek anlamla karistirdiklar: sonucuna varilmistir. Burada dikkat ¢eken husus deyimlerin ciimle
icinde aldig1 ¢ekimin 6grenciler tarafindan tam olarak anlasilamamasidir. Yine 6grenciler deyimleri gercek anlamda
diisiindiikleri zaman problem yasamis ve bu durum yanlis anlamalara yol agmistir. “Sizin i¢in bu ¢alismanin anlami
nedir?” sorusuna verilen cevaplar neticesinde elde edilen bulgulara gore 6grenciler yapilan calismay1 faydali, degerli
bir faaliyet olarak nitelendirmislerdir. Bu ¢alisma neticesinde Tiirk¢eyi daha dogru ve giizel konusacaklarii ve bunun
seviyelerini gormede de kendilerine yol gosterecegini ifade etmislerdir. Erdemir (2007) farkli dallardan 6gretmenlerle
yaptig1 calismada 6gretmenlerin {irlin dosyasinin olusturulmasinda ve degerlendirilmesinde performans degerlendirme
formlarindan yararlanilmasina olumlu yaklastiklari sonucuna ulasmistir. Hosseini ve Ghabanchi (2014) portfolyo deger-
lendirmesinin yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen 6grencilerin okuma yetenekleri ve motivasyonlari iizerinde belirgin
bir etkiye sahip oldugu tespitini yapmuistir.

Bu ¢alisma neticesinde elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin deyimlerin dgretim siirecinde uygulanan ta-
mamlayici 6lgme ve degerlendirme tekniklerine iligkin goriislerinin olumlu yonde oldugu ve bu tekniklerin deyimlerin
ogretimini kolaylagtirdigi, siireci daha zevkli hale getirdigi goriilmiistiir.

Oneriler
Bu ¢alisma neticesinde elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki dneriler sunulmustur.

1. Yapilan calismada 6grencilerin tamamlayici dlgme ve degerlendirme teknikleriyle yiiriitiilen derslere karsi1 daha
ilgili olduklar1 ve deyimlerle ilgili bilgi diizeylerinde dikkate deger bir artisin oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla
yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde {iriin kadar siirecin de degerlendirilmesini dikkate alan bu tekniklerden
yararlanilabilir.

2. Calismada 6grencilerin deyimleri 6grenmenin zor oldugu seklinde 6n yargilarinin oldugu tespit edilmistir. Bu 6n
yargily1 asmada, 0gretmen ve 0gretim liyelerinin Tiirkcede dnemli bir yer tutan deyimleri 6grencilere 6gretirken
kavram haritasi ve yapilandirilmis gridden yararlanabilecekleri soylenebilir.
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3. Ogrenci goriisleri dogrultusunda dgrenmeyi kolaylastirici rolii oldugu anlasilan kavram haritalarmin, yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde farkli derslerde kullanilmasi gerektigi soylenebilir. Bu amagcla hazirlanacak ders
kitaplarinda ya da ders materyallerinde 6grenci seviyelerine uygun olan kavram haritalarina yer verilmelidir.

4. Bircok 6grencinin sikict buldugu tanilayici dallanmis agag teknigi yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde daha
gelistirilerek 6gretici oyun formunda tasarlanmalidir. Bu teknikten okuma, anlama, dil bilgisi alanlarinda da
yararlanilabilecek etkinlikler tasarlanmalidir.

5. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde grup ¢alismasinin 6grenmeyi kolaylastirdigr goriilmiistiir. Dolayisiyla
ogretim siirecinde grup calismalari tesvik edilmeli, bazi 6grencilerin 6grenme eksiklikleri de akran rehberligiyle
giderilmelidir.

6. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde 6grencilerin kendilerini degerlendirmelerine firsat verilerek hem kendi
ogrenmeleri hakkinda yorum yapmalari, hem de bilgi ve becerilerinin farkina varmalart saglanmalidir.

7. Ogrencilerin 6gretim siirecinde basarilar1 diizeylerine olumlu katk1 sagladigi igin iiriin dosyasi tutmalari tesvik
edilmeli ve siire¢ boyunca yaptiklari ¢caligmalarla ilgili olarak 6grencilere geri doniitler verilmelidir.

8. Calismada 6grencilerin yeni 6grendikleri deyimleri climle iginde kullanmada sorun yasadiklar diisiiniildiigiinde
deyim, atas6zii ve mecazli sdyleyislerin climle i¢inde nasil kullanilacagimin da kavratilmasi gerekmektedir.

9. Yabanci dil olarak Tiirk¢e d6gretiminde hem 6grencilerin bir konuyla ilgili hazirbulunusluk diizeylerini tespit
etmede hem de degerlendirme yontemi olarak kelime iliskilendirme testlerinden faydalanilabilir. Ayrica kelime
iligkilendirme testlerinden kelime ve kavram 6gretiminde de yararlanilabilir.

10. Ogrencilerin 6gretim siirecinde edindikleri bilgi ve beceriler 6grenmeyi zevkli hile getiren performans ve proje
gorevleriyle dl¢iilmelidir. Bu ddevler biitlinciil bir degerlendirme, 6grenme yanlislart ve eksikliklerinin tespiti
bakimindan yabanci dil olarak Tiirk¢e derslerinde kullanilmalidir.

11. (:)gretim siireciyle ilgili olarak 6grencilerin (kendilerini ifade edebilecek bir seviyedelerse) goriisleri alinmalidir.
Ogrencilerle yapilan goriismelerde 6grencilerin hem kendilerini degerli hissetmeleri saglanacak hem de
dikkatten kacan, aksayan durumlar fark edilip diizeltilebilecektir.

12. Orge’nin (2003) ilkdgretim Tiirkge ders kitaplarinda gecen anlami bilinmeyen deyimlerin dgrencinin kelime
hazinesine uygun olmasinin yan sira, diger metinlerde tekrar gegmesine dikkat edilmesi konusundaki dnerisi
yabancilara Tiirkge 6gretim kitaplarinda/setlerinde de dikkate alinmalidir.
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EKLER

Tanilayict dallanmis agag 6rnegi (aragtirmaci)

TANILAYICI DALLANMIS ASAC TEKNISINE BIR GRNEK:
"KUPLERE BINMEK" DEYiMi

“Tepesi atmak® aniden 1. G
‘sfkelenmektir.

"Kiplere binmek", “tepesi
deyimiyle yakin anlambidir.

"Kplere binmek" cok
sinirlenmek anlamina gelir.

Tanilayic1 dallanmis agag 6rnegi (68renci)

Yapilandirilmig grid 6rnegi (arastirmaci)
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Kelime iligkilendirme testi 6rnegi (arastirmact)

Sevgili ogrenciler,

Bu etkinlifin amaci size verilen deyimle ilgili anahtar kelime ve kelime|
gruplarnt bulmaya calymaktir. {lk sayfadaki 6megi inceleyip sonraki savfada verilen|
anahtar kavram okuyup aklmiza gelen ilk kelimeyl en kusa sirede anahtar kelimenin|
hemen kargismdaki boghuga yazmuz. Diger boshuklara da aklmiza gelen kelimeleril
vazmiz. Size verilen siireve riayet ederek etkinligi mimiiin oldugunca huzlt bir sekildel
tamamlayimz.

Pismis asa su katmak
Pismis asa su katmak
Pismis asa su katmak
Pismis asa su katmak
Pismis asa su katmak
Pismis asa su katmak
Omek ciimle:

Kelime iligkilendirme testi 6grenci 6rnegi

Kavram haritas1 degerlendirme i¢in analitik rubrik

0: Kavram haritas: 6zgiin degildir.

Ozgiinliik 1: Kavram haritasi derste vapilanlarla benzerdir.
2: Kavram haritasi tamamen 6zgiin olarak tasarlanmistur.
Ka 0: Kavram haritasmda kullanilan kavramlar veterli degildir.
vram 1: Kavram haritasmda kullanilan kavramlar az sayidadm.
vogunlugu ) . Ly
2: Kavram haritasmda kullanilan kavramlar veterlidir.
0: Kavram haritasmda kullanilan kavramlar deyimle ilgi degildir.
1: Kavram haritasmda kullanilan kavramlar deyvimle dolavli vénden
Kavramlarm I
o ilgilidir.
segm 2: Kavram haritasmda kullanilan kavramlar orijinal ve deyimle direkt
ilgilidir.
Kavram 0: Kavram haritasi basittir.
haritasmn 1: Kavram haritas1 orta zorluktadu.

zorluk derecesi

2: Kavram haritas: zordur.
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Performans gorevi (deyim hikayesi) degerlendirmede kullanilan dereceli puanlama anahtari

&)
Blsiider Zayi () Orta () i@) Cokii (1)
Metinleilgili ba Baglik metnin birkismr Baslik metnin genelinde anlatilam
Bashk Baslik vazidmarrss. ol basllk ; §hk i - =
vazilmanug. ilgilidir. kapsayicade.
Anlatihmakistenenplan  Yazida birplantakip . 3 o Ging, gelisme ve sonug baliimi
. P [ " Fikirler iyi organize edilmis, .
Diizen dahilinde degil, kit edilmeye calipihms, ama . net, anlatilmakistenan aglk ve
i i anlatihmakistenen agiktar. e
diizenivok. gegigler zayifhr. sayfa ditzeni iyidir.
Anlatim: farkl kihmakigin - Metin strtileyici, metind metleyiclve siruklepicl
S igin  Me leyici, metinde .
Anlatim Tekdiize biranlatm var. anlatilanlarya s hissi
o VAL Cabasafedims. dogalbir anlatsmvar, : yasamye
Veryor.
- Eelimelenin yaziliz Eelimelenn yazihg Eelimelenn gopmlugndogm  Kelimelenn yazihgindahatayok,
;::l:“ hatals, noktalama ktsmen dogmive baz yazilnug, bazsnoktalamaizaret noktalamaigaretlen yerinde dogm
no ma
isaretleni kullamlmanuss.  noktalamayvanbglarnvar.  hatalan var. olarak kullamlrg.
Devimi . Anlatti dmek olay smekolav devimi smek alay dzein ilsi
Ornekcolay ymm_la.rﬂanmmemn devimi birebir Anlatilan dmekolay deyimin Arﬂa'u]a.n- _om olay dzgiin ilging
dmek bir olay yoktur. anlarmma uygundur. ve deyimin anlamina uygundur.
kargtlamamaktads.

Sekil 4.6 Performans gorevi (devim hikiavesi) degerlendinmede kullamilan dereceli puanlama anahtan (rubrik)

Proje 6devi olarak hazirlanan deyim albiim 6rnekleri

Kavram haritas1 6grenci 6rnekleri
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Ogrenci Gériisme Formu

Goriisme tarihi:
Gorilisme yeri:
.......... merhaba,

Bugiin seninle deyimleri 6grenirken derslerde kullandigimiz etkinlikler (tamamlayict 6lgme ve degerlendirme yontemleri)
hakkinda konusacagiz. Senin burada sdyleyeceklerinin burada veya baska yerlerde Tiirkge 6grenenler icin de faydali olacagini
distiniiyorum. Bu sebepten 6tiiri 6gretim stireci hakkindaki goriislerinin énemli oldugunu diisinmekteyim. Yapacagimiz bu
goriismede soylediklerinin gizli kalacagini bilmeni isterim. Gériismemiz yaklasik olarak yarim saat siirecek. Goriismeyi iznin
olursa goriintiilii ve sesli olarak kaydetmek istiyorum. Eger istersen goriisme kayitlarint daha sonra dinleyebilir ya da izleye-
bilirsin, kayitlardan silinmesi ni istedigin bir boliim olursa silebiliriz. Bu goriismeyi kabul ettigin igin tesekkiir ederim. Simdi
hazirsan baglamak istiyorum.

Goriisme Sorulari

1.Deyimleri 6grenirken neler hissetiniz?

a. Konu sikict miydi, zevkli miydi?
b. Konunun zor oldugunu diistindiiniiz mii?
c. Deyimleri giinliik hayatta kullanabileceginizi diisiiniiyor musunuz?
2. Deyimler konusunu islerken en ¢ok hangi etkinliklerden hoslandiniz?
a. Kavram haritasi, tanilayic1 dallanmis agag, portfolyo, yapilandirilmis grid, kelime iliskilendirme..?

b. Sikict buldugunuz etkinlik var miydi, hangisiydi?
3.Diger ders kitaplarinizda deyimlere yer veriliyor mu? Sizce az m1 ¢ok mu?

a. Bu dersten dnce ortalama ka¢ deyim bildiginizi tahmin ediyordunuz?
b. Simdi ortalama kag¢ deyim biliyorsunuz?

4. Arkadaslarmizla beraber ¢alisirken neler hissettiniz?
a. Grup halinde ¢alismak faydali mi1, gereksiz mi? Nigin?

b. Grupla ¢alismak mi, bireysel ¢aligmak mi1 daha giizeldir?
5. Arkadaslarinizi degerlendirirken zorlandiniz mi1?

a. Arkadasinizin bir hatasi olsa ¢ekinmeden sdyleyebilir misiniz?
b. Arkadasinizin derste sizden iyi oldugu konularda ondan yardim ister misiniz?
6.Kendi yaptiginiz ¢aligmalart degerlendirmek nasil bir duygu?
a. Kendinize not verecek olsaniz bu konunun sonunda yiiz tizerinden kag verirdiniz?
b. Kendinizin derste en iyi oldugu nokta hangisi?
c. Kendinizin derste en kotii oldugu nokta hangisi?
7.Kavram haritalarinin derste kullanilmasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
a. Bagka dersler ¢alisirken kavram haritalarini kullanmak faydali olur mu?
8. Portfolyo tutmak size fayda sagladi m1?
a. Daha dnceden boyle bir dosya tuttunuz mu?
b. Tuttugunuz bu dosya konuyu daha iyi kavramaniza yardimet oldu mu?
9. Deyim albiimii hazirlayarak yaptiginiz proje ddevinin faydasinin olduguna inanryor musunuz?
a. Size bunu hazirlamak zevkli miydi sikici miydi?
b. Bu yaptiginiz albiimii saklamay: diisiiniir miistiniiz? Nigin?

10. Eklemek, sdylemek istediginiz baska bir sey var m1? Tesekkdir ederim...
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5.

DEYIM TESTI
SORULAR
“Dili damagina yapismak” deyiminin anlami asagidakilerden hangisidir?
Konugsamamak
Hastalanmak
Cok susamak
Yorulmak

Asagidaki deyimlerden hangisi birisinin “sevgi ve ilgisini kazanmak™ anlaminda kullanilmistir?
Agzmi agip gdziinii yummak

Anasinin gozii

Gozii yememek

Goziline girmek

Asagidaki deyimlerden hangisi yanlis agiklanmistir?

Dili tutulmak: Seving, korku, sagkinlik vb. sebeplerle birdenbire s6z sdyleyemez olmak
Gozlerine inanamamak: Goriilen nesnenin gergekligine inanmamak

Igne ile kuyu kazmak: Zor bir isi basarmak igin yetersiz araglarla, siirekli ve sabirla calismak
Damarina basmak: Birini, duyarli oldugu bir konuda kizdirmak

Asagidaki climlelerin hangisinde “hayat” kelimesinin gectigi bir deyim kullanilmamistir?
Hayatinda hi¢ kimseye kotii s6z s6ylememisti.

Ahmet ¢ok erken yasta hayata atilmist.

Hayatinin baharin1 yastyorken Istanbul’dan ayrilmisti.

Yakalandig1 hastalik onu hayata kiistiirmiisti.

Bir sirketin miidiirii iscilerine ikramiye dagitmaya karar verir. Iscilerden biri diger arkadaslarmin aldigindan daha fazla

para almasina ragmen bununla yetinmeyip daha fazla para ister.
Bu duruma sinirlenen miidiir nasil cevap vermis olabilir?

A)
B)
0
D)

A)
B)
0
D)

7.

Goren goziin hakki vardir
Paranin gozii kor olsun.

Seni bir yerden goziim 1siriyor.
Goziinii toprak doyursun.

Ofkeli ve kizgin oldugunu anladigimiz birisi i¢in hangi deyimi kullaniriz?
Bir pula satmak

Ay1y1 vurmadan postunu satmak

Surati sirke satmak

Kendini agirdan satmak

“Kiigiik kiz kopegi goriince 6dii kopmustu.”

Yukaridaki ciimlede yer alan “6dii kopmak™ deyiminin cimleye kattig1 anlam asagidakilerden hangisidir?

A)
B)
0
D)

8.

Heyecanlanmak
Sevinmek
Korkmak
Uziilmek

“Annesi disar1 ¢ikarken Ayse’ye kiiciik kardesine g6z kulak olmasini soyledi.”

Yukaridaki ciimleye gore annesi Ayse’den ne istemistir?

A)
B)
0
D)

A)
B)
0
D)

Kardesiyle oyun oynamasini

Kardesini korumasini ve ona bakmasini
Kardesinin karnin1 doyurmasini
Kardesini uyutmasini

“S6zi hi¢ kimseyi hedef almadan séylemek” anlamina gelen deyim asagidakilerden hangisidir?
Kelimeleri tartarak konugsmak

Karnindan konusmak

Ortaya konugmak

Ezbere konusmak

Kastamonu Education Journal Volume:26 Issue:5



1641

10. “Bir kiginin ge¢imini saglamakta ¢ok becerikli olmasi ve en zor sartlarda bile kazancini saglamasi” anlamina gelen deyim
asagidakilerden hangisidir?

A) Bagisiklik kazanmak

B) Cuvalla para kazanmak

C) Bir koyundan iki post ¢ikarmak

D) Ekmegini tastan ¢cikarmak

11. Toplumda bazi insanlar vardir ki ¢alismay1 sevmezler. Kendileri ¢alismayip baskalarinin kazanciyla geginmeye calisirlar.
Bu kisiler igin ... ” deyimini kullaniriz. Ayrica toplumda bir ise emek harcamaksizin onun kendili-
ginden olmasini bekleyenlerin sayisi da az degildir. Onlariginde “..............cooiiiiiiiiiiiiiinnnn.n. ” deyimini kullaniriz.

Paragrafta bos birakilan yerlere uygun gelecek deyimler asagidaki se¢encklerin hangisinde sirasiyla dogru olarak verilmistir?
A) ekmek elden su gdlden - armut pis agzima diis!
B) elden ayaktan diismek - tembelligi tutmak
C) kendi haline birakmak - armut pis agzima diis!
D) ekmek elden su gdlden - elden ayaktan diismek

12. Mustafa okuldan ¢iktiktan sonra arkadaslariyla parkta oyun oynamaya gitmis. Ailesine haber vermedigi igin annesi ve babast
Mustafa’y1 ¢ok merak etmis. Onu bulmak i¢in mahallede her yere bakmaktan annesinin vebabasinin...................cooeveiiiiiiennn...
inmisti.

Paragraftaki boslugu dogru olarak tamamlayan deyim asagidakilerden hangisidir?
A) damarlarina kirmizi kan
B) ayaklarina kara sular
C) goziine perde
D) yiiregine

13. Sizi biiylitiip bugiinlere getiren anne ve babaniza karsi ¢ok saygili olmaniz gerekir. Eger onlardan biri ya da ikisi
yasliliklarinda sizin evinizde kaliyorlarsa onlarin ........................... gerekir.
Paragraftaki boslugu dogru olarak tamamlayan deyim asagidakilerden hangisidir?

A)  bir dedigini iki etmemek

B) ak dedigine kara demek

C) canmna tak demek

D) agzmin tadimni bilmek

14. Asagida verilen deyimlerle agiklamalari eslestiriniz.
1. zeytin dali uzatmak....... a. tekrar tekrar soylemekten usanmak, bikmak
2. ayni telden ¢almak....... b. nese ve konuskanligint yitirmek, susmak
3. tepesiatmak....... c. basa gelen durumdan alinan dersi unutmamak
4. dilinde tiy bitmek....... d. engelleri asarak gitmek
5. dut yemis biilbiile donmek..... e. baris i¢in ilk adim1 atmak
6. kulagna kiipe olmak....... f. yoluna girmis olan bir isi bozmak
7. dere tepe diiz gitmek....... g. birdenbire 6fkelenmek
8.  pismis asa su katmak....... h. ayni1 seyi sGylemek
15. Asagida verilen deyimlerin anlamlarini karsilarina yaziniz.
Yangina koriikle gitmek:
Etekleri zil calmak:
Kili kirk yarmak:
Kulak misafiri olmak:
Kiiplere binmek:
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