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OZET

Toplumsal cinsiyet rolleri, bireylerin toplum tarafindan belirlenen cinsiyetle iliskilendirilmis
davranis kaliplarin1 benimsemelerini ve sergilemelerini ifade etmektedir. Sanat egitimi, bu
rolleri anlamak ve ifade etmek i¢in etkili bir arag olarak degerlendirilmektedir. Bu kapsamda
arastirmada, ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin algilarmin gorsel sanatlar
araciligiyla nasil ifade edildigini ve bu algilarin yas, cinsiyet ve sanatsal ifade tarzina bagl
olarak nasil sekillendigi arastirilmaktadir. Arastirmanin temel amaci kapsaminda 6rneklem
olarak belirlenen Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) 6grencilerinin resimlerinde, toplumsal
cinsiyet rollerini nasil yansittigini belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda,
Ogrencilerin resimlerinde yer alan temalar analiz edilmis ve cinsiyet rolleri algilarinin

* Bu calisma yazarin yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
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demografik degiskenlere gore nasil farklilik gosterdigi incelenmistir. Bulgular, ¢ocuklarin
cinsiyet rollerine dair algilarini resimlerinde belirgin bir sekilde ortaya koydugunu ve kiz ile
erkek 6grenciler arasinda farklar oldugunu gostermektedir. Kiz dgrenciler genellikle ev igi
aktiviteler ve bakim goérevlerini betimlerken, erkek 6grenciler dig mekan aktiviteleri ve aktif
rolleri resmetmigtir. Ayrica, ¢ocuklarin yaslarinin ilerlemesiyle birlikte cinsiyet rolleri
algilarinin ve bu rollere dair ifadelerinin ¢esitlendigi ve zenginlestigi gozlemlenmistir. Sanat
egitiminin, 6grencilerin toplumsal cinsiyet rollerini sorgulamalarina ve alternatif bakis agilar
gelistirmelerine olanak tanidigi belirtilmektedir. Dolayisiyla toplumsal cinsiyet esitligi
konularinin  egitim programlarina entegre edilmesi, egitimcilerin bu konuda
bilinglendirilmesi ve ailelerin desteklenmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Egitim
programlarinin giincellenmesi ve ailelerin bilinglendirilmesi, toplumsal cinsiyet esitligini
tesvik edecek dnemli adimlar olarak degerlendirilmektedir. Toplumsal cinsiyet rollerine dair
kaliplarin kirilmast ve daha esitlik¢i bir toplumun ingasinda sanat egitiminin rolii 6nemli
goriilmektedir.

Anahtar kelimeler: Sanat egitimi, Gorsel sanatlar, Toplumsal cinsiyet rolleri

ABSTRACT

Gender roles refer to the behavioral patterns associated with gender as defined by society.
Art education is considered an effective tool for understanding and expressing these roles. In
this context, the study investigates how children’s perceptions of gender roles are expressed
through visual arts and how these perceptions are influenced by age, gender, and artistic
expression styles. The primary objective of the research is to determine how students from
the Science and Art Center (BILSEM) reflect gender roles in their paintings. To achieve this
aim, themes present in the students' paintings were analyzed, and how perceptions of gender
roles varied according to demographic variables was examined. The findings indicate that
children's perceptions of gender roles are distinctly manifested in their artwork, with
differences observed between male and female students. Female students typically depict
domestic activities and caregiving roles, while male students illustrate outdoor activities and
active roles. Furthermore, it was observed that as children age, their perceptions of gender
roles and the expressions of these roles become more diverse and enriched. It is noted that
art education allows students to question gender roles and develop alternative perspectives.
Therefore, it is emphasized that integrating gender equality topics into educational programs,
raising awareness among educators, and supporting families are crucial. Updating
educational programs and increasing family awareness are considered significant steps
toward promoting gender equality. The role of art education in breaking down gender
stereotypes and constructing a more equitable society is seen as crucial.

Keywords: Art education, Visual arts, Gender roles
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1. GIRiS

Toplumsal cinsiyet rolii, bireylerin sosyal ve kiiltiirel etkilesimler sonucu edindigi,
yasamlarmin bir¢ok alaninda etkisini gosteren 6nemli bir kavramdir. Bu kavram,
cocukluk déneminden itibaren aile, okul ve sosyal ¢evre gibi etmenler araciligiyla
bireylerde sekillenmeye baslayarak bireylerin kimlik olusumunda belirleyici bir rol
oynamaktadir (Dékmen, 2015, s. 25). Toplumsal cinsiyet rolleri, 6zellikle cocuklarin
davraniglarini, kariyer secimlerini ve sosyal iliskilerini etkileyen 6nemli bir faktor
olarak ele alinmaktadir. Bu rollerin ¢ocuklar lizerindeki etkileri, toplumsal normlar
ve degerlerle iliskili olarak incelendiginde, egitim ve sanat egitimi gibi alanlarda
onemli bulgular elde edilmektedir (Eryilmaz, 2020, s. 13).

Sanat egitimi, bireylerin kendini ifade etme becerilerini gelistiren, estetik algilarini
zenginlestiren ve yaratici diisiinceyi tesvik eden bir siire¢ olarak goriilmektedir.
Bireyler, sanat yoluyla i¢ diinyalarini disa vurma ve toplumsal normlar1 sorgulama
firsat1 bulmaktadir. Ayni zamanda sanat egitimi, bireyin toplumsal normlar1 ve
cinsiyet rollerini sorgulama ve bu kavramlarla ilgili farkindalik gelistirme agisindan
da O6nemli bir ara¢ olarak kabul edilmektedir. Sanat, bireylerin sadece estetik
yeteneklerini gelistirmekle kalmayarak, ayni zamanda bireyin iginde bulundugu
topluma dair elestirel bir bakis acist gelistirmesine olanak saglamaktadir. Bu
baglamda, toplumsal cinsiyet rollerinin sanatsal ifadelere nasil yansidigi, bireyin bu
rollerle ilgili icsellestirdigi algilarin1 ortaya koyan onemli bir veri sunmaktadir.
Ozellikle Bilim ve Sanat Merkezleri'nde (BILSEM) egitim géren ozel yetenekli
Ogrenciler, sanat egitimi aracilifiyla toplumsal cinsiyet algilarim1 ve bu algilarin
sanatsal calismalara yansimalarini kesfetme firsati bulmaktadir. Ancak, bu konuyla
ilgili yapilan aragtirmalarin sinirli olmasi, toplumsal cinsiyet rollerinin sanat yoluyla
nasil ifade edildigine dair daha fazla aragtirmay1 gerekli kilmaktadir.

Toplumsal cinsiyet rolleri, bireylerin sosyal olarak 6grendikleri ve icsellestirdikleri
kaliplar olarak cocuklarin sanatsal faaliyetlerinde de kendini gdstermektedir.
Cocuklarin sanat yoluyla toplumsal normlar1 ve cinsiyet rollerini nasil ifade
ettiklerini incelemek, onlarin toplumsal cinsiyet algilarina dair bilgi vermektedir.
Ataman (1997), cocuklarin sanat yoluyla kendilerini ifade etmelerinin, onlarin
toplumsal cinsiyet rollerine yonelik algilarini da agik bir sekilde ortaya koydugunu
belirtmektedir (s. 22-23). Bu baglamda, sanat egitimi, ¢ocuklarin toplumsal normlar
ve cinsiyet rollerine dair algilarin1 sorgulamalar1 ve ifade etmeleri agisindan kritik
bir rol oynamaktadir. Ozellikle belirli kriterlerde bir araya getirilmis olan Bilim ve
Sanat Merkezleri'nde egitim goren lstiin yetenekli 6grencilerde bu tiir toplumsal
algilarin nasil sekillendigini anlamak, gelecekteki egitim yaklasimlari i¢in 6nemli
gorlilmektedir. Ciinkii 6zel yetenekli bireylerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme
ve duygusal olarak ifade etme yeteneklerinin gelistirilmesini saglamaktadir (Eisner,
2002, s. 112). Bu baglamda arastirmanin amaci, BILSEM’deki 6grencilerin sanatsal
caligmalarinda, toplumsal cinsiyet rollerini nasil temsil ettiklerini incelemektir.
Sanat egitimi, bireyin diisiincelerini ve algilarin1 sanatsal bir dille diga vurma araci
oldugundan, bu siiregte toplumsal cinsiyet rollerinin ¢ocuklarin sanatina nasil
yansidigini anlamak, toplumsal cinsiyet esitligi konusunda énemli goriilmektedir.
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Cocuklarin sanat egitimi kapsaminda toplumsal cinsiyet rollerine yonelik algilarini
ifade edebilmeleri, onlarin toplumsal normlarla iliskilerini sorgulamalarina olanak
tanimaktadir. Bu siire¢, ¢ocuklarin sadece toplumsal cinsiyet rollerine yonelik
farkindaliklarini degil, aynm1 zamanda toplumsal normlarla ilgili elestirel bir bakisg
acis1 gelistirmelerini saglamaktadir. Sanat egitiminin bu yonii, ¢ocuklarin sosyal ve
kiiltiirel farkindaliklarini artirirken, onlarin toplumsal cinsiyet esitligi konusunda
daha bilingli bireyler olmalarina katki saglamaktadir (Artut, 2013, s. 89). Bu
baglamda, arastirma bulgulari, sanat egitiminin ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet
algilarini nasil sekillendirdigini ve 6grencilerin bu algilarini sanatsal ifadelerine nasil
yansittigini ortaya koymay1 amaglamaktadir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Sanat Egitimi

Sanat egitimi, bireylere sanatin farkli alanlarinda bilgi, beceri ve anlayis
kazandirmayi, estetik duyarlilig1 gelistirmeyi ve yaraticiligi tesvik etmeyi amaglayan
bir siirectir. Bu egitim, genellikle okullarda, sanat okullarinda, Bilim ve Sanat
Merkezleri’'nde (BILSEM), iiniversitelerde ve o6zel sanat atdlyelerinde
sunulmaktadir. Sanat egitimi, gorsel sanatlar (resim, heykel, fotografcilik), sahne
sanatlar1 (tiyatro, dans) ve miizik, edebiyat gibi ¢esitli sanat dallarin1 kapsamaktadir.
Bireyler, bu siiregte hem teorik hem de pratik bilgiler edinerek estetik algilarini
geligtirirler. Atdlye calismalari, sergiler ve sahne performanslar gibi etkinliklerle
Ogrencilerin yaratici diisiinme ve sanatsal becerilerini gelistiren etkinliklerdir.
Dolayisiyla sanat egitimi, bireylerin kisisel gelisimine katki saglayan 6nemli bir
egitim alan1 olarak goriilmektedir.

Sanat, insanin diisiinsel ve duygusal diinyasin1 disavurmanin bir yoludur ve bu
siiregte sanat egitimi bireylerin bu becerilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir.
Sanat egitimi, genel anlamda giizel sanatlarin farkli alanlarin1 ve bigimlerini igeren,
okul i¢inde ve diginda yaratici sanatsal becerilerin gelistirildigi bir egitim seklidir
(San, 1983, ss. 215-216). Bu siireg, bireylerin sadece sanatsal becerilerini degil, ayn1
zamanda estetik ve elestirel diislinme yeteneklerini de gelistirmektedir. Ataman
(1997), sanat egitiminin sadece okul i¢inde degil, okul disinda da herkese verilmesi
gereken yaratici bir egitim oldugunu belirtmektedir. Bu egitimin, bireylerin kendini
yenileyebilen, bariscil, toplumla biitiinlesmis, 0zgiir ve cagdas bireyler olarak
yetismelerine katki sagladigini vurgulamaktadir (ss. 22-23). Bu anlamda bireyin
yeteneklerini ve yaraticilik potansiyelini gelistiren bir siireg olarak, bireylerin
kendilerini estetik bir seviyede ifade edebilmesini saglamaktadir. Bu siirecte
bireyler, duygularini, diisiincelerini ve izlenimlerini sanatsal araglar yoluyla disa
vurmaktadir. Sanat egitiminin, bireylerin Ozgiivenlerini artirma ve yaratic
diistinmeye tesvik etme agisindan da énemli bir rolii vardir (Artut, 2013, ss. 89-90).
Ozellikle gorsel sanatlar egitimi, bireylerin yaratici siireglerini kesfetmelerine ve
estetik acidan kendilerini geligtirmelerine yardimci olmaktadir.

Sanat egitimi, bireylere kendilerini ifade etme ve yaraticiliklarini gelistirme firsati
sunmaktadir. Onan (2005), sanat egitiminin temel ilkelerinin taklitten ziyade
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yaratma ilkesine dayanmasi gerektigini savunur ve bu tiir bir egitimin bireylerin
kisisel gelisimlerine katki sagladigini belirtir (s. 45). Bu baglamda sanat egitimi,
bireylerin estetik diisiinceyi gelistirmelerine, elestirel bakis acis1 kazanmalarina ve
yaratici becerilerini kesfetmelerine olanak tanimaktadir. Ayrica bu egitim, bireylerin
farkli sanat dallarim1 kesfetmelerine, bu dallardaki becerilerini gelistirmelerine ve
toplumsal normlar {izerine diisiinmelerine olanak tanimaktadir.

Glnlimiizde sanat egitimi, bireylere sadece sanatsal beceriler kazandirmakla kalmaz,
ayni zamanda onlarin toplumsal ve kiiltiirel farkindaliklarini artirmaktadir. Sanatin
yalnizca sezgisel ya da duygusal bir alan olmadigini, ayn1 zamanda 6gretilebilir ve
gelistirilebilir bir beceri oldugunu gosteren bilimsel arastirmalar, sanat egitiminin
onemini bir kez daha ortaya koymaktadir. Ozellikle okul dncesi donemde sanat
egitiminin baglamasi, bireylerin gelisim siirecleri iizerinde olumlu etkiler
yaratmaktadir. Erken yaslarda alinan sanat egitimi, ¢cocuklarin beyin gelisimini
olumlu yonde etkilerken, yeteneklerini erken kesfetmelerine olanak tanimaktadir
(Unver, 2002, s. 6). Erken yaslarda kazanilan bu beceriler, bireylerin gorsel
algilarinin, yaraticiliklarinin ve iiretkenliklerinin gelismesine katki saglamaktadir.

Sanat egitimi, farkli sanat dallarinda sunulan egitimlerle bireylerin sanata olan
ilgisini kesfetmelerine yardimci olmaktadir. Resim, heykel, miizik, drama, dans ve
el sanatlar1 gibi ¢esitli sanat tiirleri, 6grencilerin sanatsal becerilerini gelistirmelerine
olanak tanimaktadir. Bu tiirlerin her biri, sanat egitiminin biitiinsel bir yaklagim
icinde ele alinmasina katkida bulunmaktadir. Sanat egitiminin bu farkli yonleri,
Ogrencilerin sanatsal ifade bicimlerini kesfetmelerine ve kisisel gelisimlerini
desteklemelerine yardime1 olmaktadir.

2.2. Gorsel Sanatlar Egitimi

Sanat, insanlik tarihinin baslangicindan bu yana var olan bir yaratim big¢imidir. ilk
donemlerde ustalarin ¢iraklarina aktardig bilgi ve becerilere dayanan sanat egitimi
ise, zamanla okul sisteminin bir parcasi haline gelmis ve medeniyetlerin kiiltiirel
dokusunu 6gretmesi ve aktarmasi agisindan dnem kazanmistir (Ozsoy, 2015, s. 44).
Bu baglamda sanat egitimi, sadece teknik beceriler kazandirmakla kalmaz, ayni
zamanda Dbireylerin elestirel diisiinme yeteneklerini gelistirerek sanatsal
iiretimlerinin toplumsal islevlerini anlamalarina olanak saglamaktadir. Giiniimiizde
gorsel sanatlar egitimi ise, bireylerin sanatsal becerilerini gelistirmelerine olanak
tanirken, ayni zamanda onlarin toplumsal ve kiiltiirel degerlere dair farkindalik
kazanmalarina yardimei olmaktadir.

Gorsel sanatlar egitimi bireylerin giinliilk yasantilarindan edindikleri bilgileri
sanatsal yollarla ifade etmelerine olanak tanimaktadir. Bu egitim; resim, grafik
sanatlar, fotograf, dijital sanatlar, heykel, mimarlik, endiistriyel tasarim,
sinematografi, tekstil ve seramik gibi genis bir alan1 kapsamaktadir. Gorsel sanatlar
egitimi, 6grencilerin giinliik yasamlarindan edindikleri bilgilerle, diger derslerde
ogrendikleri konular arasinda anlamli iligkiler olusturmay1 amaglayan biitiinciil bir
egitim yaklasimidir (Alakus & Mercin, 2009, s. 16). Bireylerin gdzlem becerilerini
ve estetik diisiinme yeteneklerini gelistirmede onemli bir role sahiptir. Bu egitim,
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bireylerin sanatsal iiretim siireglerinde estetik biling gelistirmelerine yardimci
olurken, ayn1 zamanda kiiltiirel degerleri anlamalarina ve korumalaria da katkida
bulunmaktadir (Akkurt & Boratav, 2018, s. 56). Bireylerin yaratict siireclerini
destekleyen bu egitim, onlar1 toplumsal ve kiiltiirel konular iizerine diisiinmeye ve
bu konulara sanatsal bir bakis agistyla yaklagmaya tesvik etmektedir.

Gorsel sanatlar dersi 6gretim programlarinin hedefleri arasinda, 6grencilerin gorsel
sanatlarla ilgili estetik algi, gorsel okuryazarlik ve algi bilinci gelistirmesi yer
almaktadir. Ayn1 zamanda bu egitim, bireylerin sanatla ilgili kavramlar1 anlama,
uygulama becerisi kazanma ve sanat iizerine tartigmalara katilabilme yeteneklerini
gelistirmeyi amaglamaktadir. Ogrenciler, bu egitim siirecinde elestirel diisiinme
becerilerini gelistirirken, ayn1 zamanda kiiltiirel mirasin korunmasi ve sanatsal
iiretimin toplumsal islevlerini anlamaya yonelik farkindalik kazanirlar (MEB, 2018).
Bu agidan bireylere estetik ve yaratici diisiinme becerileri kazandirmanin yani sira,
onlarin toplumsal sorunlara ve Kkiiltiirel degerlere dair elestirel bakis agisi
gelistirmelerine yardimci olmaktadir. Dolayistyla sanat egitimi, bireylerin toplumsal
ve kiiltiirel baglamda kendilerini ifade etmelerine olanak tanimaktadir. Bu siirecte
bireyler, sanatsal {iretimlerini estetik bir ¢cergevede degerlendirirler ve bu liretimlerin
toplumsal islevlerini anlamaya c¢alisirlar.

Cocuklarda gorsel sanatlar egitimi, yaratici araglar1 kullanarak estetik anlayis ve
yaraticiligi gelistirmeye odaklanmaktadir. Bu egitim, her yas ve beceri seviyesindeki
cocuklar i¢in kigisel gelisim, ifade yetenegi ve estetik farkindalik saglamaktadir
(MEB, 2018). Cocuklarin yaraticilik gelisiminde onemli bir rol oynayan gorsel
sanatlar dersleri, onlarin 6zgiivenini ve ahlaki biitiinliigiinii tesvik ederken, sanatsal
becerilerini de gelistirir (Artut, 2013, s. 228). Sanat egitimi, ¢ocuklarin estetik
anlayisin1 gelistirmenin yani sira sosyal etkilesimlerini giiclendirerek gbzlem ve
yaratici diisiinme becerilerini desteklemektedir (Yolcu, 2009, ss. 93-94). Cocuklar
¢izim yaparken kendilerini ifade etmekte ve duygu ile diisiincelerini sanatsal yollarla
aktarmaktadir. Erken yasta gorsel sanatlar egitimine maruz kalmak, g¢ocuklarda
sanata olan ilgiyi artirirken, cesitli becerilerin gelismesine katkida bulunmaktadir
(Sezer, 2001, s. 4). Bu egitim, ¢ocuklarin sanati bir ifade ve 6grenme araci olarak
gormelerini saglamaktadir.

2.3. Ozel Yeteneklilerde Sanat Egitimi ve Gorsel Sanatlar Egitimi

Ozel yetenekli bireylerin sanatsal egitimi, onlarin yaraticiliklarim gelistirmelerine,
duygusal ifadelerini giiclendirmelerine ve genel bilissel yeteneklerini artirmalarina
yardimci olan 6nemli bir siiregtir. Sanat egitimi, 6zel yetenekli bireylerin kendilerini
daha iyi ifade etmelerini saglarken, ayni zamanda i¢ diinyalarin1 kesfetme ve sanati
bir ara¢ olarak kullanarak diisiincelerini ve duygularimi ifade etme becerilerini
gelistirmektedir (Gardner, 1983). Bu egitim, &6zel yetenekli kisilerin sanatsal
potansiyellerini  kesfetmelerine ve tam anlamiyla kullanmalarina olanak
tanimaktadir.

Ozel yetenekli bireylerin gelisiminde, aile ve ¢cevrenin destegi onemli goriilmektedir.
Ailelerin ¢ocuklarina sanatsal yonden rehberlik etmesi, onlarm yeteneklerini ortaya
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cikarma ve gelistirme siireglerini hizlandirarak ¢ocugun estetik algisinin geligimine
katki saglamaktadir. Aileler ve okullar, ¢ocuklara sanatsal ilham ve destek
saglayarak bu siirece katkida bulunmaktadir. Cocuklarin sanatsal yeteneklerini
kesfetmeleri igin firsatlar sunan destekleyici bir ortam, onlarin potansiyellerini en
iist diizeye ¢ikarmalarina olanak saglamaktadir.

Sanat egitiminin 6zel yetenekli bireyler lizerindeki etkisini inceleyen arastirmalar,
sanat egitiminin bu bireylerin akademik basarilarini artirdigin1 géstermektedir. Bu
durum, sanat egitiminin genel bilissel kapasiteleri gelistirdigini ve 6zgiin, yaratici
diistinceyi tesvik ettigini ortaya koymaktadir (Hetland ve Winner, 2004). Ayrica 6zel
yetenekli bireylerin sanatsal becerileri, normal bireylerden farklidir. Ciinkii bu
bireyler nesneleri tam olarak gordiikleri gibi resmederek gercekgi bir ¢izim
yapmazlar, farkli agilardan ve daha detayli bir sekilde tasvir edebilirler. (Winner,
Martino, 2003, s. 347). Akilda kalici bulduklar1 nesneleri akranlarindan Once
cizmeye baslamaktadirlar (Winner ve Martino, 2003, s. 336). Dolayisiyla 6zel
yetenekli bireylerin sanattaki gelisim siireci de normal seyrinden daha hizli ya da
farkli olabilmektedir. Bu siire¢ bazi donemlerde artip azalma egiliminde olsa da
siirekli gelismekte olan bir siire¢ olarak kabul edilmektedir (Yavuzer, 2011, s. 31).
Sanat egitimi, bu bireyler i¢in biligsel gelisimin yan1 sira duygusal ve sosyal gelisimi
de desteklemektedir. Yetenekli bireyler, sanat sayesinde hem duygusal dengeyi
saglar hem de kimliklerini bulma siirecinde énemli bir yol kat ederler (Winner,
1996). Bu nedenle, 6zel yetenekli bireyler i¢in sanat egitimi, onlarin hayatinda biiyiik
bir rol oynamaktadir.

Gorsel sanatlar egitimi, Ozel yetenekli bireylerin estetik duyarhiliklarini,
yaraticiliklarint ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmeye yonelik bir siiregtir.
Howard Gardner (1983)’1n ¢oklu zeka kuramina gore, gorsel-uzamsal zeka, sanatsal
yetenekleri gelistirmek igin 6nemli bir bilesendir. Gorsel sanatlar egitimi, ozel
yetenekli bireylerin bu zekalarini gelistirmelerine yardimci olmakta ve onlarin daha
yaratici ve 0zgiin diisiinceler lretmelerini saglamaktadir. Ciinkii sanat egitimi, bu
bireylerin yalnizca teknik becerilerini degil, ayn1 zamanda soyut diisiinme ve gorsel
okuryazarlik yeteneklerini de gelistirmektedir (Clark & Zimmerman, 2004).
Ogrenciler, gorsel sanatlar egitimi aracilifryla hem sanatsal ifade hem de elestirel
diistinme becerilerini gelistirme firsati bulurlar. Sanat egitimi, onlarin yaratici
potansiyellerini agiga ¢ikarir ve kisisel gelisimlerini destekleyerek potansiyellerini
ortaya ¢ikarmalarina gesitli agilardan yardimci olmaktadir. Elliot Eisner (2002),
gorsel sanatlar egitiminin, 6zel yetenekli bireylerde problem ¢ozme ve elestirel
diisiinme becerilerini gelistirdigini belirtmektedir. Bu bireyler, sanat egitimi
araciligiyla gorsel diinyayr analiz etme, anlamlandirma ve yeniden iretme
becerilerini kazanirlar.

Ozel yetenekli ¢ocuklar, gorsel sanatlar egitimi sayesinde yaratici diisiinme ve
estetik farkindaliklarini gelistirirler. Bu ¢ocuklar, sanatsal becerilerini daha geng
yaslardan itibaren gelistirmeye baslar2. 4. Sanat egitimi, onlarin hem kisisel hem de
akademik gelisimlerine katki saglamaktadir. Ozel yetenekli ¢ocuklarin sanatsal
yetenekleri, yaratici diisiinme siireclerini destekleyerek, onlarin daha kompleks
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sorunlart ¢dzmelerine yardimci olmaktadir. Bu agidan 6zel yetenekli ¢ocuklarin
desteklenmesi icin kurulan o6gretim programlari, onlarin duygusal diinyalarin
kesfetmelerine ve daha dengeli bireyler haline gelmelerine katki saglayacak nitelikte
diizenlenmektedir. Clark ve Zimmerman (1997)’a gore, zenginlestirilmis egitim
programlari, 06zel yetenekli bireylerin tam potansiyellerine ulasmalarini
saglamaktadir. Bu programlar, sanatin yaratici yonlerini kesfetme ve gelistirme
firsatlar1 sunmaktadir. Bu bireyler, sanat araciligiyla soyut diisiinme ve yaratici
problem ¢6zme becerilerini gelistirirken, sanatsal eserleri elestirel bir gozle
degerlendirme yetisi de kazanirlar. Csikszentmihalyi (1996)’ya gore, sanat egitimi
stirecinde "akis" deneyimi yasayan bireyler, sanatla daha derin bir bag kurar ve sanati
bir 6grenme araci olarak gormeye baslarlar. Akis hali, bireylerin zamanin farkina
varmadan, tam bir odaklanma ve yogunlagsma ile yaraticiliklarini sergilemeleri
anlamina gelmektedir. Bu deneyim, 6zel yetenekli bireylerin daha 6zgiin ve yaratici
caligsmalar yapmalarina yardimci olmaktadir. Tiirkiye’de, Bilim ve Sanat Merkezleri
(BILSEM) 6zel yetenekli dgrenciler igin sanat egitimi sunmaktadir. Bu merkezlerde,
Ogrencilerin sanatsal becerileri desteklenmekte ve onlara 6zgiin eserler yaratmalari
i¢in firsatlar sunulmaktadir. BILSEM'de verilen gorsel sanatlar egitimi, dgrencilerin
bireysel yeteneklerine gore sekillendirilmekte ve sanatla ilgili projeler
gelistirilmektedir (MEB, 2023). BILSEM programlari, 6grencilerin sanatsal
becerilerini gelistirmelerine yardimci olurken, onlar1 estetik, elestirel diisiinme ve
sanatsal iiretim siiregleri konusunda egitmektedir. Ogrenciler, resim, heykel, grafik
tasarim, fotografcilik ve moda tasarimi gibi alanlarda egitim alarak sanatsal
yeteneklerini daha da ileriye tasima firsatt bulur. Bu siireg, bireylerin kendilerini
ifade etme, estetik anlayislari gelistirerek gevrelerindeki diinyay1 daha
derinlemesine anlama becerilerini pekistirmelerine katkida bulunmaktadir.

2.4. Toplumsal Cinsiyet Rolleri

Toplumsal cinsiyet rolleri, toplumun kiiltiirel degerlerini ve sosyal yapilari
yansitan onemli bir kavramdir. Antropolojik acidan toplumsal cinsiyet, bireyin
toplumdaki yerini ve iligkilerini ifade ederken; sosyolojik agidan bireyin toplum
icindeki statiisiinii ve gorevlerini belirlemektedir (Whitley, 1983, ss. 765-778).
Kadinlar ve erkekler arasindaki toplumsal is boliimii, kiiltiirel normlara ve biyolojik
cinsiyetlere dayali olarak sekillense de toplumsal cinsiyetin etkileri, bireylerin
biyolojik cinsiyetlerinden ¢ok daha genis bir yelpazede etki gdstermektedir.
Toplumsal cinsiyet kavrami, sadece bireylerin rollerini degil, ayn1 zamanda bu
rollerin toplum iizerindeki etkilerini de kapsamaktadir. Erkeklerin ve kadinlarin
sosyal hayata katilim sekilleri, toplumsal cinsiyet algisiyla sekillenmektedir.
Kadinlar ve erkekler arasindaki is boliimii, sosyal hayattaki goriiniirlik ve temsil
oranlar1, toplumsal cinsiyet algistyla dogrudan iliskilidir (Ongen ve Aytag, 2013, ss.
1-18). Toplumsal cinsiyet, biyolojik cinsiyetten bagimsiz olarak, bireylerin sosyal
hayatta {stlendigi rollerin belirlenmesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Cilinkii
biyolojik cinsiyet ayrimindan bagimsiz olarak toplumun kadin ve erkeklere atfettigi
roller, sorumluluklar ve beklentilerle sekillenen bir kavramdir. Bu kavram, bireylerin
toplumsal yapi igerisindeki yerini, iligkilerini ve gérevlerini belirlemektedir (Gokgay
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ve Akga, 2020, ss. 81-90). Bireylerin kadin ya da erkek olarak nasil algilandiklar ve
toplumdan nasil muamele gordiikleri toplumsal cinsiyetle ilgilidir (Sancar vd., 2006,
sS. 735-752). Dolayisiyla toplumsal cinsiyet, toplumun kadina ve erkege yiikledigi
sorumluluk ve gdrevlerin bir lirliniidiir. Bu agidan kavram olarak, toplum tarafindan
bireylerin cinsiyetlerine gore sergilemeleri beklenen davranislari ifade etmektedir.
Bu roller, toplumun kiiltiirel degerlerine, sosyal normlarina ve geleneklerine gore
sekillenmektedir. Dokmen (2015), bu rolleri "erkeksi" ya da "kadins1" olarak
siniflandirarak toplumsal cinsiyet rollerinin bireyin i¢inde bulundugu kosullara gére
degisebilecegini belirtmektedir (s. 28). Bir¢ok toplumda, belirli cinsiyetlere atfedilen
rollerin kabul gordiigii gozlemlenmektedir. Ornegin, ev isleri ve cocuk bakimi
kadmlarin sorumlulugu olarak goriiliirken, calisma hayati ve siyaset erkeklere
atfedilmektedir (Eryilmaz, 2020, ss. 5-13).

Toplum, bireylerin kadin ya da erkek olmalarina gére roller belirlemekte ve bu roller,
bireyin sosyal statiisiinii de etkilemektedir. Ornegin, kadinlarin ev ici islerle
ilgilenmesi beklenirken, erkekler evin gecimini saglama sorumlulugunu
tagimaktadir. Bu tiir roller, toplumun kadin ve erkeklere yonelik beklentilerini
yansitmaktadir (Lindsey, 2015, ss. 570-600). Eagly (1983), toplumun kiiltiirel yapisi
geregi kadinlar ve erkekler arasinda sorumluluklarin farkli dagildigini belirtmektedir
(akt. Dokmen, 2015, ss. 17-24). Bu dagilim, bireylerin sosyal statiisiinii ve
toplumdaki yerini belirlemektedir. Erkekler ve kadinlar, toplumsal statiilerinin farkli
olmas1 nedeniyle farkli roller iistlenmekte; bu farklilik, toplumsal yapinin bir
yansimasi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Toplum, erkek ve kadin arasindaki rollerin
farklilagsmasin1 destekleyerek, bireyler arasindaki iliskileri de sekillendirmektedir.
Hatta evli ¢iftler arasinda da toplumsal cinsiyet rollerine dayali is boliimii sikca
goriilmektedir. Kadinlar genellikle daha duygusal, sorumluluk sahibi, yardimsever
olarak algilanirken, erkekler ise daha giiclii ve liderlik vasfina sahip bireyler olarak
degerlendirilmektedir (Unal, 1991, s. 45).

Toplumsal cinsiyet normlari ve roller, kiiltiirden kiiltiire degisiklik gosterse de birgcok
toplumda benzer kaliplar gozlemlenebilir. Ciinkii cinsiyet rollerinden ayr1 olarak
ortaya ¢ikan bu roller, toplumsal olarak belirlenmis davraniglara odaklanmaktadir.
Giddens (2008), toplumsal cinsiyetin biyolojik cinsiyetin bir sonucu olmadigini,
aksine sosyal olarak insa edilmis bir kavram oldugunu belirtmektedir (ss. 95-106).
Bu baglamda toplumsal cinsiyet, toplumun kadinlara ve erkeklere yiikledigi
gorevlerin ve sorumluluklarin bir iiriinii olarak ortaya c¢ikmistir. Dolayisiyla
toplumsal cinsiyetin kiiltiirel boyutu da olduk¢a 6nemlidir. Bu rollerin toplumsal
sinirlart  asan benzerlikleri olmasina ragmen farkli kiiltiirlerde degiskenlik
gosterebilmektedir. Bhasin (2003), farkli kiiltiirlerde kadin ve erkeklere yiiklenen
rollerin ve sorumluluklarin degistigini belirtmektedir. Giiney Asya toplumlarinda
erkek ¢ocuklara daha fazla ilgi gosterilirken, kiz cocuklar1 daha pasif ve ev i¢i islere
odakl1 bir sekilde yetistirilmektedir.

Toplum tarafindan bireylerin cinsiyetleri nedeniyle nasil davranmalar1 hangi iste
caligmalar1 gerektigi gibi roller toplumsal normlart olusturarak cinsiyet kalip
yargilarini ortaya ¢ikarmaktadir. Cinsiyet kalip yargilari, bireylerin toplumsal rolleri
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hakkinda onyargili beklentilere sahip olmasina yol agmaktadir. Bu kaliplar, hem
erkeklerin hem de kadmlarin potansiyellerini, kariyer tercihlerini ve toplumsal
beklentilerini sinirlayan unsurlar olarak gériilmektedir (Ecevit, 2021). Bu unsurlar,
toplumda yerlesik sosyal ve kiiltiirel normlar ve degerlerle desteklenmektedir. Bu
tutumlara karsi ortaya c¢ikmis olan toplumsal cinsiyet esitligi, cinsiyete dayali
ayrimciligl ortadan kaldirmayi amaclayan bir kavramdir ve tiim insanlarin esit
haklardan yararlanmasini saglamaktadir. Toplumda kadin ve erkeklerin esit haklara
ve firsatlara sahip olmasi gerektigi diisiincesine dayanan bu kavram, cinsiyetin
kurumlari, sosyal yapilar1 ve gelenekleri nasil etkiledigini ele almaktadir. Ayrica,
esitsizliklere karsi adalet arayisimi da igermektedir. Bu esitsizlikler, genellikle
cinsiyet rolleri, iicret farkliliklar, firsat esitsizlikleri, egitim ve saglik hizmetlerine
erisim kisitlamalar1 gibi cesitli sekillerde ortaya c¢ikmaktadir (UNICEF, 2022).
Toplumsal cinsiyet esitsizligi, sosyal, ekonomik, hukuki ve siyasi alanlarda derin bir
ayrimciliga yol agmaktadir. Bu ayrimciligin sonucunda kadinlar egitim, istihdam ve
karar alma siireclerine katilim gibi haklardan tam anlamiyla faydalanamamaktadirlar
(Ecevit, 2021). Toplumun koklii cinsiyet stereotipleri de bu esitsizligin 6nemli bir
nedenidir.

Cinsiyet stereotipleri, kisisel algilarimizi ve insanlar1 nasil degerlendirdigimizi
etkileyen "zihindeki resimler" olarak tanimlanir (Lippman, akt. Unlii, 2018, s. 155).
Bu onyargilar, bireyleri belirli kaliplara sokarak onlarin potansiyellerini ve yasam
firsatlarin1 kisitlamaktadir. Kaliplagmis yargilarin giiclenmesi, cinsiyetler arasinda
derinlesen bir ayrimciligin kaynagi haline gelerek toplumsal cinsiyet esitliginin
saglanmasinin 6niindeki en biiyiik engellerden biri olarak goriilmektedir. Toplumsal
cinsiyet esitligine ulagmak, bu tiir 6nyargilar1 agsmayi, adil firsatlar yaratmayi ve
herkesin potansiyelini en iyi sekilde kullanabilecegi bir toplum insa etmeyi
gerektirmektedir.

2.5. Toplumsal Cinsiyet Kuramlari

Toplumsal cinsiyet kuramlari, bireylerin toplumsal cinsiyet rollerini nasil
kazandiklarini ve cinsiyetler arasindaki ayrimlar agiklamak amaciyla ortaya atilmis
cesitli hipotezlerden olusmaktadir. Bu kuramlar, bireylerin erkeklik ve kadinlik
rollerini nasil 6grendiklerini biyolojik, toplumsal, kiiltiirel ve psikolojik agilardan
incelemektedir. = Toplumsal cinsiyetin  yalmzca  biyolojik  cinsiyetten
kaynaklanmadigl, aynm1 zamanda farkli agilardan degerlendirilmesi gerektigine
odaklanan yaklasimlart igermektedir. Bu kuramlardan baslicalar1 su sekilde ele
alinmaktadir:

Biyolojik Kuram

Biyolojik kuram, cinsiyetler arasindaki farkliliklar1 biyolojik faktorlerle agiklamaya
calisir. Bu kurama gore, kadin ve erkeklerin hormonlari, beyin yapilari ve iireme
organlari gibi biyolojik unsurlar cinsiyet rollerini belirlemektedir. Erkeklerin daha
giiclii, saldirgan ve dis diinyaya yonelik rolleri oldugu, kadinlarin ise dogurganlik ve
cocuk bakimu gibi roller tistlendigi varsayilmaktadir (Buss, 1995).
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Biyolojik kuram, cinsiyet farkinin dogustan geldigini savunmaktadir. Bu baglamda,
kadinlarin biligsel becerilerde daha ¢ok sozel yeteneklerde, erkeklerin ise gorsel-
uzaysal yeteneklerde daha basarili oldugu diisiiniilmektedir. Ancak bu biyolojik
ayrimcilik, cinsiyetler arasi esitsizlikleri mesrulagtirma tehlikesi igerdigi igin
elestirilmistir. Giiniimiizde, cinsiyet rollerinin yalnizca biyolojik temellere
dayandirilmasi, toplumsal ve kiiltiirel etkilerin g6z ardi edilmesine yol actig1 i¢in
yetersiz bulunmaktadir (Dokmen, 2015).

Sosyo-biyolojik Kuram

Sosyobiyoloji kuramina gore, toplumsal davraniglar genetik ve biyolojik faktorler
tarafindan sekillenmekte ve bu siire¢ Darwin'in dogal segilim teorisiyle paralellik
gostermektedir. Bu disiplin, cinsiyet rollerinin evrimsel temellere dayandigini
savunur; erkeklerin fiziksel gii¢ ve saldirganlik gibi 6zellikleri onlar1 avel ve savasci
rollere yonlendirirken, kadinlarin dogurganlik ve ¢cocuk bakimina yonelik biyolojik
yetenekleri, onlarin bakim verici rolleri listlenmesine neden olmustur (Dokmen,
2015, ss. 21-35). Sosyobiyologlar, erkeklerin rekabete dayali bir yasam tarzi
gelistirdigini, buna karsin kadinlarin ¢ocuk yetistirme ve isbirligi gibi 6zellikleri
miras aldigini ileri slirmektedir. Bu ¢ercevede, erkeklerin genetik olarak daha
rekabetci ve saldirgan Gzellikler gosterdigi, kadinlarin ise isbirlik¢i ve duyarli
dogalarinin cinsiyet rollerini belirledigi diisiiniilmektedir (Berk, 2013, ss. 390-397).

Evrimsel psikoloji, bireylerin es se¢iminde de bu biyolojik farkliliklarin etkili
oldugunu savunmaktadir. Kadinlar, daha olgun, mali agidan giiclii erkekleri tercih
ederken, erkekler ise geng ve dogurgan kadinlar1 se¢gme egilimindedir. Bu tercihlerin,
kadin1 dogurganlik ve ¢ocuk bakiminda birincil rol iistlenen kisi olarak, erkegi ise
avcl ve hane gecimini saglayan bir figiir olarak gérmeye dayandigi belirtilmektedir.
Ancak, zamanla kadmlarin egitim ve ekonomik bagimsizlik kazanmalari, bu
geleneksel cinsiyet rolleri algisini degistirmeye baslamistir. Kadinlar artik erkegin
maddi giiclinii birincil kriter olarak gérmekten vazgegerken, erkekler de egitimli ve
bagimsiz kadinlarla evlenmeyi daha fazla 6nemsemektedir (Unger ve Crawford,
1992). Bu evrimsel yaklagimlar, biyolojik farkliliklarin toplumsal cinsiyet rollerini
biiyiik dlgiide belirledigini 6ne siirmektedir.

Psikanalitik Kuram

Psikanalitik kuram, Sigmund Freud’un cinsiyet rollerinin bilingalt1 siireglerle
gelistigini savunan yaklasimidir. Freud, ¢ocuklarin psiko-seksiiel gelisim siiregleri
sirasinda cinsiyet rollerini 6grendiklerini 6ne siirmektedir. Bu diisiinceye gore, erkek
¢ocuklar annelerine kars1 ilgi beslerken, babalarindan korktuklari ve kiskandiklari
bir siirecten gegerler. Bu siirece Oedipus kompleksi denir; kiz cocuklart ise
babalarina karsi benzer duygularla Elektra kompleksi yasarlar. Freud, bu siireglerin
cocuklarin cinsiyet kimliklerini olusturdugunu savunmaktadir (Helgeson, 2012).
Ancak Freud’un teorisi elestirilmistir; ¢iinkii cinsiyet rollerinin sadece bilingalti
stireclerle agiklanamayacagi, sosyal ve Kkiiltiirel etkilerin de dikkate alinmasi
gerektigi vurgulanmistir. Psikanalitik kuram, bilingalti siirecleri merkeze almasi
nedeniyle cinsiyet rolleri konusunda elestiriler alsa da, bireylerin gelisim
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stireclerinde yasadiklar1 duygusal ¢atigmalar1 anlamada 6nemli bir ara¢ sunmaktadir
(Fromm, 1997).

Sosyal Ogrenme Kurami

Sosyal 6grenme kurami, cinsiyet rollerini erkeksi ve kadinsi olarak smiflandiran
yaklagimlardan biridir. Bandura, 6grenme siireclerinin hem kadin hem de erkeklerin
cinsiyete 0Ozgii davraniglart gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynadigim
vurgulamaktadir. Bu kurama gore, cocuklar gevrelerinde cinsiyetlerine uygun
davraniglart gozlemleyerek ve taklit ederek 6grenirler (Bussey ve Bandura, 1999, ss.
676-713). Aile, okul ve sosyal ¢evre gibi sosyal sistemler, bireyin cinsiyet algisini
ve cinsiyete Ozgli davraniglarini sekillendiren Onemli etkenler olarak goriiliir.
Ozellikle, cocuklar cinsiyetlerini fark ettikge bu rollere uygun davramslar
gelistirirler ve cevrelerindeki rol modelleri taklit ederek cinsiyet rollerine uyum
saglar (Giildii ve Kart, 2009, s. 104). Bu siirecte, bireyin ¢evresi ve sosyal iligkileri,
hangi rolleri benimsedigi iizerinde biiyiik bir etkiye sahiptir.

Sosyal Ogrenme kurami, iki ana Ogrenme teknigi lizerinde durur: "edimsel
kosullanma" ve "modelleme ve taklit". Edimsel kosullanma, belirli davranislarin
odiillendirilmesi ya da cezalandirilmasi yoluyla Ogrenilmesini igermektedir.
Ornegin, cinsiyet rollerine uygun davramslar gosteren c¢ocuklar genellikle
odiillendirilirken, bu rollere aykir1 davranislar disipline edilmektedir. Modelleme ve
taklit yoluyla o0grenmede ise ¢ocuklar, ¢evrelerinde goézlemledikleri figiirlerin
(ebeveynler, 6gretmenler veya begendikleri diger kisiler) davraniglarini 6rnek alirlar.
Kiz ¢ocuklar1 genellikle annelerini, erkek cocuklar: ise babalarini rol model olarak
secer ve onlarin davranislarini taklit ederler (Durkin, 1995, 162). Bu siirecte,
cocuklar sadece ebeveynlerini degil, sosyal cevrelerinde giiclii, otoriter ve
odillendirici  kigilerle de etkilesimde bulunarak onlarin  davraniglarim
benimseyebilirler (Yogev, 2006, s.8). Bandura’nin arastirmalari, 6diil ve cezanin
davranigin  tekrarlanma sikligim  etkiledigini  ve bireylerin  davraniglar
gozlemleyerek degerlendirdigini ileri siirmektedir (Bandura, 1986, ss. 40-45). Bu
yaklagim, biyolojik faktorlerin cinsiyet esitsizliklerini agiklamada yetersiz kaldigini
ve gevresel etkenlerin biiyiik bir rol oynadigini vurgulamaktadir (Helgeson, 2012,
ss. 66-79).

Biligsel Gelisim Kurami

Bilissel gelisim kurami, gocugun biligsel siireclerinin cinsiyet rollerini kazanmasinda
temel bir rol oynadigin1 savunmaktadir. Bu kurama gore, ¢ocuklar cinsiyet rollerini
pasif bir sekilde 6grenmezler; aksine, ¢evrelerini aktif bir sekilde gozlemleyerek,
anlamlandirarak ve yorumlayarak bu rolleri sekillendirirler. "Kendi kendine
sosyallesme" olarak adlandirilan bu siiregte, ¢ocuklar sosyallesme siirecine aktif
olarak katilir ve cinsiyet kimliklerini bilingli bir sekilde gelistirirler (Franzoi, 2006).
Piaget’in biligsel gelisim kurami, cocuklarin bilgiyi pasif alicilar olmadigini, aksine
cevrelerini kesfederek ve gozlemleyerek aktif bir 6grenme siirecinde bulunduklarini
one siirmektedir (Cliceloglu, 2016, s. 31). Bu yaklasim, ¢ocuklarin ¢evrelerinden
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edindikleri bilgileri biligsel filtrelerden gecirip kendi cinsiyet kimliklerini
olusturduklarini savunmaktadir (Lindsey, 2015, ss. 570-600).

Piaget ve diger bilissel gelisim teorisyenleri, cinsiyet kimliginin kazanilmasinin
erken cocukluk doneminde bagladigim1i ve bu siirecin, cocuklarin biligsel
gelisimleriyle paralel ilerledigini vurgulamaktadir. Cocuklar biiyiidiik¢e, cinsiyetle
ilgili sorular sormaya ve bu sorularin yanitlarin1 zihinsel olarak analiz etmeye
baglarlar. Piaget, ¢ocuklarin digsal ipuglarina karsi pasif olmadigini, kendi
sosyallesme siireclerine aktif olarak katildiklarimi belirtmektedir (Kimmel, 2000, ss.
47-66). Kohlberg de bilissel gelisim siirecinde, bireylerin diinyaya iliskin tutarli
inanglara sahip olmalarimin 6énemli oldugunu ve bu tutarliligin toplumdaki cinsiyet
rollerini 6grenme siirecinin bir parcasi oldugunu ileri siirmektedir (Kohlberg, 1995,
ss. 123-174). Cocuklar, cinsiyetleriyle ilgili bilgileri algilamak, islemek ve
depolamak i¢in tamamen biligsel siirecleri kullanmaktadirlar. Bu teori, ¢ocugun
cinsiyet roliinii sekillendiren aktif bir katilimci oldugunu ve bu rolii sosyallesme
stirecinde insa ettigini vurgular (Dékmen, 2006, s. 60).

Toplumsal Cinsiyet Sema Kurami

Toplumsal cinsiyet sema kurami, toplumsal cinsiyet rollerinin kiiltiirel ve sosyal
olarak insa edilen biligsel semalar yoluyla 6grenildigini savunmaktadir. Bu kurama
gore, cocuklar toplumsal normlar1 gézlemleyerek cinsiyetlerine uygun davranislar
Ogrenir ve bu bilgiyi organize eden semalar gelistirirler. Cinsiyet semalari, bireylerin
toplumsal cinsiyet rollerini anlamalarinda énemli bir rol oynamaktadir (Bem, 1981).
Bem (1983)’e gore, semalar kisinin algilarin1 yonlendiren ve organize eden biligsel
yapilar biitiinidiir (ss. 598-616). Semalarin islevi, semayla iliskili kavramlar
kullanilarak bilginin kesfedilmesini ve 6ziimsenmesini kolaylagtirmaktir. Bu siire¢
sayesinde bireyler, gelen uyaranlar1 organize edip anlamlandirarak bilgiyi hizl bir
sekilde kodlar ve kararlarmi bu semalara gére verirler. Ornegin, cinsiyet semas ile
diinyay1 yorumlayan bir birey, kadins1 ve erkeksi roller arasinda ayrim yapar.

Cinsiyet semalar1, bireylerin diinyay1 anlama ve kendilerini cinsiyetlerine uygun
sekilde organize etme siireglerinde islev gormektedir. Cocuklar, ¢evrelerinden
aldiklar1 ipuglarina dayanarak cinsiyet kimliklerini olusturur ve cinsiyetlerine uygun
davranislart igsellestirirler. Bu kuram, sosyal 6grenme ve bilissel gelisim teorilerinin
birlesiminden olusur ve cinsiyet rollerinin toplumsal ve kiiltiirel baglamda nasil
sekillendigini aciklar (Bem, 1983, s. 602). Cinsiyet sema kurami, bilissel gelisim
kurami ile sosyallesme konusunda benzerlik gosterse de sema kuramcilari, biligsel
gelisim  teorisini toplumsal cinsiyet sorunlarina ¢6zim sunmadigl igin
elestirmektedir. Sema teorisyenleri, bireylerin toplumsal etkilesimleri ve
kaygilariyla ilgilenmektedirler (Ryle, 2012, s. 132). Ayrica cinsiyet sema kurama, bir
siireg gerektirir. Cocuklar toplumsal cinsiyetle ilgili semalar1 sosyallesme ve
yetigtirme siireclerinde 6grenir ve kadm-erkek ayrimlarm fark ederler. Bu siirecte
cocuk, kendi cinsiyetine anlam yiikler ve benlik kavramim gelistirmektedir (Bem,
1983, ss. 598-616).
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Sosyal Rol Kurami

Sosyal rol kurami, bireylerin toplumsal beklentilere uyum saglamak i¢in rollerini
nasil benimsediklerini agiklamaktadir. Bu kuram, bireylerin belirli sosyal kimlikleri
benimseyerek, bu kimliklerle tutarli hareket ederek ve bu kimlikleri siirdiirerek
sosyal statii ve gorevlerini nasil olusturduklarini arastirmaktadir (Biddle, 1979, s.
55). Eagly ve Wood (2012) cinsiyet rollerinin biyolojik cinsiyet degil, sosyal
ogrenme ve kiiltiirel beklentilerden kaynaklandigini ileri siirmektedir (ss. 458-476).
Bu kurama gore, erkeklerden liderlik ve rekabet, kadinlardan ise empati ve sefkat
gibi 6zellikler beklenmektedir. Bu roller, sosyal normlar ve kurumlarin siirekliligi
iizerinde etkilidir. Schmitt (2003) sosyal davramislardaki esitsizliklerin, toplumsal
cinsiyet rollerinden kaynaklandigini belirtmektedir (ss. 307-333).

Sosyal rol kuramina gore, erkekler ve kadinlar toplumsal beklentilere gore farkll
roller benimsemektedir. Eagly (1997), toplumlarin farkli beklentilerinden dolay1 bu
rollerin ¢esitlendigini belirtmektedir (ss. 90-98). Kadinlarin ¢ocuk bakimi ve ev igi
gorevleri listlenmesi, erkeklerin ise dissal beceriler gelistirmesi beklenmektedir. Bu
algilar, mesleklerdeki cinsiyet dagilimini da etkilemektedir (Giildii ve Kart, 2009, s.
102). Sosyal rol kurami, toplumsal cinsiyet normlariin bireylerin davranislarini
nasil etkiledigini anlamak i¢in 6nemli bir aragtir, ancak bu kuramin tek basina yeterli
olmadigin1 ve diger sosyal psikoloji teorileriyle birlikte ele alinmasi gerektigini
savunan arastirmacilar bulunmaktadir (Smith ve Thomas, 2017; Ridgeway ve
Correll, 2004).

Toplumsal cinsiyet kuramlari, cinsiyet rollerinin nasil sekillendigine dair farkli
perspektifler sunmaktadir. Biyolojik ve sosyo-biyolojik kuramlar, cinsiyet rollerini
biyolojik temellere dayandirirken, sosyal 6grenme ve biligsel gelisim kuramlari
toplumsal etkilesimlerin ve bireyin bilissel siireglerinin bu rolleri nasil inga ettigini
aciklamaktadir. Psikanalitik kuram, cinsiyet kimliginin bilincalt1 siireglerle
olustugunu savunurken, toplumsal cinsiyet sema kurami ve sosyal rol kurami,
bireylerin sosyal ve kiiltirel beklentilere gore cinsiyet rollerini nasil
benimsediklerini incelemektedir. Tiim bu kuramlarin odaklandigi temel noktada,
toplumsal cinsiyet, biyolojik farkliliklarin yani sira, toplumsal normlar ve kiiltiirel
degerler tarafindan da sekillenen dinamik bir siire¢ olarak goriilmektedir.

3. YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada mevcut durumun betimlenmesine dayali olarak nitel aragtirma
yontemi tercih edilmistir. Arastirmanin amaci, BILSEM &grencilerinin toplumsal
cinsiyet rollerinin sanatsal ifade bigimleri iizerindeki etkisini incelemektir. Bu
dogrultuda, nitel arastirma yaklasimlarindan biri olan fenomenoloji (olgu bilim)
modeli kullanilmigtir. Fenomenoloji, giinlilk yasamda sikg¢a karsilasilan ancak
derinlemesine bilgi sahibi olmadigimiz olgulara ve olaylara odaklanir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu arastirma modeli, gercek hayattaki durumlar1 baglam icinde
inceleyerek "nasil" ve "neden" sorularini yanitlamay1 hedeflemektedir. Arastirmada,
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arastirma yontemlerinden ¢iz-anlat teknigi kullanilmigtir. Bu teknik, katilimcilardan
hem sanatsal betimlemeler yapmalarint hem de bu betimlemeleri sozlii ya da yazili
olarak aciklamalarini igermektedir. Bdylelikle, ogrencilerin hem resimsel
yeteneklerinden hem de ifade etme becerilerinden faydalanilarak derinlemesine bir
analiz yapilmistir. Farkli yontemlerin bir arada kullanilmasini iceren arastirma
yontemi, betimsel verilerin zenginlestirilmesine katkida bulunmustur.

3.2.Orneklem / Calisma Grubu

Bu arastirmada, 6grencilerin kendi diisiincelerini gorsel yollarla ifade etmeleri esas
almmistir. Bu baglamda, 6rneklem secimi yapilirken somut islemler gelisim
evresinde bulunan o6grenciler tercih edilmistir. Nitel arastirmalarda Orneklem
biiyiikliigii, arastirmanin amaci, konusu ve kullanilan yontemlere gore degiskenlik
gosterebilmektedir. Patton (2002) ve Creswell (2013), nitel arastirmalarda 6rneklem
biiyiikliigliniin, aragtirmanin amacina uygun olarak esnek bir yapiya sahip olmasi
gerektigini vurgulamaktadir. Ciz-anlat tekniginde 6rneklem biiyiikliigline dair net bir
¢izgi bulunmamakla birlikte, homojen bir popiilasyon iginden, farkli yas ve cinsiyet
ozelliklerine sahip 22 katilime1 secilmistir. Arastirmada, bilim ve sanat merkezlerine
devam eden, sanatsal ifade yetenekleri daha gelismis olarak kabul edilen iistiin
yetenekli 6grenciler 6rneklem olarak tercih edilmistir. Aragtirmacinin, ¢aligma grubu
ile birebir etkilesimde bulunmasi Onemli goriildiigiinden, Orta Karadeniz
Bolgesi'nde bulunan bir Bilim ve Sanat Merkezi'nde egitim goren 6grenciler ¢aligma
grubunu olugturmustur. Arastirmada orneklem se¢imi, amagli 6rneklem ve kolay
ulagilabilir 6rneklem yontemlerine dayali olarak gerceklestirilmistir.

3.3.Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada, somut iglemler donemindeki 6grencilerin toplumsal cinsiyet rolleri
hakkindaki algilarini belirlemek amaciyla ¢iz ve anlat teknigi kullanmilmistir. Ciz ve
anlat teknigi, 6grencilerin diislincelerini ve kavramlarini nasil organize ettiklerini
anlamaya yonelik tani araglarindan biridir (McWhirter vd., 2000, ss. 203-217).
Ogrencilerden, toplumsal cinsiyet rollerini iliskilendirebilecekleri belirlenen temay1
resmetmeleri istenmistir. Cizimlerin ardindan, 6grencilerle birebir goriismeler
gerceklestirilerek, c¢izimlerinde ne anlatmak istediklerine dair yazili ifadeleri
almmustir.  Ogrencilerin  kendi calismalari  hakkinda agiklama yapmalari,
arastirmanin givenilirligi agisindan 6nemli bir unsur olarak degerlendirilmistir. Elde
edilen veriler, icerik analizine uygun sekilde betimsel olarak analiz edilmistir.

Cizimlerin temalar1, “aile ile birlikte en ¢ok vakit gecirilen alanlar” ana temasi
etrafinda sekillendirilmistir. Bu ana tema dogrultusunda cizimler, ev igi ve ev disi
aktiviteler olarak iki ana kategoriye ayrilmistir. Ev dis1 aktivite olarak belirlenen
tema doga aktivitesi kapsaminda piknik temasi 6n plana ¢ikarilmistir. Ev i¢i aktivite
temasi ise aileyle birlikte gecirilen zaman dilimlerinden olugmaktadir. Bu temalar
araciligiyla 6grencilerin toplumsal cinsiyet rolleriyle ilgili algilar1 gorsel ve yazili
ifadeleri ile degerlendirilmistir.
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3.4.Verilerin Analizi

Bu arastirmada toplanan verilerin analiz edilmesinde, verilerin agiklanmasina
yardimc1 olmak ve kavramlar ile bu kavramlar arasindaki iligkileri ortaya koymak
amaciyla icerik analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi, verilerin incelenmesi
ve analiz edilmesi siireclerinde, elde edilen bilgilerin daha derinlemesine
anlagilmasini saglayan bir yaklasimdir. Arastirmada, Bilim ve Sanat Merkezi
(BILSEM) kapsaminda belirlenen iistiin yetenekli dgrencilerin cinsiyet algilarina
iligkin gorsel ve yazili ifadeleri, ¢aligmanin temel verilerini olusturmustur.
Katilimcilarin ¢izdikleri simgeler, kodlar olarak ele alinmis ve bu ¢izimlerin yaninda
Ogrencilerin aciklamalar1 da g6z Oniine alinarak degerlendirilmistir. Elde edilen
veriler, icerik analizi yontemi ile derinlemesine analiz edilmistir.

Icerik analizinde uygulanan temel islem, birbirine benzeyen verilerin belirli
kavramlar ve temalar cergevesinde organize edilmesi ve bu verilerden anlaml
sonugclar elde edilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 237). Eger incelenen olguya
yonelik belirli bir teorik cerceve bulunmuyorsa, tlimevarimci analiz yoluyla
kodlamaya dayal1 igerik analizi kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2000, s. 237).
Bu baglamda, arastirmada kullanilan kodlar, kavramlar ve temalar, verilerle ilgili
olguyu agiklamada yardimci unsurlar olarak degerlendirilmistir. Toplanan verilerin
analizi i¢in 6ncelikle her bir veriden yola ¢ikarak bir kod listesi olusturulmustur. Bu
kodlar, kategoriler ve aralarindaki iligskiler baglaminda incelenerek belirlenen
temalar altinda gruplanmigtir. Tematik kodlama sonucunda diizenlenen veriler
betimsel olarak analiz edilip yorumlanmis ve Ogrencilerin agiklamalarindan
dogrudan alintilara yer verilmistir. Uygulanan yontemin gecerliligi ve giivenirligi,
farkli kodlayicilar tarafindan yapilan degerlendirmelerle saglanmigtir. Kod listesi,
iki kodlayici tarafindan tekrar analiz edilerek son haline getirilmistir. Kodlamalar
karsilastirilmis ve kodlayicilar arasi tutarlilik, gilivenirlik formiilii kullanilarak
hesaplanmigtir (Miles & Huberman, 1994, s. 36). Hesaplamalar sonucunda
arastirmanin giivenirligi %93 olarak bulunmus, bu oran %70 tizeri giivenilir kabul
edilmektedir (Miles & Huberman, 1994, s. 36). Verilerden elde edilen bilgiler
dogrultusunda kodlardan kategori ve temalara ulagilmigtir.

4. BULGULAR

Cocuklarin resimlerinde toplumsal cinsiyet rollerini nasil yansittiklari ve bu rollerin,
cizimlerdeki sembolik temsilleri iizerine yapilan analizler bulgularin temelini
olusturmustur. Arastirmanin temel sorularindan biri olan, “Aile ile birlikte en ¢ok
vakit gegirilen alanlar” ana temast, ¢ocuklarin gizimleri tizerinden iki farkli mekansal
kategoriye ayrilmistir: ev ici (aileyle gegirilen bir zaman dilimi) ve ev dis1 (doga
aktivitesi olarak piknik) alanlar. Bu temalar g¢ercevesinde, cinsiyet rolleri ve
cocuklarin algilari, resmedilen ortama gore analiz edilmistir.

I¢c Mekan Temasi
I¢c mekan temasi, ¢ocuklarin daha ¢ok ev i¢i aktiviteleri ve bu aktivitelerde yer alan

nesneleri ¢izimlerinde kullandiklar1 bir alandir. Cocuklarin ¢izimlerinde aile
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bireylerinin ev i¢i rolleri agik bir sekilde resmedilmistir. Cizimlerde yer alan 6geler,
toplumsal cinsiyet rollerine dair belirgin ipug¢lart sunmaktadir. Bu temaya baglh
olarak 6grencilerin ¢izdikleri resimlerde kullandiklar1 6geler tabloda 30 kod seklinde
analiz edilmistir. Bu kodlar; Canlilar, Doga, Ev ve Mobilya, Dekorasyon ve
Aksesuarlar, Elektronik ve Cihazlar, Gida ve Mutfak, Temizlik ve Bakim, Diger
olarak kategoriye ayrilmistir.

Canhlar Kategorisi: Cocuklarin i¢ mekan temali ¢izimlerinde, genellikle insan
figtirleri 6n plandadir. Bu kategoride, aile bireyleri genellikle anne, baba, ¢ocuklar
ve evcil hayvanlar olarak resmedilmistir. Kiz ¢ocuklar1 ¢izimlerinde anneleriyle
birlikte ev islerinde yer alirken, erkek ¢ocuklart daha ¢ok babalariyla birlikte oturma
ve dinlenme gibi faaliyetleri resmetmistir. insan disindaki canlilar olarak kedi figiirii
tigiincil ve dordiincii siniflarda iki kiz 6grenci (%5), kus figiirii ise altinc1 siifta bir
kiz 6grenci (%5) tarafindan ¢izilmistir. Bu, kiz ¢ocuklarinin i¢ mekanda evcil
hayvanlariyla daha fazla iliski kurdugunu gostermektedir.

Doga Kategorisi: i¢ mekan temali ¢izimlerde doga 6geleri daha simirli olmakla
birlikte, bazi ¢ocuklar doga unsurlarin1 ev ortaminda kullanmiglardir. Cicek gibi
sembolik doga 6geleri, liglincii siifta ii¢ kiz 6grenci (%14), dordiincii sinifta bir kiz
ve bir erkek 6grenci (%5) tarafindan kullanilmistir. Besinci sinifta bir erkek 6grenci
(%5) ve altinci sinifta iki kiz 6grenci (%9) ¢igek figiiriine yer vermistir. Bu da kiz
cocuklarmin doga 6gelerini ev i¢i ortamla iliskilendirdigini ve sanatsal ifadelerine
yansittigini gostermektedir.

Ev ve Mobilya Kategorisi: Ev mobilyalari, i¢ mekan temali ¢izimlerde en sik
rastlanan 0gelerdir. Gardirop figiirii iiclincii sinifta li¢ kiz 6grenci (%14) ve besinci
sinifta bir erkek 6grenci (%5) tarafindan ¢izilmistir. Hali figiird, ticlincii sinifta iki
kiz 6grenci (%9), dordiincii sinifta iki kiz 6grenci (%9) ve bir erkek 6grenci (%5)
tarafindan ¢izilmistir. Masa ve sandalye gibi ev i¢i esyalar ise daha fazla sayida
Ogrenci tarafindan resmedilmistir. Bu 6geler, cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine
dair algilarini ve aile bireylerinin ev i¢indeki rollerini nasil yansittiklarini egyalar ile
iligkileri tizerinden gostermektedir. Kiz cocuklari genellikle yemek hazirlig1 ve masa
kurma gibi faaliyetlerde yer alirken, erkek cocuklari daha c¢ok dinlenme veya
teknoloji kullanimiyla iliskilendirilmistir.

Dekorasyon ve Aksesuarlar Kategorisi: Bu kategoride perde, tablo ve saat gibi
dekoratif 6geler yer almistir. Perde figiirli ii¢iincii sinifta bir kiz 6grenci (%5),
dordiincti siifta bir kiz 6grenci (%5) ve besinci sinifta bir kiz 6grenci (%5)
tarafindan ¢izilmistir. Tablo figiirii ise ii¢lincii sinifta iki kiz 6grenci (%9) ve besinci
sinifta bir erkek 6grenci (%5) tarafindan resmedilmistir. Bu figiirlerin 6zellikle kiz
Ogrenciler tarafindan daha fazla tercih edilmesi, onlarin dekoratif ve estetik
unsurlarla ilgilendiklerini gostermektedir.

Elektronik ve Cihazlar Kategorisi: Bu kategoride bilgisayar, lamba, ocak, telefon
ve televizyon gibi ev ici cihazlar yer almstir. Ugiincii sinifta dort kiz 6grenci (%18)
ve bir erkek 6grenci (%5) lamba ¢izmistir. Ocak figlirii de ti¢lincii siifta dort kiz
ogrenci (%18) ve iki erkek Ogrenci (%9) tarafindan ¢izilmistir. Bu 6geler, ev ici
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aktivitelerde kullanilan teknolojik cihazlarin, 6zellikle kiz gocuklarinin ¢izimlerinde
nasil yer aldigini ve onlarin bu tiir cihazlarla olan etkilesimlerini gostermektedir.

Gida ve Mutfak Kategorisi: Mutfak ve sofra ile ilgili 6geler, ic mekan temali
cizimlerde siklikla yer almistir. Tencere figiirii liglincii sinifta bir kiz 6grenci (%5)
ve bir erkek 6grenci (%5), dordiincii sinifta bir erkek 6grenci (%5) tarafindan
resmedilmistir. Tabak ve catal gibi sofra hazirli§ina dair 6geler ise {iiincii sinifta ii¢
kiz 6grenci (%14) ve iki erkek 6grenci (%9) tarafindan ¢izilmistir. Bu bulgular, kiz
ogrencilerin mutfak ve yemek hazirlig gibi ev ici gorevleri daha fazla algiladigim
ve resimlerinde bu rolleri vurguladigini géstermektedir.

Dis Mekan Temasi

Dis mekan temasi, ¢ocuklarin doga, piknik, oyun alanlar1 gibi dis mekan
etkinliklerine dair algilarini yansittiklart ¢izimlerden olugmaktadir. Cocuklar, dis
mekan temali ¢izimlerinde aile bireylerinin dis mekanda nasil vakit gecirdigini ve
kendilerinin bu etkinliklerde nasil bir rol aldigimi gostermislerdir. Resimlerde
kullandiklar1 6geler tabloda 22 kod seklinde analiz edilmistir. Bu kodlar; Canlilar,
Doga, Ev Ve Mobilya, Gida Ve Yeme-I¢me, Piknik, Diger Aragclar olarak kategoriye
ayrilmigtir.

Canhilar Kategorisi: Dis mekan temali ¢izimlerde de insan figiirleri 6nemli bir yer
tutmaktadir. Tiim sinif diizeylerinde cocuklar aile bireylerini resmetmistir. Ayrica,
iciincll sinifta bir kiz 6grenci (%5) ve altiner smifta bir kiz 6grenci (%5) kedi
¢izmigtir. Besinci sinifta bir kiz 6grenci (%5) kelebek, l¢iincii sinifta bir erkek
ogrenci (%35) kus figiiriine yer vermistir. Bu 6geler, cocuklarin dogayla olan iligkisini
ve hayvanlar dig mekandaki rolleriyle nasil iligkilendirdigini gostermektedir.

Doga Kategorisi: Agag, bulut, dag ve giines gibi doga 6geleri, dis mekan temali
cizimlerde siklikla kullanilmistir. Ugiincii sinifta dort kiz grenci (%18) ve bir erkek
ogrenci (%5), dordiincii siifta iki kiz (%9) ve iki erkek 6grenci (%9), besinci sinifta
bir kiz ve bir erkek 6grenci (%5) agag figlirline yer vermistir. Bulut figiirii ise ii¢iincii
smifta iki kiz 6grenci (%9), dordiincii smifta ii¢ kiz 6grenci (%14) ve bir erkek
ogrenci (%5) tarafindan ¢izilmistir. Giines figiirii {iglincli smifta dort kiz 6grenci
(%18), dordiincii smifta iki kiz (%9) ve bir erkek oOgrenci (%5) tarafindan
resmedilmistir. Bu bulgular, doga unsurlarinin dis mekan temali ¢izimlerde kiz
ogrenciler tarafindan daha fazla tercih edildigini ve dogayla kurduklar: iligkiyi
resimlerinde nasil ifade ettiklerini gdstermektedir.

Ev ve Mobilya Kategorisi: Dis mekan temali ¢izimlerde masa ve sandalye gibi ev
mobilyalar1 da yer almstir. Ugiincii simifta dort kiz 6grenci (%18) ve bir erkek
ogrenci (%5), dordiincii sinifta bir kiz (%5) ve bir erkek 6grenci (%5) masa figiiriinii
cizmistir. Sandalye figiirii ise i¢iinci sinifta iki kiz 6grenci (%9) ve iki erkek 6grenci
(%9) tarafindan kullanilmigtir. Bu figiirlerin dis mekan ¢izimlerinde yer almasi,
cocuklarin piknik gibi dig mekan etkinliklerinde ev esyalarini nasil bir baglamda
diistindiiklerini gostermektedir.
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Gida ve Yeme-icme Kategorisi: Bardak, tabak, yiyecek gibi sofra 6geleri dis
mekan temali cizimlerde de yer almistir. Ugiincii sinifta ii¢ kiz 6grenci (%14),
dordiincii sinifta bir kiz 6grenci (%5) bardak figiiriinii ¢izmistir. Tabak ve catal
figiirii ise tiglincii sinifta bes kiz 6grenci (%23) ve bir erkek 6grenci (%5) tarafindan
resmedilmistir. Yiyecek figiirleri, dis mekan etkinliklerinde yer alan piknik ve
mangal aktivitelerini yansitmaktadir. Dis mekan temali ¢izimlerde, Ozellikle
yemekle ilgili 6gelerin babalar tarafindan tistlenildigi ve bu figiirlerin ¢izimlerde yer
buldugu goriilmistiir.

Piknik ve Diger Araclar Kategorisi: Piknik Ortiisii, mangal, sepet gibi piknik
ogeleri dis mekan temali gizimlerde siklikla resmedilmistir. Uciincii simfta bes kiz
ogrenci (%23), dordiincii smifta iki kiz 6grenci (%9) ortii figliriini kullanmustir.
Mangal figiirii ise ti¢lincii siifta dort kiz 6grenci (%18) tarafindan resmedilmistir.
Diger araglar kategorisinde bahge aletleri ve oyuncaklar da yer almistir. Bu
kategoride oyuncak figiiriine tiglincii sinifta alt1 kiz 6grenci (%27) yer vermistir. Bu
bulgular, ¢ocuklarin dis mekan etkinliklerinde aile bireylerinin rollerini nasil
algiladiklarini ve sanatsal ifadelerine nasil yansittiklarini ortaya koymaktadir.

Aragtirmada, "Cocuklar toplumsal cinsiyet 6zelliklerine yonelik algilarini sanatsal
ifade bigiminde nasil yansitmaktadir?" sorusuna yanit aramak amaciyla elde edilen
veriler, ¢ocuklarin cizdikleri resimler ve yapilan goriismeler incelenerek analiz
edilmistir. Bu analizde, ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet rollerini nasil algiladiklar1 ve
bu algilarim sanatsal olarak nasil ifade ettikleri ortaya konulmustur. Bulgular iki ana
tema etrafinda toplanmistir: "ev i¢i" ve "ev dis1" temalari. Her iki tema, ¢ocuklarin
toplumsal cinsiyet rollerini nasil yansittiklarini gdstermektedir. Elde edilen bulgular,
cocuklarin resimlerinde geleneksel cinsiyet rollerini benimsedigini gostermektedir.
Ev ici temal resimlerde, anneler genellikle yemek yaparken, babalar ise televizyon
izlerken ya da calisirken betimlenmistir. Kiz ¢ocuklar1 (%45, f=10), anneleriyle
birlikte ev islerinde yer alirken, erkek ¢cocuklart (%55, f=12) babalariyla dinlenme
veya galigma aktivitelerine katilmistir. Ev dis1 temal resimlerde ise, babalar mangal
yaparken (%36, f=8), anneler piknik hazirliklar1 yaparken (%64, f=14)
gosterilmistir. Kiz cocuklar ailelerine yardim ederken (%32, £=7), erkek ¢ocuklar
daha ¢ok oyun ve eglence aktivitelerinde (%68, f=15) yer almistir. Resimlerdeki
6geler incelendiginde, ev ve mobilya 6gelerinin (%30, =66) ev ici rollerini, doga ve
piknik 6gelerinin (%70, f=81) ise cinsiyet rollerine dayali gérev dagilimini yansittigi
goriilmektedir. Kizlar daha ¢ok ev isleri ve dekoratif objeleri ¢izerken (%40, f=30),
erkekler teknoloji ve dis mekan etkinliklerini betimlemistir (%60, f=36). Bu
bulgular, c¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algilarinin sanatsal ifadelerinde
belirginlestigini ve geleneksel rollere uyum sagladiklarini gostermektedir.

"Aile ile vakit gecirilen alanlar" konulu "i¢ mekan" temali resimlerden Ornek
katilimcinin ¢alismasi ve ifadeleri su sekildedir:
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Sekil 1. BILSEM Ogrenci Calismast

Ogrenci resmini su sekilde ifade etmistir: “Babam salonda televizyon izliyor, ben
sofray1 kuruyorum, kardesim odamizda oyun oynuyor, annem yemek yapiyor, ablam
da anneme yardim ediyor.” (09).

"Aile ile vakit gecirilen alanlar" konulu "dis mekan" temali resimlerden 6rnek
katilimcinin ¢alismasi ve ifadeleri su sekildedir:

Sekil 1. BILSEM Ogrenci Caligmast

Ogrenci gizimini; “Biz ailecek piknige gitmisiz ve babam etleri yani yemek pisiriyor.
Annem babamin pigirmesi i¢in domates vb. seyleri hazirliyor ve mezeleri hazirliyor.
Ben etrafta buldugum bitkileri ya da manzaralarin resimlerini ¢izip, fotograflarin
cekerim. Kardesim etraftaki aga¢ dallari, yapraklar, oyuncaklariyla beraber oyun

190



G. GUVEN ve M. EKIZ KAYA | Enderun Dergisi

oynuyor.” (O1) seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin ifadelerine ve cizimlerine gére toplumsal cinsiyet 6zellikleri ve aile
rollerinin yansimalari belirgindir. Anneler genellikle yemek yapma veya temizlik
gibi ev i¢i islerle, babalar ise disarida calisma veya televizyon izleme gibi
aktivitelerle betimlenmektedir. Kiz ¢ocuklari, annelerinin yaptigi isleri (yemek
pisirme, temizlik) ve ev i¢i aktiviteleri (masa kurma, kardeslere bakma) ¢izerken,
erkek cocuklar1 babalarinin dis mekan aktivitelerini (mangal yapma, oyun oynama)
ve kendi spor veya oyun gibi dis mekan aktivitelerini resmetmektedir. Bu durum,
toplumsal cinsiyet rollerinin 6grenciler tarafindan nasil benimsendigini ve
yansitildigini géstermektedir.

Aragtirma problemlerinden “Cocuklarin cinsiyet rollerine iliskin genel ifadeleri sinif
diizeyine gore degismekte midir?” seklinde olan soruya yonelik veriler
incelendiginde, ¢cocuklarin cinsiyet rollerine iliskin ifadelerinin sinif diizeyine gore
belirgin sekilde degistigi goriilmiistiir. Ugiincii sinif dgrencileri, aile bireylerini ve
ev ici aktiviteleri daha geleneksel bir bicimde betimlemekte, insan figiirii (%36) ve
masa (%32) gibi ev i¢i dgeler one g¢ikmaktadir. Dordiincii simif Sgrencileri,
cizimlerinde daha ¢esitli objelere yer vererek (6rnegin, koltuk %14, sandalye %9)
cinsiyet rollerini detaylandirmaktadir. Besinci simif 6grencileri, hem ev i¢i hem de
dis1 aktiviteleri dengeli bir sekilde betimlemekte, masa (%14) ve televizyon (%5)
gibi 6gelere yer vermektedir. Altinct sinif 6grencileri ise daha karmasik ve gesitli
detaylar kullanarak (6rnegin, perde %14, koltuk %9) cinsiyet rollerini ve aile igi
aktiviteleri yansitmaktadir. Bu bulgular, ¢ocuklarin yaslar1 ve smif seviyeleri
ilerledikge cinsiyet rolleri algilarinin ve ifadelerinin ¢esitlendigini ve detaylandigini
gostermektedir.

Aile ile vakit gecirilen alanlar tizerine yapilan aragtirmada, “i¢ mekan” temasinin 3.
sinif diizeyindeki 6rnek katilimeinin resmi ve ifadeleri su sekildedir:

Sekil 2. BILSEM Ogrenci Caligmast

Ogrenci ¢izimini; “Babam ders ¢alistyor, ¢ogunlukla ders calisir. Ben ddevlerimi
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yapiyorum, zaten hep ddev yaparim. Annemde kurabiye yapiyor, kurabiye pek
yapmaz ama yemek onun hayatidir. Cok yemek yapar.” (O10) seklinde ifade
etmistir.

A0

Aile ile vakit gecirilen alanlar tizerine yapilan arastirmada, “i¢ mekan
sinif diizeyindeki 6rnek katilimecinin resmi ve ifadeleri su sekildedir:

temasinin 6.

Sekil 4. BILSEM Ogrenci Calismasi

Ogrenci ¢izimini; “Annem aksam yemegini hazirliyor. Davlumbazi agmak icin
parmagini uzatiyor. Babam genelde kardesimin 6devlerini yaptirtyor. Ama bazen
bilgisayarda isi ¢ikiyor. Bu da o giinlerden biri. Kardesim ise ddevlerini yapiyor.
Ama 6dev yapmaktan pek mutlu degil. Bende oturma odasinda kardesimin yaninda
kitap okuyorum.” (O1) seklinde ifade etmistir.

“Di1s mekan” temasina gore yapilan resimler incelemede, ¢cocuklarin ¢izimlerinde
siif seviyelerine gore farkliliklar gdzlemlenmistir. Ugiincii simf dgrencileri, aile
bireylerini ve doga 6gelerini (6rnegin, insan figlirii %45, aga¢ %18) betimlerken,
cizimleri daha basit nesnelerle sinirlidir. Dordiincii siif 6grencileri, daha gesitli
objelere (6rnegin, bulut %14, piknik ortiisii %9) yer vererek cinsiyet rollerini daha
detayl1 bir sekilde ifade etmektedirler. Besinci sinif 6grencileri, hem ev i¢i hem dist
aktiviteleri dengeli bir sekilde betimlerken, doga 6geleri (6rnegin, insan figiirii %14,
bulut %14) ve ev esyalari (6rnegin, masa %>5) One ¢ikmaktadir. Altinct simif
ogrencileri ise daha karmasik ve c¢esitli detaylar (6rnegin, dag %5, tabak %14) ile dis
mekan aktivitelerini yansitmaktadirlar. Bu bulgular, ¢ocuklarin yaslari ve siif
seviyeleri ilerledikg¢e cinsiyet rolleri algilarinin ve ifadelerinin daha detayli ve gesitli
hale geldigini gostermektedir.

A

Aile ile vakit gegirilen alanlar iizerine yapilan arastirmada, “dis mekan” temasinin
3. smif diizeyindeki 6rnek katilimecinin resmi ve ifadeleri su sekildedir:
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Sekil 5. BILSEM Ogrenci Calismast

Ogrenci ¢izimini; “Babam mangal yapiyor. Kardesim babama yiyecekleri veriyor. Ablam
masada oturuyor. Annem sofray1 hazirliyor. Ben oyun oynuyorum.” (O9) seklinde
ifade etmistir.

Aile ile vakit gegirilen alanlar iizerine yapilan aragtirmada, “dis mekan” temasinin 6.
simif diizeyindeki 6rnek katilimcinmin resmi ve ifadeleri su sekildedir:

Sekil 6. BILSEM Ogrenci Caligmast

Ogrenci ¢izimini; “Kendimiz yaptigimiz bahgeli evin &niinde mangal-piknik
yapiyoruz. Babam mangaldaki koftelere hava iifliiyor. Bende onu izleyip yardim
ediyorum. Kardeslerim oyun oynuyorlar. Annemde masay1 kuruyor.” (02) seklinde
ifade etmistir.

Cocuklarm cinsiyet rollerine iligkin ifadeleri, sif diizeyine gore degisiklik
gostermektedir. Uglincii ve dordiinci sinif 6grencileri, daha basit ve belirgin roller
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betimlerken (6rnegin, anneleri yemek yaparken, babalar1 televizyon izlerken),
besinci ve altinct sinif 6grencileri daha detayli ve cesitli rolleri yansitmaktadir
(6rnegin, anneleri bahgce isleri yaparken, babalar1 mangal yaparken). Bu durum, yas
ilerledikce cinsiyet rollerine dair algilarin daha karmagsik hale geldigini
gostermektedir.

Aragtirmanin “Cocuklarin cinsiyet rollerine iliskin ifadeleri cinsiyete gore degisiyor
mu?” problemine yonelik veriler, cinsiyete gore farkliliklar1 ortaya koymaktadir. Kiz
ogrenciler, ¢izimlerinde aile bireylerini ve ev ici aktiviteleri daha ayrintili ve ¢esitli
objelerle (Ornegin, insan figiirii %36, masa %32) betimlemekte, bdylece cinsiyet
rollerini daha geleneksel ve detayli bir sekilde yansitmaktadirlar. Erkek 6grenciler
ise daha az detay ve cesitlilikle (6rnegin, insan figiirii %9, masa %9) ¢izim yaparak,
aile i¢i aktiviteleri daha genel hatlariyla gostermektedirler. Bu bulgular, kiz ve erkek
Ogrencilerin cinsiyet rollerine dair algilarinin ve ifadelerinin farklilik gosterdigini,
kiz 6grencilerin daha zengin ve detayli ¢izimler yaptigi, erkek 6grencilerin ise daha
basit ve genel ifadeler kullandigin1 gostermektedir.

A2

Aile ile vakit gegirilen alanlara iligkin “i¢ mekén
resmi ve katilimeinin ifadeleri su sekildedir:

temal1 konunun kiz 6grenci 6rnek

Sekil 7. BILSEM Ogrenci Caligmast

Ogrenci ¢izimini; “Sofra kurulurken kardesim oyuncaklartyla oynuyor, ben ekmegi
tagtyorum, babam corbayi tagiyor ve annemde bardaklar1 ve catal kasiklari tasiyor.
Kardesim oyuncaklariyla oynarken ben, annem ve babam birlikte sofrayi
kuruyoruz.” (O3) seklinde ifade etmistir.

Aile ile vakit gegirilen alanlara iligkin “i¢ mekan” temali konunun erkek &grenci
ornek resmi ve katilimeinin ifadeleri su sekildedir:
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Sekil 8. BILSEM Ogrenci Caligmast

Ogrenci ¢izimini; “Burada annem yemek yapiyor. Babam ile halam televizyon
izliyor. Kardesim tabaklar1 masaya tasiyor. Ben ortalikta kosuyorum. Abim uyuyor.
Cok mutluyuz.” (O18) seklinde ifade etmistir.

“D1s mekan” temali ¢izimlerde, kiz Ogrenciler daha fazla detay ve cesitlilik
kullanmaktadir. Cizimlerinde insan figiirii (%36), agac¢ (%18), bulut (%9), giines
(%18), ve ot-gicek (%9) gibi doga 6gelerine yer verirken, piknik ortiisii (%23) ve
mangal (%18) gibi objelere de dikkat ¢gekmektedirler. Erkek 6grenciler ise daha basit
cizimler yaparak, insan figiirii (%9), agac (%5), bulut (%5), ve gilines (%5) gibi sinirl
doga 6geleri kullanmakta, ev esyalar1 ve piknik 6gelerinde ise masa (%?5), sandalye
(%9), mangal (%5) ve sepet (%5) gibi daha az detayli objelere yer vermektedirler.
Bu bulgular, kiz &grencilerin cinsiyet rollerini daha detayli ve gesitli dgelerle
betimledigini, erkek Ogrencilerin ise daha basit ve genel ifadeler kullandigim
gostermektedir. Cinsiyetlerine gore g¢ocuklarin cinsiyet rollerine dair ifadeleri
belirgin farkliliklar gostermektedir.

Aile ile vakit gecirilen alanlara iligkin “dig mekan” temali konunun kiz 6grenci 6rnek
resmi ve katilimeinin ifadeleri su sekildedir:
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Sekil 9. BILSEM Ogrenci Calismast

Ogrenci ¢izimini; “Resimde babaannemlerin kdyiindeyiz. Evin bahgesinde ailecek
piknik yapiyoruz. Babam, annem ve ablam ¢ay igiyor. Ben ile kardesim meyve suyu
iciyoruz. Babam kediye ekmek vermek i¢in kalkiyor. Evin karsisindaki duvarin
arkasinda da agaclar ve meyve agaglari var.” (O18) seklinde ifade etmistir.

Aile ile vakit gecirilen alanlara iliskin “dig mekan” temali konunun erkek 6grenci
ornek resmi ve katilimcinin ifadeleri su sekildedir:

Sekil 10. BILSEM Ogrenci Calismast

Ogrenci ¢izimini; “Ailem ile bir giin geceleyin piknige ¢ikiyoruz. Annem sepetteki
yiyecekleri ¢ikarip ¢ay igiyor. Babam mangal yapiyor. Ben yemek yiyip etrafa
bakiyorum.” (O15) seklinde ifade etmistir.
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Cocuklarin cinsiyet rollerine iliskin ifadeleri cinsiyete gore incelendiginde, kiz
ogrenciler genellikle ev i¢i aktiviteleri ve bakim gorevlerini betimlemektedir.
Annelerini yemek yaparken veya temizlik yaparken ¢izerken, kendilerini de bu
gorevlerde yer alirken gostermislerdir. Erkek 6grenciler ise dig mekan aktivitelerini
ve aktif rolleri tasvir etmislerdir; babalarini calisirken veya mangal yaparken
cizerken, kendilerini de bu tiir aktivitelerde betimlemislerdir. Erkek c¢ocuklar,
toplumsal cinsiyet rollerine uygun olarak daha aktif ve disa doniik sekilde kendilerini
ifade etmektedirler. Bu bulgular, cocuklarin cinsiyet rollerini ve algilarimi
cizimlerinde nasil yansittigini ve bu algilarin cinsiyete gore nasil degistigini ortaya
koymaktadir.

5.TARTISMA

Bu arastirma, BILSEM'de egitim gren 9-12 yas grubundaki 6grencilerin toplumsal
cinsiyet rolleri algilariin resimlerine nasil yansidigini ve bu algilarin yas, cinsiyet
ve sanatsal ifade tarzina gore nasil degistigini incelemektedir. Arastirmanin
bulgular, kiz Ogrencilerin ev i¢i gorevler ve bakim sorumluluklarina dair
cizimlerinin, toplumsal cinsiyet rollerinin ne kadar yerlesik oldugunu ve bu algilarin
aile ici rollerden nasil etkilendigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, erkek
ogrencilerin dis mekan etkinlikleri ve aktif rolleri betimlemeleri, toplumsal cinsiyet
stereotiplerinin ¢cocuklar tarafindan erken yasta nasil benimsendigini gostermektedir.
Bu bulgular, literatiirde bulunan aragtirmalarla biiylik 6l¢lide ortlismektedir. Meyer
(2013) tarafindan yapilan bir ¢aligma, toplumsal cinsiyet esitligi egitimlerinin
Ogrencilerin cinsiyetle ilgili Onyargilarin1 etkili bir sekilde azaltabilecegini
gostermistir. Benzer sekilde, Kimmel (2000) cinsiyet esitligi egitim programlarinin
Ogrencilerin cinsiyet normlarina dair algilarini nasil doniistiirdiigiinii incelemistir.
Bu calisma, cinsiyet esitligi odakli 6gretim stratejilerinin etkisini desteklemekte ve
bu literatiir bulgulariyla uyumludur. Ayrica, Butler (1990)'1n edimsel cinsiyet teorisi,
tekrarlanan eylem ve sdylemlerin cinsiyet kimligini nasil olusturdugunu one
stirmektedir; ¢ocuklarin ¢izimleri, ebeveynlerini farkli rollerde gostererek cinsiyet
rollerinin giinliikk yasantilarda nasil tekrarlandigin1 vurgulamaktadir. Dolayistyla
arastirmanin sonuglari, ¢izim ve anlatim yontemlerinin cinsiyet rollerini yansitma
bigiminin mevcut literatiirle uyumlu oldugunu ortaya koymaktadir. Cocuklarin
cizimleri, sosyal standartlar ve cinsiyet kavramlarina dair goriiglerini yansitmaktadir
(Goodenough, 1963). Maccoby ve Jacklin (1974), erkeklerin dis mekéan etkinliklerini
ve aktifrolleri, kizlarin ise ev i¢i faaliyetleri ve bakim gorevlerini gosteren ¢izimlerle
bu cinsiyet farkliliklarini desteklemektedir. Bu bulgular, cocuk resimlerinin cinsiyet
rollerini nasil yansittigini ve bu rollerin ¢ocuklarin kendilerine ve ¢evrelerine bakis
acilarini nasil etkiledigini gostermektedir. Ayrica, Sandra Bem (1981)'in cinsiyet
semasi teorisi, ¢ocuklarin cinsiyetle ilgili bilgilerini diizenleyen semalarin, cinsiyet
rollerini nasil algiladiklarini etkiledigini savunmaktadir ve bu bulgularla uyumlu bir
nitelik tagimaktadir. Arastirma ayrica cinsiyet ve yasin, cinsiyet rollerine dair
goriisleri nasil etkiledigini de ortaya koymaktadir. Ugiincii simf dgrencileri cinsiyet
normlarim daha basit terimlerle ifade ederken, altinci sinif 6grencileri daha karmagsik
ve detayl bir dil kullanmaktadir. Bu bulgu, Alakus ve Mercin (2009)'in ¢ocuklarin
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cinsiyet rollerine iliskin algilarmin biligsel ve sosyal gelisimle nasil degistigine dair
teorisiyle uyumludur. Ayrica kiz 6grenciler, toplumsal cinsiyet rollerini daha zengin,
karmagik ve detayli sekilde tasvir ederken, erkek ogrenciler daha basit ve genis
terimlerle ifade etmektedir. Eryillmaz (2020)"1n teorisi, insanlarin davranislarinin ve
ifade bicimlerinin cinsiyet rollerini yansittigini 6ne stirmektedir ve bu calisma bu
teoriyi desteklemektedir. Ancak literatiirde bulunan toplumsal cinsiyet arastirmalari
gerek Orneklem olarak gerekse veri toplama yontemi olarak farkliliklar
gosterdiginden, 6zel yetenekli cocuklar ile farkli bir perspektiften degerlendirilmesi
gerekli goriilmiistiir. Arastirmanin bulgulari, toplumsal cinsiyet esitligi acisindan da
onemli sonuglar dogurmaktadir. Cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine dair
anlayislarim genisletmek icin ebeveynlerin ve egitimcilerin daha bilingli yaklagimlar
benimsemeleri gerekmektedir. Kizlarin hem ev i¢i hem de agik hava etkinliklerine
katitliminin tesvik edilmesi ve erkek cocuklara bakim ve ev sorumluluklarinin
Ogretilmesi onemlidir.

Aragtirmanin sinirliliklari, yalnizca belirli bir yas grubundaki cocuklarla sinirh
olmasi ve verilerin ¢izimlerle ve ifadelerle sinirh kalmasidir. Gelecekte yapilacak
arastirmalarda, farkli yas gruplart ve gesitli veri toplama teknikleri (anket, goriisme
vb.) kullanilabilir. Ayrica, ¢esitli kiiltiirel baglamlarda yiiriitiilen arastirmalar,
toplumsal cinsiyet rollerindeki kiiltiirel farkliliklarin ve benzerliklerin anlagilmasina
katkida bulunabilir. Bu c¢alisma, cocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine dair
kavramlarinin nasil gelistigi ve bu kavramlarin 6grenme baglamlarina nasil yansidigi
konusunda 6nemli bilgiler sunmaktadir. Cocuklara hem ev i¢i hem de agik hava
etkinliklerinde cesitlilik sunulmasi ve cinsiyet esitligini tesvik eden bir egitim
yaklagimi benimsenmesi, toplumsal cinsiyet esitligini destekleyen 6nemli bir adim
olacaktir.

6. SONUC VE ONERILER

Aragtirma, c¢ocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine dair algilarinin gorsel sanatlar
yoluyla nasil ifade edildigini ve bu algilarin yas, cinsiyet ve sanatsal ifade tarzina
bagh olarak nasil sekillendigini analiz etmektedir. Bireylerin, toplumun belirledigi
kadin ve erkek davranig kaliplarini nasil benimsedigi ve sergiledigini anlamak,
toplumsal cinsiyet rollerinin kavranmasinda biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu roller,
kiiltiirel, sosyal ve ekonomik faktorlerin etkisi altinda sekillenerek, bireylerin
yasamlarmi etkilemektedir. Sanat egitimi, bu rolleri nasil algiladigimiz1 ve ifade
ettigimizi anlamak i¢in dnemli bir ara¢ olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda,
cocuklarin resimlerinde toplumsal cinsiyet rollerine dair algilarinin nasil yansitildig
ve bu algilarin toplumsal beklentilere nasil tepki verdigi anlasilmaya calisilmistir.
Aragtirmanin temel amaci, Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM) &grencilerinin
resimlerinde toplumsal cinsiyet rollerini nasil yansittigini belirlemektir. Bu amag
dogrultusunda, 6grencilerin resimlerinde yer alan temalar ve objeler incelenmis,
cinsiyet rolleri algilariin yas ve cinsiyet gibi demografik degiskenlere gore nasil
farklilik gosterdigi analiz edilmistir. Elde edilen bulgular, sanat egitimi kapsaminda,
cocuklarin cinsiyet rollerine dair algilarinin nasil yonlendirilebilecegi ve bu
konudaki farkindaliklarinin nasil artirilabilecegine dair bilgi sunmaktadir.
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Aragtirmanin  “Aile ile birlikte en c¢ok vakit gecirilen alanlar” ana temasi
cercevesinde, cocuklarin resimleri ve goriismelerden elde edilen veriler analiz
edilmistir. Cocuklarin resimlerinde toplumsal cinsiyet rollerine dair belirgin kaliplar
gozlemlenmistir. Bu kaliplar, kiz ve erkek 6grencilerin ¢izimlerinde ortaya ¢ikan
kategoriler ve kodlar araciligryla detaylandirilmistir. Kiz 6grenciler ev i¢i aktiviteleri
ve bakim gorevlerini, erkek 6grenciler ise dis mekan aktiviteleri ve aktif rolleri
betimlemislerdir. Kiz 6grenciler annelerini yemek yaparken, temizlik yaparken ve
kardeslerine bakarken, erkek 0grenciler ise babalarini ¢alisirken, mangal yaparken
veya tamirat yaparken resmetmislerdir. Bu bulgular, ¢cocuklarin toplumsal cinsiyet
rollerini ve bu rollere dair algilarini gizimlerinde nasil yansittigim gostermektedir.
Arastirma, ¢ocuklarin yas ve cinsiyetlerine gore toplumsal cinsiyet rollerine iligkin
algilarinin nasil sekillendigini ve degistigini de ortaya koymaktadir. Ugiincii simif
ogrencileri daha basit ve geleneksel ifadelerle cinsiyet rollerini yansitirken,
dordiincii ve besinci sinif 6grencileri daha fazla obje ve aktiviteyi betimlemekte,
altinci1 sinif 0grencileri ise daha karmasik ifadelerle bu rolleri yansitmaktadir. Bu
bulgular, ¢cocuklarin yaslarmin ilerlemesi ve sosyal cevrelerinin genislemesiyle,
cinsiyet rolleri algillarinin ve ifadelerinin g¢esitlendigini  ve degistigini
gostermektedir. Ayrica, ¢gocuklarin resimlerinde ev esyalari, doga ve piknik temalari
gibi ¢esitli objeler kullanarak cinsiyet rollerini betimledikleri ve bu rollerin cinsiyete
gore nasil farklilik gosterdigi analiz edilmistir. Kiz 6grenciler daha detayli ve gesitli
objeler kullanirken, erkek o&grenciler daha genel ifadeler tercih etmektedir. Bu
bulgular, ¢ocuklarin cinsiyet rollerine dair algilarinin ve ifadelerinin cinsiyetlerine
gore farklilik gdsterdigini ortaya koymaktadir. Sonug olarak, ¢ocuklarin toplumsal
cinsiyet rollerine dair algilarinin gorsel sanatlar yoluyla agikca ifade edilebildigi ve
bu algilarin ¢esitli faktorlere bagli olarak degisebildigi goriilmektedir. Aragtirmanin
bulgular1, toplumsal cinsiyet esitligini saglamak amaciyla egitim ve bilinglendirme
calismalarinin O6nemini vurgulamaktadir. Sanat egitimi, Ogrencilerin toplumsal
cinsiyet rollerini sorgulamalarina ve alternatif bakis agilar1 gelistirmelerine olanak
tanimaktadir. Bu baglamda, gorsel sanatlar derslerinde toplumsal cinsiyet esitligi
konularma daha fazla yer verilmesi, 6grencilerin bu konuda daha bilingli bireyler
olarak yetigmelerine katki saglayacaktir.

Egitim programlarinin toplumsal cinsiyet esitli§i ve cinsiyet rollerine iligkin
farkindalig1 artiracak sekilde gozden gecirilmesi gerekmektedir. Sanat egitimi
alaninda, 6grencilerin farkli cinsiyet rollerini kesfetmelerine ve bu rolleri sanatsal
ifadelerinde kullanmalarina olanak taniyan bir yaklagim benimsenmelidir. Ayrica,
Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet esitligi konusunda bilinglendirilmesi ve egitim
almas1 &nemlidir. Ogretmenlerin bu konuyu derslerine entegre edebilmesi igin
gerekli bilgi ve becerilere sahip olmalari gerekmektedir. Ailelerin toplumsal cinsiyet
rollerinin sekillenmesinde biiylik bir rolii oldugu g6z oniine alindiginda, ailelerin de
bu konuda bilinglendirilmesi ve ¢ocuklarinin cinsiyet esitligi anlayism
desteklemeleri i¢in yonlendirilmesi gerekmektedir. Aile egitim programlari ve
seminerler diizenlenebilir. Ayrica, 6grencilerin gorsel sanatlar derslerinde toplumsal
cinsiyet esitligini tesvik eden projeler yapmalar tesvik edilmelidir. Bu tiir projeler,
Ogrencilerin cinsiyet rollerini sorgulayan ve esitligi tesvik eden sanat eserleri
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iiretmelerine yardimer olabilir. Ayrica egitim programlarinin giincellenmesi,
Ogretmen egitimlerinin artirilmasi ve ailelerin bilinglendirilmesi gibi adimlar,
toplumsal cinsiyet esitligini saglamak icin Onemli adimlar olarak
degerlendirilmektedir. Bdylece toplumsal cinsiyet rollerine dair kaliplarin kirilmasi
ve daha esitlik¢i bir toplumun ingas1 miimkiin olacaktir.
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