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Erken yaslarda kazandwrilacak bilimsel siire¢ ve problem ¢ozme becerileri ¢ocuklarin giinliik
yasamda karsilasabilecekleri zorluklarla basa ¢ikma kapasitelerini artirmakla kalmayip ayni
zamanda onlart yasam boyu ogrenme yolculuklarina hazirlamaktadir. Bu dogrultuda arastirmada
okul éncesi donem ¢ocuklarimin fen kavramlar: ve bilimsel siire¢ becerileri ile problem ¢ozme
becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Aragtirma nicel arastirma yontemlerinden
iliskisel tarama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Calismada okul oncesi egitim kurumlarina devam eden
271 ¢ocuga “Fen Kavramlar: ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi” ile “Problem Cozme Becerisi
Olgegi” uygulanarak veriler toplanmistir: Arastirma sonuglart okul éncesi donem ¢ocuklarinin fen
kavramlari ve bilimsel siire¢ becerileri ile problem ¢ozme becerileri arasinda istatistiksel olarak
pozitif yonde orta diizey bir iligki oldugunu ortaya koymaktadir. Arastirma sonucunda demografik
faktorlerden ¢ocugun yagsi ve cinsiyeti ile anne yasimin ¢ocuklarin fen kavramlari ve bilimsel
stire¢ becerileri ile problem ¢ézme beceri diizeyleri tizerinde anlamly bir farkliliga yol agmadig
goriilmiistiir. Kardes sayist ile anne ve baba égrenim diizeylerinin fen kavramlar: ve bilimsel siireg
becerileri diizeyinde, baba yasimin ise sadece bilimsel siire¢ becerileri diizeyinde anlamlt bir
Sfarkliliga neden oldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgular, cocuklarin problem ¢ozme becerileriile
fen kavramlari ve bilimsel siire¢ becerileri arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski oldugunu ortaya
koymaktadw. Bu iligki, cocuklarin gelisimsel ozellikleri dikkate alindiginda, 6grenme ortamlarinda
bilimsel siire¢ becerileri ve problem ¢ozme becerilerini destekleyen etkinliklere diizenli ve sistematik
bi¢imde yer verilmesinin pedagojik agidan onemli olabilecegini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: fen kavramlari, bilimsel siire¢ becerileri, problem ¢ézme becerileri, okul
oncesi donem, erken ¢ocukluk
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Investigation of the Relationship between Science
Concepts, Scientific Process Skills and Problem Solving
Skills of Preschool Children

RESEARCH ARTICLE

Abstract
Scientific process and problem solving skills acquired at an early age not only increase children’s
ability to cope with the difficulties they may encounter in everyday life, but also prepare them for
their lifelong learning journey. Accordingly, the aim of this study was to investigate the relationship
between scientific concepts, scientific process skills and problem solving skills in preschool children.
The study was conducted using the relational survey method. In the study, data were collected from
271 preschool children using the ‘Science Concepts and Scientific Process Skills Scale’ and the
‘Problem Solving Skills Scale’. The results of the study showed that there was a statistically positive,
moderate relationship between preschool children's science concepts, scientific process skills and
problem solving skills. The results of the study showed that the age and gender of the child and the
age of the mother among the demographic factors did not cause a significant difference in the level
of the children's science concepts, science process skills and problem solving skills. It was found
that the number of siblings, mother's and father's education level caused a significant difference
in science concepts and science process skills, and father’s age caused a significant difference
only in science process skills. The findings indicate a positive and significant relationship between
children s problem-solving skills and their understanding of science concepts as well as scientific
process skills. Considering children s developmental characteristics, this relationship suggests that
learning environments should regularly and systematically incorporate activities that support both
scientific process skills and problem-solving abilities.

Keywords: science concepts, scientific process skills, problem solving skills, preschool period,
early childhood

Giris

Bilim veya doga bilimi, bilimsel bir siire¢ aracilifiyla olusturulur ve
gelistirilir. Bilimsel siire¢ becerileri gliniimiizde ¢ocuklarin bilimsel yeteneklerini
gelistirebilmeleri i¢in sahip olunmasi gereken bir 6n kosul olarak kabul
edilmektedir (Bete, 2020; Wardani & Djukri, 2019). Bilim insanlar1 arastirma ve
kesiflerini gergeklestirmek ic¢in bilimsel siire¢ becerilerini kullanirlar. Bilimsel
siire¢ becerileri, cocuklarin diisiinme becerileri basta olmak iizere zihinsel, fiziksel
ve sosyal becerilerini de gelistirecek sekilde bilimsel kavramlarini gelistirmek
ve uygulamak i¢in gereken tiim yetkinlikleri bilinyesinde barindirmaktadir
(Lusidawaty vd., 2020). Gézlem yapmak, kategorize etmek, 6l¢mek, hesaplamak,
veri kaydetmek, ¢ikarim yapmak ve iletisim kurmak temel siire¢ becerileridir
(Beichumila vd., 2022; Biger, vd., 2021). Bilimsel siire¢ becerileri, cocuklarin
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O0grenme basarisini artirabilmektedir. Kaliteli bir 6grenme siireci, bilimsel siireg
becerilerini gelistirebilecegi ve 6grenmeyi gergeklestirmede motive edebilecegi
icin ¢ocugun O6grenme basarisini desteklemektedir (Zainuddin vd., 2022). Okul
oncesi donemde hazirlanan etkinlikler, ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini
kullanmalarina ve gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Aktemur Girler,
2023). Cocuklar cesitli etkinlikler sayesinde kavramlari ogrenirken bilimsel
siire¢ becerilerini de ise kosarak kavramlar hakkinda derinlemesine bilgi sahibi
olurlar (Aydin & Karsli Baydere, 2023). Bununla birlikte hazirlanan etkinliklerle
cocuklar bilgiyi edinmenin yani sira bilginin nerede ve nasil kullanilacagini
da deneyimlemekte ve bilgiyi kendileri yapilandirabilmektedir (Bayar, 2023).
Ozellikle okul éncesi dénemde kazanilacak bilimsel siire¢ ve problem ¢dzme
becerilerinin ¢ocuklarin ilerleyen yaslarinda karsilasacaklar1 daha karmasik ve
soyut problemlerle basa ¢ikmalarinda temel bir rol oynadig1 bilinmektedir (Kog,
2023; Van Oers & Duijkers, 2013). Bu becerilerin ise kosulmasi ¢ocuklarin
problem ¢o6zme siireclerinde daha analitik ve sistematik diigiinebilmelerinde,
yaraticiliklarin1  ve giriskenliklerini gelistirebilmelerinde etkili olmaktadir
(Lusidawaty vd., 2020; Sackes & Trundle, 2017; Weisberg vd., 2016). Ayrica
bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi problem ¢6zme becerilerinin gelisimi i¢cinde
bir zemin olusturmaktadir (Kog, 2023).

Cocuklar i¢in okul oncesi donemde karsilastiklart her bilgi, durum ve
olay onlarin heniiz gelismekte olan diinyalarinda baslt bagina birer problem
durumunu olusturmaktadir. Cocuklarin karsilagsmig olduklari her yeni deneyim
mevcut bilgilerini sorgulamalarma ve yenilerine yer agmalarina sebep
olmaktadir. Problemlerin varligi, ¢ocuklarin diisiinme ve 6grenme siireclerini
harekete gecirerek problem ¢o6zme becerilerini gelistirmeleri i¢in onlara firsatlar
sunmaktadir. Problem ¢6zme siirecinde takip edilmesi gereken bir dizi islem
basamagi bulunmaktadir (Ocak vd., 2023). Bu basamaklar alan yazinda farkli say1
ve sekillerde yer alsa da 6zetle; problem ile yiizlesmek, problemi sahiplenmek,
problemin tanimlanmasi, olasi ¢oziimlerin gelistirilmesi, uygun ¢6ziimlerin
se¢ilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi seklinde siralanmaktadir (Fender,
1998). Cocuklarin karsilastiklar1 olay veya sorunlara kolay bir sekilde ¢oziim
getirebilmeleri ig¢in problemlere bilimsel bakis agisiyla bakmayi basarmalari
desteklenmelidir (Asa & Calig, 2024). Bu siire¢ erken yaglarda desteklendiginde,
cocuklarin biligsel esneklik gosterebilmelerinde, problemlere yaratici ve yenilikgi
¢Ozlim Onerileri getirebilmelerinde etkili olmaktadir. Bu baglamda becerilerin ige
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kosulmasi ¢gocuklarin problem ¢6zme siireclerinde daha analitik ve sistematik
diigiinebilmelerinde, yaraticiliklarini ve giriskenliklerini gelistirebilmelerinde
etkili olmaktadir (Lusidawaty vd., 2020; Sagkes & Trundle, 2017; Weisberg vd.,
2016). Alan yazini incelendiginde bilimsel siire¢ becerileri ile problem ¢ozme
becerileri arasinda gii¢lii bir iliski oldugu goriilmektedir. Klahr ve Nigam’a
(2004) gore bilimsel siire¢ becerileri ¢ocuklarin problem ¢dzme siirecinde
bilgiyi nasil topladiklari, organize ve analiz ettikleri konusunda rehberlik
etmektedir. Nitekim Piaget’in (1972) biligsel gelisim teorisi de g¢ocuklarin
cevrelerini anlamlandirmalarinda aktif olarak bilgiyi topladiklarini ve bilimsel
siire¢ becerilerini kullandiklarii 6ne siirmektedir. Sackes ve Trundle (2017) ise
bilimsel siire¢ becerilerini erken yaslarda kazanan c¢ocuklarin problem ¢dzme
esnasinda daha etkili stratejiler gelistirdiklerini vurgulamaktadir.

Alan yazin incelendiginde iilkemizde bilimsel silire¢ becerileri ile
problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskinin arastirildigi ¢aligmalarin (Arslan,
2019; Ertek vd., 2013) az sayida oldugu ve 6zellikle okul 6ncesi doneme iligkin
caligmalarin diger egitim basamaklariyla kiyaslandiginda ise daha sinirhi oldugu
goriilmektedir (Kartal & Arslan, 2022; Saygili & Yalman, 2019). Bu nedenle
arastirmada okul Oncesi donem cocuklarinin fen kavramlar1 ve bilimsel siire¢
becerileri ile problem ¢6zme becerileri arasindaki iligkinin ortaya konulmasinin
alan yazinini destekleyerek arastirmacilara kaynak olabilecegi diigiiniilmektedir.
Bu dogrultuda ¢aligmanin sadece akademik bir boslugu doldurmakla kalmayip
okul dncesi egitim politikalarinda siire¢ becerileri ve problem ¢6zme becerilerinin
desteklenmesi ve Ogretim programlarinin tasarlanmasi siirecinde rehber
niteliginde olacagi ongoriilmektedir. Cocuklarda problem ¢dzme becerileri ve
bilimsel diisiinme becerileri, erken ¢ocukluk doneminde temellenmektedir. Erken
donemde kazanilan beceriler, ilerleyen yaslardaki akademik basariy1 ve yasam
boyu 6grenme yetkinligini dogrudan etkilemektedir. Dolayisiyla, okul dncesi
donemde problem ¢ézme ve bilimsel diisiinme becerileri arasindaki iliskiyi
anlamaya yonelik arastirmalar ¢ocuklarin bilissel gelisimini destekleyici egitim
programlarinin gelistirilmesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Cocuklar
karsilastiklart problemleri ¢ozerken bilimsel siire¢ basamaklarini ve problem
¢ozme basamaklarii siral1 bir sekilde uygular ve bdylece bilgiyi gilinliik hayatla
iligkilendirerek problemi ¢6zmiis olur. Bdylece ¢ocuklar 6grenme siirecinde aktif
olarak yer alir. Bu bakimdan ¢ocuklarin problem ¢ézme becerileri ile bilimsel
siireg becerileri arasindaki iliskinin ortaya konulmasi 6nem arz etmektedir.
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Bununla birlikte bilimsel siire¢ becerileri ve problem ¢6zme becerilerinin
demografik ozelliklere gore farkliliklarinin incelenmesi ¢ocugun gelisiminde
sunulan pedagojik uygulamalara, siif igerisinde uygulanacak olan etkinliklere
yonelik oneriler gelistirilebilmesi agisindan 6zgiin bir deger yaratmaktadir.
Bu ¢alismanin amaci, 6grenme siireci acisindan kritik éneme sahip olan fen
kavramlari ile bilimsel siire¢ becerileri ve problem ¢dzme becerileri arasindaki
iligkiyi belirlemektir. Bu dogrultuda, asagidaki arastirma sorularma yanit
aranacaktir.

1. Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin fen kavramlari ve bilimsel siire¢ becerileri
ile problem ¢6zme becerileri arasinda iliski var midir?

2. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarmin fen kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri
ile problem ¢6zme becerileri demografik 6zelliklere gore (¢ocugun cinsiyeti,
yasi, kardes sayisi, ebeveyn egitim diizeyi, ebeveynin yasi) anlamli bir
farklilik gostermekte midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma; okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri ile
problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi konu alan nicel bir arastirma olup,
betimsel tarama modellerinden iliskisel tarama yonteminde planlanmustir. iliskisel
tarama modeli, egitim iizerine yapilan ¢aligmalarda siklikla tercih edilen yaygin
bir arastirma yontemidir (Creswell, 2016). iki veya daha ¢ok sayidaki degisken
arasinda birlikte bir degisim olup olmadigini ve degisimin derecesini belirlemeyi
amaglayan arastirma modeli iliskisel tarama modelidir (Karasar, 2016).

Orneklem Grubu

Bu arasgtirmanin evrenini 2022-2023 egitim-6gretim yili Kiitahya ili ve
ilcelerinde, Milli Egitim Bakanligi’na bagl resmi ve 6zel okul Oncesi egitim
kurumlarina devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklar olusturmaktadir. Arastirmanin
iligkisel tarama modelinde desenlenmesi, evrenin tamamina ulasilabilir olmanin
miimkiin olmamasi sebebiyle arastirmanin &rnekleminde; olasilik temelli
ornekleme yontemlerinden biri olarak kabul edilen basit seckisiz 6rnekleme
yOntemi iizerinden veri toplama yoluna gidilmistir. Basit seckisiz 6rnekleme
yontemi, olusturulan evren listesinden 6rnekleme birimlerinin segkisiz olarak
belirlenmesidir (Biiyiikoztiirk vd., 2017). Bu dogrultuda ¢alismada Kiitahya il
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merkezinde yer alan ve okul Oncesi egitime devam eden 271 ¢ocuktan veriler
toplanmigtir. Cocuklarin demografik durumlarina iliskin veriler Tablo 1’de
gosterilmistir.

Tablo 1
Calisma Grubundaki Cocuklarin Kisisel Bilgileri

Kisisel Bilgiler Degiskenler n %
o Kiz 141 52.0
Cinstyeti
Erkek 130 48.0
Yas1 5 Yas 142 52.0
6 Yas 129 48.0
Kardes Sayisi Tek Cocuk 200 73.8
1 Kardes 26 9.6
2 Kardes 29 10.7
3 Kardes 14 5.2
4 Kardes 2 0.7
Daha once okul oncesi egitim  Evet 77 28.4
alma durumu Hayir 194 71.6
20-25 yas arast 23 8.5
26-30 yas arast 53 19.6
31-35 yas arasi 85 314
Anne Yasi
36-40 yas aras1 73 26.9
41-45 yas arast 32 11.8
46 yas ve lizeri 5 1.8
flkokul 24 8.9
Ortaokul 49 18.1
Anne Egitim Durumu Ij1se , o 347
On Lisans 42 15.5
Lisans 59 21.8
Lisansiistii 3 1.1
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Kisisel Bilgiler Degiskenler n %
20-25 yas arasi 2 0.7
26-30 yas arasi 58 21.4
31-35 yas arasi 84 31.0

Baba Yas1
36-40 yas arasi 72 26.6
41-45 yas arasi 28 10.3
46 yas ve lzeri 27 10.0
ilkokul 9 33
Ortaokul 26 9.6

. Lise 119 439

Baba Egitim Durumu .
On Lisans 44 16.2
Lisans 68 25.1
Lisanstistii 5 1.8

Orneklem grubundaki ¢ocuklarin kisisel bilgilerini igeren Tablo 1
incelendiginde kiz (n=141, %52) ve erkek (n=130, %48) dagilimi ile cocuklarin
yas dagilimlarinin (5 yas: n=141, %52; 6 yas: n=129, %48) yakin oranlarda
oldugu goriilmektedir. Cocuklarin biiyiik bir kisminin tek cocuk oldugu (n=200,
%73.8), ve az bir kisminin daha 6ncesinde okul 6ncesi egitim aldig1 (n=77,
%28,4),cocuklarin annelerinin yartya yakimmin 31 ile 40 yas arasi oldugu
(n=158, %58,3), annelerin egitim durumuna bakildiginda lise mezunu (n=94,
%34,7) olanlar ile lisans mezunu olanlarin (n=59, %21,8) o6ne ¢iktig1, cocuklarin
babalariin yartya yakininin anneleriyle benzer sekilde 31 ile 40 yas aras1 oldugu
(n=156, %57,6) ve cogunlugunun lise (n=119, %43,9) ve lisans mezunu (n=68,
%25,1) oldugu goriilmektedir.

Veri toplama araglarinin ¢ocuklara uygulanmasindan dnce arastirmacilar
belirlenen smiflara ziyarette bulunarak, cocuklarla tanigmis ve c¢ocuklarla
birlikte etkinliklere katilmistir. Aragtirmacilar ve ¢ocuklar arasinda giivenli bag
kurulduktan sonra 6lgeklerin uygulamasina geg¢ilmistir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmaya iliskin verilerin toplanmasi amaciyla; cocuklarin ve
ebeveynlerinin demografik bilgilerini elde etmeye yonelik kisisel bilgi formu,
Tiirk ¢ocuklarin fen kavramlari ve bilimsel siire¢ becerilerini 6lgmek amaciyla
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Senocak vd. (2013) tarafindan gelistirilen “Fen Kavramlar1 ve Bilimsel Siireg
Becerileri Olgegi” ve ¢ocuklarm problem ¢dozme becerilerini 6lgmek amaciyla
Oguz ve Koksal Akyol (2015) tarafindan gelistirilen “Problem C6zme Becerisi
Olgegi” kullamlmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklar ile ailelerinin demografik
bilgileri aragtirmacilar tarafindan hazirlanan “Demografik Bilgi Formu” ile
toplanmistir. Veri toplama araglarina iliskin bilgilere asagida yer verilmistir.

Demografik Bilgi Formu

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen “Demografik Bilgi Formu”
aragtirmaya katilan cocuklarin cinsiyet, yas, kardes sayis1 ile anne ve babalarinin
yas ve Ogrenim durumuna iliskin bilgilerin &grenilmesine yonelik sorulari
icermektedir.

Fen Kavramlari ve Bilimsel Siire¢c Becerileri (")lg:egi

“Fen Kavramlar1 ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi”, Senocak ve
arkadaglar1 (2013) tarafindan anaokuluna devam eden ¢ocuklarin fen kavramlari
ve bilimsel arastirma siireclerine iligkin anlayiglarini ortaya koymak amaciyla
gelistirilmistir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik calismast MEB’e bagh 13 farkh
anaokulundan toplam 371 ¢ocugun katilimu ile gerceklesmistir. Olgegin ilk
10 maddesinde ¢ocuklarin bazi temel fen kavramlan ile ilgili diisiincelerinin
almmasi hedeflenirken geri kalan alti madde ile de cocuklarin bilimsel siireg
becerilerinin ortaya konulmasi s6z konusu olmustur. Olgekte maddeler resimlerle
desteklenerek ¢ocuklar i¢in daha anlasilir hale getirilmistir. Cocuktan kendisine
sorulan soruya eliyle isaret ederek ya da sozlii olarak onun i¢in uygun olan cevabi
belirlemesi istenmistir. Cocuk se¢imini yaptiktan sonra dogru cevap bir, yanlis
ya da yanitsiz kalan sorular sifir olarak isaretlenmistir. Olcek, cocuklarmin fen
kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerilerine iliskin anlayiglarin1 ortaya koyma
noktasinda gecerli ve gilivenilir bir aragtir.

Problem Cozme Becerisi Olgegi

“Problem Cdzme Becerisi Olgegi (PCBO)”, Oguz ve Koksal Akyol
(2015) tarafindan okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerini
O0lecmeye yonelik olarak gelistirilmistir. Testin gecerlik ve glivenirlik ¢alismasi
okul oncesi egitim kurumlarina devam eden 204 cocukla gerceklestirilmistir.
PCBO c¢ocuklarin problem ¢dzme becerilerini belirlemeye yonelik olarak; 18
maddelik bir problem durumuna ait ¢izimlerden ve degerlendirme formundan
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olusmaktadir. PCBO tek boyutlu, 5°li Likert tipinde bir dlgektir. PCBO’de
cocuk her bir problem durumuna iiretilen ¢6zlim i¢in “0-4” arasi puan iizerinden
degerlendirilmektedir. PCBO’den alinacak puan araligi 0-72 puan arasinda
degisiklik gostermektedir. PCBO’de ¢ocugun aldigi puan yiikseldikge ¢ocuklarin
problem ¢dzme becerisinin de arttig1 sdylenebilir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin veri toplama siirecine, arastirma kapsaminda kullanilacak
olan dlgekler icin 6lcekleri gelistirenlere mail yoluyla ulasilmis ve kendilerinden
gerekli izinlerin alinmasiyla silirece baslanmigtir. Arastirma icin Kiitahya
Dumlupmar Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigi Kurulu’nun 30.03.2022 tarihli ve 2022/03 sayili toplantisinda E.97466
Karar No ile Etik Kurul Onay1 alimmigstir. Milli Egitim Bakanligi’ndan gerekli
izinlerin de alinmasiyla birlikte belirlenen ¢alisma grubundan veriler toplanmaya
baglanmistir. Arastirmada kullanilan 6lgme araglari ¢ocuklara yoneltilmeden
once Ogretmenlere ve ebeveynlere arastirma hakkinda bilgi verilmis onaylart
alinmistir. Arastirmanin tamamen goniillilliige dayandigi, ¢cocuklarin istedikleri
zaman vazgecebilme ya da cevap vermeme hakkina sahip olduklar1 ifade
edilmistir.

Verilerin Analizi

“Fen Kavramlar1 ve Bilimsel Siire¢ Becerileri Olgegi”, “Problem Cézme
Becerisi Olgegi” ve “Genel Bilgi Formu” araciligiyla elde edilen veriler bilgisayar
ortamina aktarilarak SPSS programi ile degerlendirilmistir. Verilerin analizinde
kullanilacak yontemlerin belirlenmesi amaciyla verilerin normal dagilima
uygunlugu Kolmogorov —Smirnov testi ile kontrol edilmistir.

Tablo 2

Olceklerin Kolmogorov-Smirnov Testi ile Normallik Dagilimlar

Statistic df Sig.
BSB ,108 271 ,000
PCBO ,100 271 ,000

* <.05
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Tablo 2°de yer alan iki 6l¢ege ait veriler incelendiginde olgek toplam
puan normallik varsayimini sagladig1 sonucuna varilmistir (p<.05). Bu sebeple
parametrik testlerin kullanilmasi kararlagtirilmistir. Yapilan istatistiksel analizler
sirasinda gruplar arasindaki farkliliklar belirlenirken ikili karsilagtirmalarda
parametrik testlerden Bagimsiz Gruplar t-testi; ¢oklu karsilastirmalarda ise
parametrik testlerden Tek Y onlii Varyans Analizi’nden (ANOVA) yararlanilmistir.

Bulgular
Okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin bilimsel siire¢ becerileri ile problem
cozme becerileri arasindaki iligkinin incelendigi bu arastirmanmn bulgular
asagidaki sekilde ele alinmistir.

Tablo 3
Fen Kavramlari ve BSBO ile PCBO Betimsel Istatistiki Degerleri

n X Medyan Ss  Minimum  Maksimum  Carpiklik  Basiklik

BSB 271  0.66 0.69 0.15 0.19 1.00 -0.215 -0.104
PCBO 271 1.28 1.25 0.43 0.17 2.58 0.391 0.120
* <.05

Fen kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri ile problem ¢6zme becerileri
arasindaki iligkinin belirlenmesine yonelik analiz isleminden 6nce degiskenlere
iligkin basiklik ve ¢arpiklik degerleri Tablo 3’de incelendiginde, degerlerin -0.804
ile 0.630 arasinda oldugu goriilmektedir. Tabachnick ve arkadaslarina (2013)
gore verilerin normal dagilim gdsterdiginin kabul edilebilmesi icin “carpiklik ve
basiklik degerlerinin “-1.5” ile “+1.5” araliginda olmasi1 gerekmektedir. Buradan
hareketle, degiskenlere iliskin normallik varsayiminin saglandig: ifade edilebilir.
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Tablo 4

Fen Kavramlart ve Bilimsel Siire¢ Becerileri ile Problem Cozme Becerileri

Arasindaki Korelasyon Degerleri ve Tamimlayici Istatistikler

Degiskenler I. 2. 3. 4.
Problem C6zme Becerileri 1

Bilimsel Stireg 330%* 1

Fen Kavramlari 170%* .076 1

F. K. ve B.S. B. Ol¢ek Toplam 336%* J705%* 760%** 1
Puam

Aritmetik Ortalama 23.29 3.52 7.05 10.57
Standart Sapma 6.70 1.574 1.717 2.41
Carpiklik Katsayisi (Skewness) 0.494 -0.139 -0.431 0.494
Basiklik Katsayist (Kurtosis) 0.630 -0.804 -0.285 0.630

*p <01

Tablo 4’te analiz sonuglari incelendiginde okul dncesi donem ¢ocuklariin
problem ¢6zme becerileri ile fen kavramlari ve bilimsel siire¢ becerileri 6lgeginin
bilimsel siire¢ (1=.330, p <.01), fen kavramlar (r=.170, p <.01) alt boyutlarindan
ve Olgegin toplamindan (r=.336, p <.01) aldiklar1 puanlar arasinda pozitif yonde
orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu soylenebilir.

Tablo 5

Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Fen Kavramlar: ve Bilimsel Siire¢ Becerilerine
[liskin Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuclar

Alt Boyutlar Cinsiyet n X Ss t-testi
t sd p
Kiz 141 7,10 1,82
Fen Kavramlari 509 269 611
Erkek 130 7,00 1,59
Bilimsel Stireg Kiz 141 3,54 1,56
Becerileri Erkek 130 3,50 1,58 240 269 810
* <.05
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Tablo 5 incelendiginde cinsiyetlerine gore kiz cocuklarmin “Fen
Kavramlar1” diizeylerine iligkin puan ortalamalar1 (X = 7.10) iken, erkek
cocuklarmin “Fen Kavramlar1” diizeylerine iliskin puan ortalamalar1 (X = 7.00)
olarak, kiz ¢ocuklarinin “Bilimsel Siire¢ Becerileri” diizeylerine iliskin puan
ortalamalar1 (X = 3.54) iken, erkek cocuklarinin “Bilimsel Siire¢ Becerileri”
diizeylerine iliskin puan ortalamalar1 (X = 3.50) olarak hesaplanmistir. Puan
ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilagmanin olup olmadigini belirlemek
amaciyla yapilan t-testi sonucuna gore cinsiyet acisindan cocuklarin “Fen
Kavramlar1 ve Bilimsel Siire¢ Becerileri” diizeylerinde anlamli bir farklilik
bulunmamaktadir [t(269)= 0.240, p >.05].

Tablo 6

Cocuklarin Cinsiyetlerine Géore Problem Céozme Becerilerine Iliskin Bagimsiz
Gruplar t-testi Sonuglar

Cinsiyet n X Ss t-testi
t sd p
5 K 141 23,52 6,69
Proble.m Qozme 1Z 506 269 552
Becerileri Erkek 130 23,03 6,72

p < .05

Tablo 6 incelendiginde cinsiyetlerine gore kiz ¢ocuklarinin “Problem
(Cozme Becerileri” diizeylerine iliskin puan ortalamalar (X = 23,52) iken, erkek
cocuklarinin “Problem Cozme Becerileri” diizeylerine iliskin puan ortalamalari
(X = 23,03) olarak hesaplanmistir. Puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde
bir farklilasmanin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testine gore
cinsiyet agisindan ¢ocuklarin “Problem C6zme Becerileri” diizeylerinde anlaml
bir farklilik bulunmadigi goriilmistiir [t(269)= 0.596, p >.05].
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Tablo 7

Cocuklarin Yaslarina Gore Fen Kavramlar: ve Bilimsel Siire¢ Becerilerine Iliskin
Bagimsiz Gruplar t-testi Sonuglar

Alt Boyutlar Yas n X Ss t t't:;sn
5 Yas 142 7,00 1,83
Fen Kavramlari -,556 269 ,579
6 Yas 129 7,11 1,57
Bilimsel Stireg 5 Yasg 142 3,50 1,63
Becerileri 6 Yas 129 3,54 151 -185 269 ,853
* <.05

Tablo 7 incelendiginde 5 yasindaki cocuklarin “Fen Kavramlar1”
diizeylerine iliskin puan ortalamalar1 (X = 7,00) iken 6 yasindaki ¢ocuklarin “Fen
Kavramlar1” diizeylerine iliskin puan ortalamalar1 (x = 7,11) olarak; 5 yasindaki
cocuklarm “Bilimsel Siire¢ Becerileri” diizeylerine iligskin puan ortalamalar (x =
3,50) iken 6 yasindaki ¢ocuklarin “Bilimsel Siire¢ Becerileri” diizeylerine iliskin
puan ortalamalar1 (X = 3,54) olarak hesaplanmistir. Puan ortalamalar1 arasinda
anlamli diizeyde farklilagmanin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan
t-testine gore yas acisindan ¢ocuklarin “Fen Kavramlar1” ve “Bilimsel Siire¢
Becerileri” diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunmamaktadir [t(269)= 0.579,
p>.05].

Tablo 8

Cocuklarin Yaslarina Gére Problem Cézme Becerilerine Iliskin Bagimsiz Gruplar
t-testi Sonucglart

Yas n X Ss t testi
t sd p
5 5Y: 142 2285 6,54
Proble.m Qozme as > > LI5S 269 266
Becerileri 6 Yas 129 23,76 6,85
* <.05

Tablo 8 incelendiginde 5 yasindaki c¢ocuklarin “Problem Cdzme
Becerileri” diizeylerine iliskin puan ortalamalar (X = 22.85) iken, 6 yasindaki
cocuklarin “Problem Co6zme Becerileri” diizeylerine iliskin puan ortalamalari
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(X = 23,76) olarak hesaplanmistir. Puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde
farklilasmanin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testine gore yas
acisindan c¢ocuklarin “Problem Co6zme Becerileri” diizeylerinde anlamli bir
farklilik bulunmamaktadir [t(269)= 0.266, p >.05].

Tablo 9

Cocuklarin Kardes Sayisina Gore Fen Kavramlar ve Bilimsel Siire¢ Becerilerine
Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglart

Alt Bovutlar Kardes  Varyansin sd Kareler Kareler Anlamh
yu Sayisi Kaynagi " Toplami Ortalamast P Fark
Tek Gruplar 3 32,680 10,893 3367 024
¢ocuk arast
Fen 2kardes  Gruplarigi 67 216,756 3,235
3 kardes 1-2
Kavramlari Genel 70 249,437
4 kardes
Sve
iizeri
Tek Gruplar 3 30,378 10,126 4,935 ,004
gocuk arast
Bilimsel Zkardes  Gruplarigi 67 137,482 2,052
Siireg 3 kardes Genel 20 167.859 1-2,1-3
Becerileri 4 kardes ene ’
5ve
tizeri
*p <.05

Tablo 9’da yer alan bulgulara gore tek yonlii varyans analizi sonuglari
incelendiginde ¢ocuklarin kardes sayisina gore “Fen Kavramlar1” alt boyutunda
anlamli bir fark oldugunu goriilmektedir, [(F(3, 67)= 3,36, p <.05].

Bagka bir deyisle ¢ocuklarin “Fen Kavramlar1” kardes sayisina bagl
olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuclarina gore kardesi
olmayan cocuklarin (X = 8.00) “Fen Kavramlar1” diizeyinin iki kardesi olan
¢ocuklardan (X = 6.62) daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 9°da Tek yonli varyans analizi sonuglari, g¢ocuklarin kardes
sayisina gore Bilimsel Siire¢ Becerileri alt boyutunda anlamli bir fark oldugunu
gostermektedir, [F(3, 67) = 4.93, p < .05]. Baska bir deyisle ¢cocuklarin Bilimsel
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Siire¢ Becerileri kardes sayisina bagli olarak anlamli bir sekilde degismektedir.
Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe
testinin sonuglarina gore kardesi olmayan ¢ocuklarin (X = 4.92) “Bilimsel Siireg
Becerileri” diizeyinin 2 kardes (X = 3.68) ve 3 kardes (X = 3.42) olan ¢cocuklardan
daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 10

Cocuklarin Kardes Sayisina Goére Problem Cozme Becerilerine Iliskin Tek Yonlii
Varyans Analizi Sonuglart

Kardes Varyansin s Kareler Kareler Anlaml
Sayist Kaynagi " Toplami  Ortalamast p Fark
Tek Gruplar 3 248,872 82,957 1,562,207
gocuk arast

Problem 2 kardes Gruplarici 67 3558.002 53,105
Coézme 3 kardes )
Becerileri 4 kardes Genel 70 3806,873

5ve

lizeri

* <.05

Tablo 10°da tek yonlii varyans analizi sonuglari incelendiginde ¢ocuklarin
kardes sayisina gore “Problem Cozme Becerileri” diizeylerinde anlamli bir fark
bulunamamustir [(F=1,562; p >.05)].
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Tablo 11

Cocuklarin Annelerinin Yaslarina Gore Fen Kavramlar: ve Bilimsel Stire¢
Becerilerine Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclart

Alt Ya Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Boyutlar 3 Kaynagi Toplami  Ortalamasi Fark
20-25 Gruplar 5 26,580 5,316 1,831 ,107
26-30 arast
3135 Gruplar 265 769,580 2,904
Fen ruplar > >
Kavramlari 36-40 ici )
41-45
46 iistii Genel 270 796,170
20-25 Gruplar 5 25,457 5,091 2,095 066
. 26-30 A
gihmsel 3135 Gruplar 265 644,137 2,431
Bzgiﬂeri 3640 ol _
41-45  Genel 270 669,594
46 tistil
* <.05

Tablo 11’e gore tek yonlii varyans analizi sonuglari incelendiginde
annelerinin yaglarina goére cocuklarin “Fen Kavramlari” alt boyutunda anlamli
bir fark bulunamamustir [F(5,265)= 1,83, p >.05]. Tablo 11°deki bulgular
incelendiginde, tek yonlii varyans analizi sonuglarina gore annelerin yaslarina
gore ¢ocuklarin “Bilimsel Siire¢ Becerileri” alt boyutunda anlamli bir fark
bulunmamustir, [F(5, 265) =2.10, p > .05].
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Tablo 12

Cocuklarin Annelerinin Yaslarina Gére Problem Cézme Becerilerine Iliskin Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Ya Varyansin Kareler Kareler Anlaml
3 Kaynagi Toplam1  Ortalamast Fark
20-25 Gruplar 5 251,231 50,246 1,122,349
Problem g?-go arast
Cozme 36-43 Gruplarigi 265 11870,740 44,795 -
Becerileri " o Genel 270 12121,970
46 tistii
*p <.05

Tablo 12’deki tek yonlii varyans analizi sonuglari incelendiginde,
annelerin yaslarina gore ¢ocuklarin “Problem C6zme Becerileri” diizeylerinde

anlamli bir fark bulunmamustir, [F(5, 265) = 1.12, p > .05].

Tablo 13

Cocuklarin Babalarimin Yaslarima Gore Fen Kavramlar:t ve Bilimsel Siirec
Becerilerine Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuclart

Alt Ya Varyansin sd Kareler Kareler F p Anlaml
Boyutlar $ Kaynagi " Toplami Ortalamasi Fark
20-25  Gruplar 5 18,635 3,727 1,270 277
26-30  arasi
Fen ;é-ig Gruplarigi 265 777,535 2,934
Kavramlart ;1" Genel 270 796,170 )
46 Usti
20-25  Gruplar 5 62,156 12,431 5,423 ,000*
Bilimsel 26-30  arasi
Siireg ié_ig Gruplarigi 265 607,439 2292 3'15 2_5’
Becerileri | < Genel 270 669.594 )
46 istii
* <.05
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Tablo 13’teki tek yonlii varyans analizi sonuglar1 incelendiginde,
babalarin yaslarina gore ¢ocuklarin “Fen Kavramlar1” alt boyutunda anlamli bir
fark bulunmamustir, [F(5, 265) =1.27, p > .05].

Tablo 13’te tek yonlii varyans analizinin diger bir sonucu incelendiginde
babalarinin yaglarina gore ¢ocuklarin “Bilimsel Siire¢ Becerileri” alt boyutunda
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F(5, 265)= 5,423, p <.05]. Bagka bir
deyisle cocuklarin “Bilimsel Siire¢ Becerileri” babalarinin yaslarina bagli olarak
anlamli bir sekilde degismektedir. Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuclarina gore babalart 31-35 yas
grubunda olan cocuklarin (x = 4.01) “Bilimsel Siire¢ Becerileri” diizeyinin,
babalar1 20-25 yas grubunda (X = 1.50), 41-45 yas grubunda (X = 2.64) ve 46 lsti
yas grubunda (X = 2.92) olan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 14

Cocuklarin Babalarinin Yaslarina Gore Problem Cozme Becerilerine Iliskin Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Ya Varyansin s Kareler Kareler Anlaml
3 Kaynagi h Toplam1  Ortalamast P Fark
20-25  Gruplar 5 288,386 57,677 1,292,268
26-30  arast
Problem  31-35  Gryplarici 265 11833,585 44,655
Cozme 36-40 1 5 12191 -
Becerileri  41-45 Gene 70 970
46
usti

* <.05

Tablo 14’teki tek yonlii varyans analizi sonuglart incelendiginde,
babalarin yaslarina gore c¢ocuklarin “Problem Cdézme Becerileri” diizeyinde
anlamli bir fark bulunmamastir, [F(5, 265) = 1.29, p > .05].
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Tablo 15

Cocuklarin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Fen Kavramlart ve Bilimsel
Siire¢ Becerilerine Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglart

Alt Ogrenim  Varyansin Kareler Kareler Anlaml
Boyutlar Diizeyi Kaynag s Toplami Ortalamasi p Fark

fkokul = Gruplar 5 7, 605 14961 5496 000*
Ortaokul arast

Fen Lise Gruplarigi 265 721,365 2,722 3.1.4-1
On Lisans o

Kavramlart " Genel 270 796,170 5-1
isans
Lisansiistii

Tlkokul Gruplar

%
Ortaokul arasi 54,422 10,884 4,689 ,000

Bilimsel .
Siirec Lise Gruplarigi 265 615,172 2,321 3-3,2°5,
o On Lisans 1-5
Becerileri Li Genel 270 669,594
1Sans
Lisansusti
* <.05

Tablo 15 incelendiginde tek yonlii varyans analizi sonuglart incelendiginde
annelerinin 6grenim durumuna gore ¢cocuklarin “Fen Kavramlar1” alt boyutunda
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F(5, 265)= 5,496, p <.05]. Baska bir
deyisle ¢ocuklarin “Fen Kavramlar1” diizeyleri annelerinin égrenim durumuna
bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir. Farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore annelerinin
ogrenim durumu lise (X =7.08), on lisans (X = 7.61) ve lisans (x = 7.42) diizeyinde
olan ¢ocuklarin Fen Kavramlar1 diizeyinin, anneleri ilkokul (X = 5.70) mezunu
olan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 15°e gore tek yonlii varyans analizinin diger sonucu incelendiginde
annelerinin 6grenim durumuna gore ¢ocuklarin “Bilimsel Siire¢ Becerileri” alt
boyutunda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [F(5, 265)= 4,689, p <.05].
Baska bir deyisle ¢ocuklarin “Bilimsel Siire¢ Becerileri” annelerinin grenim
durumuna bagli olarak anlaml bir sekilde degismektedir. Farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore
anneleri ilkokul (x = 3.83), ortaokul (x = 4.04) ve lise (X = 3.78) mezunu olan
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cocuklarm “Bilimsel Siire¢ Becerileri” diizeylerinin, anneleri lisans mezunu (X =
2.89) olan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 16

Cocuklarin Annelerinin Ogrenim Durumuna Gére Problem Cozme Becerilerine
[liskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Ogrenim  Varyansin Kareler Kareler Anlamlh
Diizeyi Kaynagi Toplamt  Ortalamast Fark
Tlkokul Gruplar 5 11,632 2,326 0.51 998
Ortaokul arast
Problem .
Cozme Ijlse. Gruplarigi 265 12110,339 45,699 -
... On Lisans
Becerileri Li Genel 270 12121,970
isans
Lisansiistii
* <.05

Tablo 16’da yer alan tek yonlii varyans analizi sonuglar1 incelendiginde
annelerinin 6grenim durumuna gore c¢ocuklarin “Problem Co6zme Becerileri”
diizeylerinde anlamli bir fark bulunamamistir [F(5,265)= 0,51, p >.05].

Tablo 17

Cocuklarin Babalarimn Ogrenim Durumuna Gore Fen Kavramlart ve Bilimsel
Siire¢ Becerilerine Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglart

Alt Ogrenim  Varyansm sd Kareler Kareler Anlaml
Boyutlar Diizeyi Kaynagi " Toplami Ortalamasi Fark
Ilkokul Gruplar 5 59506 11919 4,288 ,001*
Ortaokul arasi
Fen I:ise. Gruplarigi 265 736,574 2,780 42520
Kavramlari Qn Lisans Genel 270 796,170
Lisans
Lisanstisti
lkokul Gruplar 5 s 601 9724 4,150 ,001*
. Ortaokul arast
Bilimsel .
Siirec Ijlse. Gruplarigi 265 620,973 2,343 2-5.3-5
o On Lisans >
Becerileri . Genel 270 669,594
Lisans
Lisansiisti
< .05
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Tablo 17°de yer alan tek yonlii varyans analizi sonuglari incelendiginde
babalarinin 6grenim durumuna gore ¢ocuklarin “Fen Kavramlar1” alt boyutunda
anlamli bir fark oldugunu gdstermektedir [F(5, 265)= 4,288, p <.05]. Bagka bir
deyisle ¢ocuklarin “Fen Kavramlar1” diizeyleri babalarinin égrenim durumuna
bagli olarak anlamli bir sekilde de§ismektedir. Farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe testinin sonuglarina gore babalarinin
o6grenim durumu 6n lisans (X = 7.47) ve lisans (X = 7.41) diizeyinde olan
cocuklarin “Fen Kavramlari” diizeyinin, babalar1 ortaokul (x = 6.07) mezunu
olan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 17’ye gore tek yonlii varyans analizinin diger bir sonucu
incelendiginde ¢ocuklar babalarinin 6grenim durumuna gore “Bilimsel Siireg
Becerileri” alt boyutunda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir, [F(5,
265)= 4,150, p <.05]. Baska bir deyisle ¢cocuklarin “Bilimsel Siire¢ Becerileri”
babalarinin 6grenim durumuna bagl olarak anlamli bir sekilde degismektedir.
Farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Scheffe
testinin sonuglarina gore babalart ortaokul (X = 4.00) ve lise (X = 3.84) mezunu
olan ¢ocuklarin “Bilimsel Siire¢ Becerileri” diizeylerinin, babalari lisans mezunu
(X = 2.89) olan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Tablo 18

Cocuklarin Babalarimn Ogrenim Durumuna Gére Problem Cézme Becerilerine
Iliskin Tek Yénlii Varyans Analizi Sonuglart

Ogrenim  Varyansin Kareler Kareler Anlamlh
Diizeyi Kaynagi Toplam:  Ortalamast Fark
flkokul Gruplar 5 123,629 24,726 0,546 ,741
Probl Ortaokul arast
roblem -y ice Gruplar 265 11998,342 45277
Corme 5 Vians g )
Becerileri .
Lisans Genel 270 12121,970
Lisansiistii
* <.05

Tablo 18’deki tek yonlii varyans analizi sonuclari incelendiginde
babalarimin 6grenim durumuna gore ¢ocuklarin “Problem Cézme Becerileri”
diizeyinde anlamli bir fark bulunamamistir [F(5,265)= 0,546, p >.05].
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Tartisma ve Sonug¢

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Okul Oncesi Egitim Programi’nin
cocuklarm bilimsel siire¢ ve problem ¢6zme becerilerini gelistirmeye odaklandig1
goriilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri g¢ocuklarin ¢evrelerini kesfetmek
ve gelistirmek i¢in kullandiklar1 becerilerdir. Bu dogrultuda gergeklestirilen
arastirmada aragtirmacilar, okul oncesi donem c¢ocuklarinin fen kavramlari
ve bilimsel siire¢ becerileri ile problem ¢ézme becerileri arasindaki iliskinin
incelenmesini ve bubecerileri etkileyen faktorlerin belirlenmesini amaglamaktadir.

Arastirmanin sonuglari okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin fen kavramlari ve
bilimsel siire¢ becerileri ile problem ¢dzme becerileri arasinda pozitif yonde orta
diizeyde anlamli bir iligski oldugunu gostermektedir. Alan yazininda ¢alismalar
arastirmanin sonuglari ile benzerlik gostermekte olup, erken ¢ocukluk doneminde
bilimsel siire¢ becerileri ile problem ¢6zme becerilerinin birbiri ile iligki icerisinde
oldugunaisaretetmektedir. Arastirmalar, bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek i¢in
tasarlanan programlarin erken ¢ocukluk doneminde problem ¢6zme becerilerinin
gelisimine 6nemli 6lgiide katkida bulundugunu géstermektedir. Ornegin, Unal
ve Saglam (2018), GEMS programinin alt1 yasindaki ¢ocuklarda hem problem
¢ozme hem de bilimsel siire¢ becerilerini etkili bir sekilde gelistirdigini bulmus
ve bu yeterliliklerin gelistirilmesinde zengin materyal kullanimmin ve gesitli
deneyimlerin 6nemini vurgulamistir. Benzer sekilde, Lin vd. (2020) sorgulamaya
dayali fen ve miihendislik programlarinin yalnizca bilimsel bilgiyi gelistirmekle
kalmayip ayn1 zamanda okul 6ncesi ¢ocuklarda problem ¢dzme becerilerini ve
genel 6grenme yaklagimlarini da gelistirdigi sonucuna ulagsmiglardir. Vartiainen
ve Kumpulainen (2020), ¢ocuklar1 bilimsel oyuna dahil etmenin, onlarin giindelik
kavramlar1 bilimsel anlayisa dontistiirmelerine ve bdylece sorgulama becerilerini
ve problem ¢dzme yeteneklerini gelistirmelerine olanak tanidigini vurgulamastir.
Arastirma sonuglar erken ¢ocukluk egitiminde bilimsel bir yaklagimin ¢ocuklari
hem bilimsel diisinme hem de problem ¢ézme becerilerini gelistirmek igin
¢ok onemli olan bilimsel kesfe katilmaya tesvik ettigini belirten Haenilah ve
arkadaglarinin (2021) bulgulariyla uyumludur.

Sonuglara cinsiyet acisindan bakildiginda cocuklarin fen kavramlari
ve bilimsel siire¢ becerileri ile problem ¢dzme beceri diizeylerinde anlamli bir
farklilik bulunmadigina erisilmistir. Kuru ve Akman (2017) ile Kunt vd. (2015)
calismalarinda da arastirma sonucuna benzer olarak ¢ocuklarin cinsiyetlerinin
okul 6ncesi donemdeki bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri {izerinde énemli bir
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degisken olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ramazan ve Demir’in (2011) ¢aligmasi
da bilimsel siire¢ becerilerinin ve fen kavramlarma yonelik tutumlarinin cinsiyete
gore farklilasmadigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, Giiven ve Karasulu
Kavuncuoglu (2020), Ozyiirek (2018) ve Sahin (2009) tarafindan yapilan
caligsmalar, bilimsel siire¢ becerileri ve fen kavramlarina yonelik tutumlarin cinsiyete
gore farklilasmadigimi gostermektedir. Bu bulguya paralel olarak, ¢ocuklarin
problem ¢dzme beceri diizeylerinin de cinsiyet faktoriinden etkilenmedigi ortaya
konulmustur. Bu durum ¢ocuklarin fen kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri ile
problem ¢ézme becerilerinin gelisimini destekleyen etkenlerde, cinsiyete yonelik
bir ayrimin gozetilmedigi ile agiklanabilir.

Sonuglar yas degiskeninin ¢ocuklarin fen kavramlari ve bilimsel siireg
becerileri ile problem ¢6zme beceri diizeylerinde anlamli bir farkliliga yol
acmadigim1 gostermektedir. Literatiir incelendiginde arastirmalar g¢ocuklarin
bilimsel siire¢ becerileri (Kuru & Akman, 2017; Olkun vd., 2013; Simsek &
Tezcan, 2008) ve problem ¢ézme beceri diizeylerinin (Omeroglu vd., 2012; Sahin,
2009; Yilmaz & Tepeli, 2013) yasa bagli olarak artig gosterdigini sdylemektedir.
Nitekim Piaget de 0grenmeyi yasa bagl olarak gelisen bir siire¢ olarak kabul
etse de (Hudson, 2011) arastirma sonuglart mevcut arastirmalarin sonuglarindan
farklilik gostermektedir. Bu durum bilimsel siire¢ ve problem ¢6zme becerilerinin
yasla birlikte diger ele alinmasi gereken ebeveynlerin ¢cocuga sagladigi egitimsel
destek, evde sunulan 6grenme firsatlar1 gibi degiskenlerinde etkili olabilecegini
akla getirmektedir.

Sonuglar kardes sayis1 degiskeni agisindan incelendiginde kardesi olmayan
cocuklarin fen kavramlart ve bilimsel siire¢ becerileri diizeylerinin iki kardesi
olan ¢ocuklardan daha yiiksek oldugunu gostermektedir. Literatiir incelendiginde
bilimsel siire¢ becerileri diizeyinin kardes sayisinin artmasina bagli olarak anlaml
bir sekilde degistigini gosteren ¢aligmalar oldugu gibi (Giliden & Timur, 2016)
kardes sayisinin bilimsel siire¢ becerileri diizeyleri {izerinde anlamli bir farkliliga
yol agmadigimi ortaya koyan calismalar da mevcuttur (Zorlu vd., 2014). Prime
ve arkadaslar1 (2017) kardeslerin gocuklara gevreleriyle etkilesim kurmanin etkili
yollarini 6grenmeleri i¢in firsatlar sagladigini ve bunun bilimsel siire¢ becerilerini
gelistirmek i¢in gerekli oldugu kanisindadirlar. Problem ¢6zme beceri diizeylerinde
ise kardes sayisinin anlamli bir farkliliga yol agmadigi goriilmiistiir. Arastirma
sonuglarini destekleyecek nitelikte kardes sayisinin problem ¢ézme becerileri
diizeyinde farklilik gostermedigini ortaya koyan calismalar olsa da (Cilingir,
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2006; Seker vd., 2004; Terzi, 2003), Eroglu (2001), Ozyiirek (2018) ve Yilmaz
vd. (2009) aragtirmalar1 da kardes sayisinin fazla olmasinin problem ¢é6zme beceri
diizeylerini kardesi olmayan ¢ocuklara gore daha iyi yordadigini sdylemektedir.
Tok ve Una (2020) ise okul éncesi ¢ocuklarda dayaniklilik diizeylerinin kardes
sayisina gore dnemli dlglide degistigine rastlamis ve kardesleri olan ¢ocuklarin
kardes dinamiklerini yOnetme deneyimleri nedeniyle daha iyi basa c¢ikma
stratejileri ve problem ¢dzme becerileri gelistirebildigine ulagmiglardir. Kardes
sayisinin bilimsel siire¢ becerileri ve problem ¢ozme diizeylerini etkilemedigini
gosteren caligmalarin gogu biiyiik yas gruplartyla yapilmis olup kiigiik yas grubuyla
yiiriitiilen ¢aligmalarin sonuglariyla aragtirma bulgular ortiismemektedir. Oysa
ki ¢ocuklarin ev ortaminda kardesleriyle olan iligkisinin sosyal problem ¢6zme
ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmeleri i¢in firsatlar sundugu bilinmektedir.
Nitekim c¢ocuk okula basladiginda ise ¢ocugun kardesleriyle olan iliskisinin
yerini akranlar1 almaktadir. Bu sebeple calisma sonucunun literatiirden farklilik
gostermesinin sebebinin 0gretim programi, sinif atmosferi, 6gretmen niteligi
ve c¢ocugun akranlartyla olan iletisim ve etkilesiminden kaynaklanabilecegi
diistiniilmektedir.

Aragtirma sonucuna goére annelerinin yaslarina gore cocuklarin fen
kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri ile problem ¢6zme becerileri diizeyleri
arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir. Babalarin yasi1 da ¢ocuklarin fen
kavramlar1 ve problem ¢6zme becerileri diizeyinde anlamli farkliliga yol
acmazken 31-35 yas grubunda olan babalarin g¢ocuklarinin bilimsel siireg
becerileri diizeylerinin daha yiiksek olduguna erisilmistir. Yiik¢li ve Demircioglu
(2017) ile Metwally’nin (2017) arastirmas1 da bu sonucu destekler nitelikte olup
anne ve baba yasinin ¢cocuklarin problem ¢6zme beceri diizeylerini etkilemedigini
soylemektedir. Ozyiirek’in (2018) arastirmasinda da baba yasinin cocugun problem
cozme becerileri lizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 goriiliirken annenin 26-
30 yas grubunda olmasinin ¢ocuklarin problem ¢6zme beceri diizeyleri {izerinde
olumlu etkisinin olduguna ulasilmistir. Ebeveynlerin genellikle geng yasta olanlari
cocugunun egitimine katilimda daha istekli, dinamik ve etkilesimli oyunlar/
aktiviteler hazirlama egiliminde ve teknolojiye daha asina/yetkin olabilmektedirler.
Bu sebeple ebeveynlerin yenilik¢i yontemler kullanarak ¢ocuklarinin bilimsel
siire¢ ve problem ¢6zme beceri diizeylerini etkileme potansiyeline sahip olduklar:
diisiiniilmektedir.
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Arastirma sonuglari annenin lise, 6n lisans ve lisans 6grenim diizeyinde
babalarin ise benzer sekilde 6n lisans ve lisans 6grenim diizeyinde olmasinin
cocuklarin fen kavramlar1 diizeyleri iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu
gostermektedir. ilgi ceken bulgulardan birinin ise annelerin ilkokul, ortaokul ve
lise mezunu olanlar1 ile babalarin ortaokul mezunu olanlarinin anne ve babasi
lisans mezunu olan ¢ocuklarin bilimsel siire¢ beceri diizeylerinden daha yiiksek
olmasidir. Bu farkliligin sebebi olarak ebeveynlerin bireysel farkliliklarindan
kaynaklantyor olabilecegi diisiintilmektedir. Kunt vd. (2015) caligmasi anne
ve baba 0grenim diizeyinin ylikselmesinin ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerileri
diizeylerini arttirdigimi sdylemektedir. Aydogdu’nun (2006) arastirmasina gore
de anne ve babalar1 yiiksekokul ve iiniversite mezunu olan ¢ocuklarin bilimsel
siireg becerileri testinden aldiklar1 puanlar daha yiiksek bulunmustur. Tok ve Una
(2020) calismalarinda g¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerinin ebeveynlerinin
egitim seviyelerinden Onemli Olgiide etkilendigini, egitimli ebeveynlerin
cocuklarinin biligsel ve duygusal gelisimini desteklemek icin daha iyi konumda
oldugu sonucuna ulagmiglardir. Tok’un (2020) g¢alismasina gore de annelerin
O0grenim durumlari ¢ocuklarin bilimsel siire¢ becerilerini etkilemezken babalarin
iiniversite, lise ve ortaokul diizeyinde olanlarinin ilkokul diizeyinde olanlara
kiyasla ¢ocuklarinin puanlarina olumlu yansidigi goriilmiistiir. Uyanik Aktulun ve
arkadaslari, (2024) calismasina gore de anne ve babanin iiniversite mezunu olmasi
durumunda ¢ocuklarin bilime ydnelik motivasyonlarmin arttigi goriilmektedir.
Lin vd. (2023) de genellikle egitimli ebeveynler arasinda daha yaygin olan
duyarli ebeveynligin, ¢cocuklarin daha yiiksek diizeyde bilimsel problem ¢6zme
becerilerine sahip olmasiyla iligkili oldugunu vurgulamigtir. Caligmada anne
ve babalarin 6grenim diizeylerinin ¢ocuklarin problem ¢ézme beceri diizeyleri
iizerinde ise anlaml1 bir farkliliga yol agmadigima rastlanmistir. Ozyiirek (2018) ile
Yiik¢ii ve Demircioglu’nun (2017) arastirmalarinin sonuglarina gore ise anne ve
baba 6grenim durumlarinin gocuklarin problem ¢dzme becerileri lizerinde etkisinin
olmadig1 yoniindedir. Bu durum, bilimsel siire¢ ve problem ¢6zme becerilerinin
yasla birlikte ele alinmasinin yani sira, ebeveynlerin ¢ocuklarina sagladiklari
egitimsel destek ve ev ortaminda sunulan 6grenme firsatlari gibi degiskenlerin de
bu beceriler lizerinde etkili olabilecegini diisiindiirmektedir.
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Oneriler
Caligma bulgular1 ve alan yazini incelendiginde ¢ocuklarin fen kavramlari
ve bilimsel siire¢ becerileri ile problem ¢dzme becerilerinin birbirini yordama
giicline sahip oldugu goriilmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda cocuklarin erken
yaglardan itibaren fen kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri ile problem ¢6zme
becerilerinin gelisimini desteklemenin 6nemine deginilerek asagida bazi 6neriler
sunulmustur:

Okul oncesi donemde cocuklarin fen kavramlari ve bilimsel siireg
becerileri ile problem ¢dzme becerilerinin 6nemine ve nasil desteklenecegine
iliskin olarak ailelere yonelik egitim programlar1 diizenlenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen kavramlar1 ve bilimsel siire¢ becerileri
ile problem ¢6zme becerilerini destekleyici etkinlikleri yaparak yasayarak, gergek
yasamla iliskilendirerek ve ¢ocuklarin farkli ortamlarda gézlem yapmasina imkan
sunacak sekilde planlamalar1 ve uygulamalari saglanabilir.

Farkli bir ¢alisma olarak anne baba tutumlari, baglanma stilleri, akran
iligkileri gibi 6zelliklerin ¢ocuklarin fen kavramlari ve bilimsel siire¢ becerileri
ile problem ¢6zme becerileri lizerindeki etkisi incelenebilir.

Extended Summary
Introduction

Science, or natural science, is created and developed through a scientific
process. Scientific process skills are now considered a necessary prerequisite
for children to develop their scientific abilities (Bete, 2020; Wardani & Djukri,
2019). Observing, categorizing, measuring, calculating, recording data, making
inferences, and communicating are fundamental process skills (Beichumila et
al., 2022). Scientific process skills can enhance children’s learning success as a
quality learning process can develop scientific process skills and motivate them
to learn, supporting their success (Zainuddin et al., 2022). Preschool activities
help children use and develop their scientific process skills (Aktemur Giirler,
2023). Through various activities, children learn concepts while also putting their
scientific process skills to work, gaining in-depth knowledge about them (Aydin
& Karsli Baydere, 2023). A review of the literature reveals a strong relationship
between scientific process skills and problem-solving skills. According to Klahr
and Nigam (2004), scientific process skills guide how children gather, organize,
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and analyze information during the problem-solving process. Indeed, Piaget’s
(1972) theory of cognitive development suggests that children actively gather
information and use scientific process skills to make sense of their environment.
Sackes and Trundle (2017) emphasize that children who acquire scientific process
skills at an early age develop more effective strategies for problem-solving. A
review of the literature also reveals that studies investigating the relationship
between scientific process skills and problem-solving skills in our country are
scarce (Arslan, 2019; Ertek et al., 2013), and studies specifically related to the
preschool period are even more limited compared to other educational levels
(Kartal & Arslan, 2022; Saygili & Yalman, 2019). Therefore, it is believed that
the study’s exploration of the relationship between preschool children’s science
concepts, scientific process skills, and problem-solving skills can bolster the
literature and serve as a resource for researchers.

In this context, it is anticipated that the study will not only fill an academic
gap but also serve as a guide for supporting process skills and problem-solving
skills in preschool education policies and designing curricula. When solving
problems, children sequentially apply the scientific process and problem-solving
steps, thus connecting knowledge to daily life and solving the problem. Children
thus actively participate in the learning process. Therefore, it is crucial to explore
the relationship between children’s problem-solving skills and scientific process
skills.

Methodology

This research is a quantitative study investigating the relationship between
preschool children’s scientific process skills and problem-solving skills. It was
designed using the correlational screening method, a descriptive screening model.
The correlational screening model is a common research method frequently used
in educational studies (Creswell, 2016).

The universe of this research consists of children in the 5-6 aged group
who attend official and private preschool education institutions affiliated with the
Ministry of National Education in Kiitahya province and its districts in the 2022-
2023 academic year. In this study, data were collected from 271 children attending
pre-school education in the city center of Kiitahya. Before administering the
data collection instruments to the children, the researcher visited the designated
classrooms, met with the children, and participated in activities with them. Once
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a secure bond was established between the researcher and the children, the
researcher then began administering the scales.

In the collection of data, the mothers of the children were reached through
teachers working in preschool education institutions and the purpose ofthe
study was explained by face-to-face interviews. Participation was providedon
a voluntary basis. In order for the children to participate in the study, written
permission was obtained from their parents with the Informed Consent Form
for Participants. The measurement tools were applied to each child individually
ina quiet environment away from noise in the institutions. The application of the
scales with a child took an average of 25 minutes.

The collected data were entered into a computer and analyzed using
SPSS. To determine the appropriate statistical methods for data analysis, the
Kolmogorov-Smirnov test was used to assess whether the data conformed to a
normal distribution. Examination of the scores from the two scales indicated that
the total scale scores met the assumption of normality (p < .05). Accordingly,
parametric tests were selected for the analysis.

Findings

No significant difference was found in children’s Problem Solving Skills
levels in terms of gender [t(269) = 0.596, p > .05]. Similarly, no significant
difference was observed in Science Concepts and Scientific Process Skills levels
in terms of age [t(269) = 0.579, p > .05], nor in Problem Solving Skills levels by
age [t(269) = 0.266, p > .05].

Assignificant difference was found in the Science Concepts sub-dimension
based on the number of siblings [F(3, 67) = 3.36, p <.05], with children who had
no siblings (M = 8.00) scoring higher than those with two siblings (M = 6.62).
Similarly, a significant difference was found in the Scientific Process Skills sub-
dimension based on the number of siblings [F(3, 67) = 4.93, p < .05], where
children without siblings (M = 4.92) scored higher than those with two (M =
3.68) and three siblings (M = 3.42). However, no significant difference was found
in Problem Solving Skills levels based on the number of siblings [F(3, 67) =
1.562, p > .05].
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In terms of maternal age, no significant difference was found in the
Science Concepts sub-dimension [F(5, 265) = 1.83, p > .05], Scientific Process
Skills [F(5, 265) = 2.095, p > .05], or Problem Solving Skills levels [F(5, 265) =
1.12, p > .05].

Regarding maternal and paternal education, a significant difference was
found in the Science Concepts sub-dimension according to both mothers’ [F(5,
265) = 5.496, p < .05] and fathers’ [F(5, 265) = 4.288, p < .05] education levels.
However, no significant difference was found in the Scientific Process Skills
sub-dimension by mothers’ [F(5, 265) = 0.510, p > .05] or fathers’ [F(5, 265) =
0.546, p > .05] education levels. Similarly, no significant difference was found in
Problem Solving Skills levels according to parental education.

Discussion, Conclusion and Suggestions

The findings of this study indicate a moderate, positive, and significant
relationship between preschool children’s understanding of science concepts,
their scientific process skills, and their problem-solving abilities. This result is
consistent with the findings of previous research (Haenilah et al., 2021; Lin et al.,
2020; Unal & Saglam, 2018; Vartiainen & Kumpulainen, 2020), which similarly
emphasize that programs designed to enhance scientific process skills during
early childhood also contribute substantially to the development of problem-
solving abilities. Learning environments grounded in scientific inquiry, enriched
with diverse materials and opportunities for exploration, have been shown to
promote analytical reasoning and cognitive flexibility—core components of
problem solving.

Regarding gender, the results revealed no significant differences in
children’s levels of science concepts, scientific process skills, or problem-solving
abilities. This finding aligns with studies by Kuru and Akman (2017), Kunt et
al. (2015), and Ramazan and Demir (2011), which likewise found that gender
does not play a determining role in preschool children’s acquisition of scientific
process skills. Similar research (Giiven & Karasulu Kavuncuoglu, 2020; Sahin,
2009) suggests that the absence of gender-based differences may stem from the
relatively equitable learning opportunities provided to children in early education
contexts.
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With respect to age, the study found no significant differences in
children’s scores for science concepts, scientific process, or problem-solving
abilities. However, previous studies (Omeroglu et al., 2012; Sahin, 2009; Yilmaz
& Tepeli, 2013) generally indicate that these skills tend to improve with age. The
lack of significant age-related variation in the present study may be explained
by contextual factors such as parental support, home learning opportunities, and
teacher quality, which can mediate developmental progress.

In terms of the number of siblings, the findings showed that only children
scored higher in science concepts and scientific process skills compared to those
with two siblings. The literature provides mixed results on this issue. While
some research (Giiden & Timur, 2016) suggests that the number of siblings
influences the development of scientific process skills, other studies (Zorlu et al.,
2014) report no such effect. Siblings may nevertheless play a facilitative role by
providing opportunities for social interaction and collaborative learning (Prime
etal., 2017).

The results regarding parental age indicated no significant differences in
children’s science concepts, scientific process skills, or problem-solving abilities
according to mothers’ age. However, children of fathers aged 31-35 exhibited
higher levels of scientific process skills. This finding may reflect the greater
educational involvement and interactional quality often associated with middle-
aged parents (Ozyiirek, 2018; Yiik¢ii & Demircioglu, 2017).

Parental education level was found to influence children’s understanding
of science concepts: mothers with high school, associate, or bachelor’s degrees
and fathers with associate or bachelor’s degrees had children with higher scores
in science concepts. This finding corresponds with those of Kunt et al. (2015),
Aydogdu (2006), and Tok and Una (2020), suggesting that educated parents are
generally better equipped to provide stimulating learning experiences that foster
cognitive development. Nonetheless, some studies (Lin et al., 2023; Uyanik
Aktulun et al., 2024) emphasize that parental engagement—rather than formal
education alone—plays a crucial role, as even less-educated parents can enhance
learning through active interaction with their children.
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