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ABSTRACT

The aim of this study is to determine the role of the Balanced Literacy Approach
(BLA), Reciprocal Teaching Model in developing Turkish as a second language
learners' reading skills and solving the problems they experience in comprehending
what they read. In this study, qualitative research method, action research design was
used. The action research design was preferred in order to develop the basic language
skills of students who learn Turkish as a second language in a balanced way and to
plan practices to ensure that they use their language skills in a balanced and efficient
way. The study group consisted of ten international students learning Turkish at Kilis
7 Aralik University, Kilis TOMER and two field experts. Data collection tools were
observations, interviews and documents (video recordings, researcher's diary,
student work that emerged from the activities and various evaluation forms). The
data obtained in the study were initially analyzed without reference to any particular
topic. The content analysis technique was preferred in order to analyze these data in
depth based on the possibility of unanticipated headings or groupings. Various
measures were taken to increase the validity and reliability of the study. Before the
implementation of the action plans, preliminary interviews were conducted with the
participants and it was determined that the students had difficulties especially in
some skills and some skills were neglected in their Turkish learning processes. It was
determined that almost all of the students had not been informed about any
methods, strategies and techniques in their educational processes so far, and that they
had no experience in practices that facilitate their educational processes. Based on
the pre-interview data, eight action plans based on reading skills were implemented
according to the work schedule and the data collected in this process were analyzed.
After the eight action plans were implemented and completed, final interviews were
conducted with the participants, and their feelings and thoughts about the interactive
teaching model used in the process, the difference/differences of the text processing
process carried out with the activities reciprocal teaching model from the classical
text processing process, the role of strategies on language skills, and the role of the
model on the participants' participation in the activities were taken. Within the
scope of the findings, it was determined that the reading comprehension processes
carried out through the strategies of the interactive teaching model enabled the
participants to focus on the text and motivated them to the text by arousing interest
and curiosity. In addition, it was determined that the strategies that can be utilized
before, during and after reading contribute to students' integrated use of language
skills.

Keywords: Balanced literacy approach, reciprocal teaching model, teaching Turkish
as a second language.

he activities of teaching Turkish as a second/foreign

language are gradually increasing, foreigners come to Turkey

for various reasons and feel the need to learn Turkish. It is
important to develop language skills efficiently in teaching Turkish
as a second language. “Whether it is taught as a mother tongue or a
foreign language, the main goal of Turkish language teaching is to
improve the comprehension (listening and reading) and expression
(speaking and writing) skills of learners of this language” (Bagc1 &
Baz, 2019, p. 197).



“Despite many similarities in terms of research and theory processes, reading in a foreign language does not
develop as simply and predictably as reading in the mother tongue” (Yayli, 2014, p. 58). According to Keskin and Okur
(2018), since the order of listening-speaking-reading-writing in the acquisition of basic language skills is not valid in
foreign/second language teaching, reading skill comes to the fore in the acquisition of other skills. In second/foreign
language teaching, the development of reading skills plays an important role in the language learning process. Celebi et
al. (2019) examined the trends of postgraduate theses conducted in the field of teaching Turkish to foreigners in Turkey
between 2009-2019 and found that master's theses focused more on language teaching sets, while doctoral theses
focused more on the measurement of field-specific student skills. Maden and Onal (2021) found that there were not
many studies on basic language skills in theses prepared between 2015-2020, except for writing education, and drew
attention to the need for more studies on listening skills. Demir et al. (2022), on the other hand, found that 49 different
topics were addressed in postgraduate theses prepared in the field of teaching Turkish as a foreign language using
qualitative methods between 2011-2020, and that most of them included textbook reviews. These analyses reveal that
some language skills are studied more and some skills are neglected. In this context, it is important to teach basic
language skills in an integrated and balanced manner in teaching Turkish as a second language.

The increase in the number of international students who want to study in Turkey also shows the necessity of
teaching for the development of all language skills. Achieving success in teaching Turkish as a second language requires
the planning and implementation of language teaching processes and the use of appropriate methods for teaching basic
language skills efficiently. It is thought that the implementation of the Balanced Literacy Approach (BLA) will enable
Turkish as a second language learners to actively participate in the learning process and serve their interests and needs.
The number of academic studies on teaching Turkish as a second/foreign language is increasing. However, research
shows that listening is the least studied skill, while writing is the most studied. For instance, a 2017 study by Demir and
Ozdemir found that most articles published between 1993 and 2017 did not have a holistic teaching plan based on the
four skills, but rather a modular system where each skill was a separate module. Other studies have noted a focus on
grammar and language teaching, with little attention to listening, and that many graduate theses concentrate on textbook
analysis and material preparation rather than the four basic language skills.

These findings highlight that some language skills are studied more than others, underscoring the importance of
teaching all basic language skills in an integrated and balanced way when teaching Turkish as a second language. A
preliminary study by Goger and Kilig (2022) found that Turkish learners struggled with questions that required
interpretation, were unable to use writing and listening skills effectively in text processing, and faced difficulties
stemming from themselves, their instructors, and textbooks. The Balanced Literacy Approach (BLA) is seen as a way to
address these issues, as it encourages active student participation and caters to their needs and interests.

The Balanced Literacy Approach (BLA), as defined by Snow et al. (1998), is a teaching approach that combines
teacher-centered activities where the teacher models skills with student-centered activities. It is based on the idea that
reading and writing skills can be improved by using different teaching approaches in different settings with proper
teacher support. The approach's features include modeling strategy use for students, creating environments for them to
share their reading and writing, holding activities to improve listening and speaking skills, and using various assessment
methods. This approach is seen as a philosophy for creating purposeful instruction that meets student needs.

The Reciprocal Teaching Model is a component of BLA. Developed by Palincsar and Brown (1984), it is designed
to guide students who have difficulty with reading comprehension. In this model, the teacher and students share the
teaching role. This guidance starts with the instructor modeling strategies and continues until students can use them
independently. Students work collaboratively to share knowledge and complete tasks. The model is thought to be
functional in helping students learning Turkish to better understand texts and participate actively in the text processing.

The four main strategies of the model are predicting, clarifying, questioning, and summarizing. The aim is for
students to participate actively in the reading process and use their language skills in an integrated manner through
these strategies, which can be used before, during, and after reading.

Preliminary studies and the researcher's observations confirm that students learning Turkish as a second language
face problems with reading comprehension. Research also shows that basic language skills are often taught separately,
with an overemphasis on certain skills. Furthermore, studies indicate that students are not adequately guided in using
reading strategies, and there is a need to diversify these strategies.

The main goal of this research is to use the BLA and Reciprocal Teaching Model to solve the comprehension
problems of students learning Turkish as a second language. The core question addressed is: what is the role of the
Balanced Literacy Approach and Reciprocal Teaching Model in improving reading comprehension and developing
reading skills in students who learn Turkish as a second language?

Method

This research was conducted with action research, one of the qualitative research designs. "Action research is defined as a
development-oriented, positive process that includes the steps of thinking about one's own professional competencies,
conducting interventions in cycles, making critical self-evaluations of interventions, and sharing these steps with others."
(Hermes, 2001, as cited in Giirgiir, 2017, p. 38). The action research design was preferred in order to solve the problems
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of Turkish as a second language learners in comprehending what they read and to plan applications to enable them to
use other language skills while developing their reading skills.

Model

In action research, different models can be preferred according to the subject matter. Piggot-Irvine (2006) action
research model has a spiral structure and this spiral structure consists of cycles within itself. The action research process
consists of small cycles within the big cycle in the spiral structure and each cycle is connected to the next cycle through
planning, implementation and reflection steps (Piggot-Irvine, 2006). "The action research process consists of problem
identification, data collection, data analysis, action plan determination, action implementation and deciding on an
alternative or new action.” (Yildirim & Simsek, 2018, p. 309).

Participants

The study group consisted of ten international students learning Turkish at Kilis TOMER, an instructor-researcher, and
two field experts. The instructor-researcher had experience teaching Turkish to international students. The two experts,
one a long-time academic and the other holding a doctorate in the field, provided feedback on the action plans. The ten
student participants were all from Syria, ranged in age from 18 to 25, and were voluntarily enrolled in the study. Six were
female and four were male. Their privacy was protected by using codes (O1, O, etc.) in the findings section. Before the
start of the action plans, ethical and research permissions were obtained from official institutions.

Tools

In summary, the documents used in the research were the behaviors and products of students learning Turkish as a
second language, observed in activities based on the Reciprocal Teaching Model.

Observation

The observation form was developed by the researcher based on a literature review and finalized with suggestions from
two experts in Turkish Education. The form included information on the purpose of the observation, date, time, level,
and focus. Observations were conducted during the implementation of each action plan, and notes were taken
immediately after class. Video recordings were also reviewed to ensure no behaviors were missed.

Semi-Structured Interview

Semi-structured interview forms were prepared by the researcher. In the preparation of the forms, within the scope of
the opinions of two researchers with a PhD degree in the Department of Turkish Language Teaching, one question was
removed and two questions were modified due to the fact that they were too general, would not contribute much to the
data and might be misunderstood or not understood. After the necessary arrangements were made, the form in question
was shared with the experts, and the questions were arranged in a more understandable and clearer way based on the
idea that students who learn Turkish as a second/foreign language may have difficulty in understanding and answering.
In order to act flexibly in semi-structured interviews and to ensure that the students could understand and answer the
questions well, it was paid attention that the questions were clear and precise. As a result of the literature review and
feedback from experts, the semi-structured interview forms were finalised. When necessary, probes were used to obtain
more detailed information from the students. Within the scope of BLA, Interactive Teaching Model, questions about the
activities carried out with the students, their opinions and recommendations about the process were prepared and
interviews were conducted in appropriate environments.

Video Recordings

Video recordings were kept throughout the study to monitor students' behavior, performance in reading comprehension,
and their development in interaction and communication. Recordings were stored in the researcher's personal memory
and not shared with anyone outside of the experts and the researcher. The camera was placed in a non-intrusive location
to ensure students behaved naturally.

Reflective Journal

The researcher kept a reflective journal to record observations and experiences, which were used to plan subsequent
action plans. Data from this journal was included in the findings section to support other data.

126 Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 13(2), 124-146 / Research in Reading & Writing Instruction, 13(2), 124-146



Student Work

Student products, such as worksheets and evaluation activities, were collected as data. These were examined to check
students' use of strategies, integrated language skills, and to compare with data from other tools.

Researcher Evaluation Form

This form was prepared by the researcher after each action plan to assess students based on the targeted learning
outcomes. It was a revised version of an activity from the textbook and aimed to evaluate students' performance in all
four basic language skills.

Self-Evaluation Form

This form had the same learning outcomes as the researcher evaluation form and was designed to help students track
their own progress. The researcher compared their own evaluations with the students' self-evaluations to gain different
perspectives.

Data Collection

Before implementing the action plans, semi-structured interviews were conducted with the students, confirming that
they had difficulties with reading comprehension. It was also found that most of them had no experience with strategies
or techniques that could aid their learning. Students also expressed a lack of willingness to participate in classes and
activities in their A1 and A2 courses due to these issues.

The implementation of the action plans took place from December 12, 2022, to May 5, 2023, with ten international
students in the B1, B2, and Cl1 levels. Data for the eight action plans were collected through observations, interviews, a
reflective journal, and documents from the activities. Students were supported with planned activities based on the BLA
and Reciprocal Teaching Model. The action plans were adjusted as needed during the implementation process to address
problems. Each plan was designed to use the Reciprocal Teaching Model strategies to integrate speaking, listening, and
writing skills with reading.

The action plans were carried out face-to-face in the classroom environment at the relevant institution. In the
activities carried out on the basis of reading and writing skills within the scope of BLA, the instructor first provided
information about the strategies and modelled the use of the strategies. In the following stages, she gradually reduced her
support in line with the needs of the students and supported them in using the strategies independently. Each action
plan was first shared with the expert and the plans were updated according to the feedback from the expert. The data
obtained after each action plan were submitted to expert opinion and new action plans were shaped based on the data
obtained.

Data Analysis

Content analysis was used in this study. The main process in content analysis is to bring the data together within the
scope of certain concepts and themes and to organise and interpret the data in a way that readers can understand
(Yaldirim & Simgek, 2018). The data obtained in the research were analysed in the first stage without being subjected to
any title. Since there may be unforeseen headings and groupings, content analysis was used to analyse the data in detail.
In addition, content analysis technique was used to explain the data obtained with different data collection tools and to
address the relationships between the data in depth from different perspectives. The findings of the content analysis were
classified as codes, categories and themes and presented in a way that readers can understand. The findings section also
includes some direct quotations from which the relevant codes and themes were obtained. "In qualitative research, a
code can often be defined as a word or a short phrase that is summarizing, striking, reflecting the essence and/or
associative in nature, used symbolically to describe a language-based or visual data" (Saldana, 2022, p. 4).

For example, I look at the keywords obtained through the semi-structured interview, the title, the photographs. The
predictions I made before reading are always correct. I look at the important places in the text, the main title, the hidden
meaning in the text, I realize what is between the lines, it was very useful for me, was given a reading-comprehension code.
Other codes in a similar category were categorized under the theme of strategies. Observation notes were presented as
similar direct quotations. While analyzing the data, the data were shared with the field experts simultaneously, and
changes were made in line with the necessary recommendations and guidance. The findings collected in each action plan
during the implementation process were compared in a way that the results of the data obtained in different ways
supported each other.

The data obtained during the research process were shared with the experts cyclically according to the
implementation flow of the plans and the activities carried out in each cycle were supported by the data. It was suggested
by the experts that the data should be presented as the implementation flow of the action plans and the changes in
students' use of basic language skills, and that the research process should be conveyed clearly, comprehensibly and in
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detail. For this purpose, the researcher reported each action plan implemented during the research process in detail and
received feedback from her supervisor for each report. The reports were finalized with the arrangements in line with the
feedbacks.

Validity and Reliability

The research ensured validity by using multiple data collection tools, a practice known as data triangulation. The design,
correction, and implementation of each action plan were shared with field experts, and new plans were shaped by their
feedback. The forms used for data collection were also reviewed by experts. The research provided evidence that the data
from different tools supported each other. Participant consent was obtained for one-on-one interviews, and explanations
were provided to prevent misunderstandings.

The research's internal reliability was ensured by using different data collection techniques to answer the research
question. The consistency of the data was verified by cross-referencing findings from different techniques. Video
recordings were made of the applications, preliminary interviews, and final interviews to prevent data loss. External
reliability was established by comparing the findings with those of other studies to identify similarities and differences.

Ethical Statement

The study adhered to all rules specified in the "Scientific Research and Publication Ethics Directive of Higher Education
Institutions”. No actions contrary to the "Actions Contrary to Scientific Research and Publication Ethics" section of the
directive were committed. The authors have no conflict of interest, and all contributed to the work.Ethical approval for
this study was granted by the Ethics Committee of Kilis 7 Aralik University at its meeting dated April 21, 2022,
numbered 2022/07.

Findings

Preliminary interviews were conducted between 14.11.2022-25.11.2022 after the pilot study was conducted (Goger &
Kilig, 2022) and the students in the study group completed the Al and A2 courses. The students were asked whether
there were any basic language skills that they had difficulty with in their Turkish learning process (in A1-A2 courses),
and if so, the reasons for their difficulties. The findings showed that participants had difficulties with reading, speaking,
and writing. Students who struggled with reading attributed this to not reading enough and having difficulty reading
aloud. It was also found that almost all students had no prior experience with strategies or techniques to help them learn.

The first action plan aimed to help students interact with texts and improve their comprehension through the
direct teaching of the Reciprocal Teaching Model's strategies: predicting, questioning, clarifying, and summarizing. It
also aimed to integrate speaking, listening, and writing with reading. However, the first plan showed that participants
had trouble understanding and using the strategies.

The second action plan was implemented based on these results. It was found that participants had developed an
awareness of the strategies but were not yet using them effectively. They still tended to rely on their old habits119.
However, students who gained awareness were eager to interact with the texts and asked for help when needed.

The third action plan showed that while participants had developed an awareness of the strategies, they still could
not use them fully. Students were found to be using their speaking skills more efficiently than in the second action plan,
expressing their thoughts and feelings through the strategies.

In the fourth action plan, integrating activities based on social learning theory were designed to increase classroom
interaction. A nurse was invited to the class to talk about a relevant text, which helped students use their speaking and
listening skills together. Findings showed that students began to use the strategies independently and needed less teacher
support. They also used their speaking skills effectively and shared their thoughts and feelings easily.

By the fifth action plan, participants had gained experience in using the strategies independently. The sixth action
plan aimed to see if students could use the strategies outside of the classroom without teacher support. Students were
given a five-day period to complete an activity. The students’ work and the researcher's journal entries showed that they
were able to use the strategies and enjoyed the process. The students were able to share their thoughts about the texts
with their peers and the instructor. Most students had no problem using and applying the strategies.

The seventh action plan was prepared for the one participant who was still having trouble with clarifying and
summarizing informative texts. Group activities were introduced with peer support. The intervention was successful,
and the student was able to use the strategy more easily.

In the eighth and final action plan, it was found that all participants were able to use the predicting, clarifying,
questioning, and summarizing strategies independently. They were also found to be good at interacting with the texts
and their peers. Students who had struggled with communication and strategy use at the beginning of the process were
now able to use the strategies without needing support and could use their language skills in an integrated way.
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After the implementation and completion of the eight action plans, final interviews (semi-structured) were
conducted with the participants and their feelings and thoughts about the difference/differences of the text processing
process carried out with the Interactive Teaching Model from the classical text processing process, the role of the
strategies on language skills, the role of the model on the participants' participation in the activities were taken.

It is seen that the strategies of the Interactive Teaching Model have a positive role on reading. In the process, the
participants thought that the strategies had many functions in comprehending what was read. The participants think that
when they use the strategies, they focus on what is read, read more carefully and their reading comprehension skills
improve. While the participant coded O1 expressed his opinion in this context as "we read more carefully and
understand better", the participant coded O6 expressed the hidden meaning in the text as "I realise what is between the
lines". The participants who thought that strategies had positive roles on motivation compared their previous and
subsequent experiences in the context of reading. The participant coded O5, who had a negative perspective towards
reading lessons before, stated that his thought had changed and that he was very afraid of reading lessons, for example, I
will not understand, my reading stops, I immediately look at the word, I do not understand how to continue the sentence. He
stated that with the strategies, I can do these things by myself now. Participants who thought that they were inadequate in
reading at the beginning of the process shared that they got better over time, developed mentally, and were more
successful in exams. The participant coded O10 expressed his opinion on the subject as follows: In my previous life, I used
to read immediately, I used to read whatever was written immediately. Now I guess before reading. Thanks to the strategies,
my idea has improved. It was useful for me.

It is seen that they have positive opinions about the reading processes carried out with the Interactive Teaching
Model. The participants stated that they read the texts strategically from the B1 level onwards and thus they understood
what they read better. The participants thought that materials such as videos, short films, worksheets, evaluation
activities, games, various shares, etc. diversified and enriched the activities in the lessons, and thus shared that the text
processing process became fun and enjoyable. Regarding this issue, the participant coded O9 expressed that A1-A2 was
difficult for me, the teachers helped us but we never saw any strategy. We did not play such games; there were no
worksheets. But after B1, we did a lot of things. The text processing process carried out with strategies enabled the
participants to share their thoughts easily. Participants who communicate easily and comfortably with their peers'
construct meaning by using strategies and thus they think that their comprehension processes are accelerated.

The participant coded O7, who thought that he used all of his language skills in the activities carried out before,
during and after reading, stated that we talk before reading, we listened to some videos and it was useful. He stated that
speaking, listening, reading, writing, everything was included in the lessons. Participants who were reluctant to speak,
embarrassed and anxious at the beginning of the process, expressed their thoughts easily in the activities and their
willingness to speak increased, and they shared that the use of materials such as videos, listening texts, worksheets,
evaluation activities, etc. in the lessons diversified and enriched the reading-comprehension process. The participants
stated that they were able to transfer their experiences gained during the process to daily life and transfer them to daily
life skills. In addition, the participants stated that there were many differences between the text processing processes
before and after learning the strategies.

Students compared the text processing with BLA to their previous learning experiences and noted many
differences. They stated that they now read texts strategically, which led to better comprehension. They also felt that the
various materials and activities, such as videos and games, made the process more fun and engaging. The process helped
students feel more comfortable sharing their thoughts, and their understanding of texts became easier and faster due to
the strategies. Students who were initially shy and anxious about speaking felt that their willingness to talk had
increased. They also stated that they could now transfer their experiences to their daily lives.

Conclusion and Discussion

The aim of the study is to eliminate the problems encountered by Turkish as a second/foreign language learners in
comprehending what they read and using their basic language skills in an integrated manner. According to the findings
obtained, it was determined that the participants' reading comprehension skills improved and they understood and
interpreted what they read better in the language teaching carried out within the scope of the Interactive Teaching
Model. It was determined that the participants made progress in reading comprehension by using strategy/strategies in
the reading process. It was concluded that the participants, who had no previous experience in strategies, were able to
apply strategies independently with action plans. Similarly, Griffiths (2003) states that students with high levels of
strategy use have high levels of success. Sengiil (2016) found that individuals using language learning strategies increased
their desire to learn Turkish, provided effective learning with strategies appropriate to their personal and cultural
characteristics, and were able to transfer language learning strategies to daily life.

Gerami and Baighlou (2011) found that successful learners of English as a foreign language have a wide range of
language learning strategies. In addition, Baz (2019) states that students who learn Turkish as a foreign language who use
language learning strategies are more successful. In this study, it was concluded that students were able to better
understand what they read in pre, during and post-reading activities by using strategies. Accordingly, it is understood
that the strategies of BLA, Interactive Teaching Model can be used to improve the reading skills of students who learn
Turkish as a second language and to make their reading processes efficient. The questioning strategy helped students
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develop a critical perspective and better comprehension. This is consistent with other research that highlights
questioning as an important cognitive strategy for improving comprehension and as a tool for students to express
themselves. It also played a positive role in increasing peer interaction.

It was found that the participants who were able to use question generation strategy handled what they read from a
critical point of view and accordingly, they understood better. Question generation is an important cognitive strategy
that improves comprehension (Palincsar & Brown, 1984). Questions, which have an important role in the development
of language skills, allow students to express themselves in various ways (Goger, 2022). In this study, it was concluded that
students who learn Turkish as a second language both develop their cognitive skills and use their language skills in an
integrated manner by using the question generation strategy in their reading processes.

It was determined that the participants comprehended what they read better thanks to the interactive teaching
model strategies. Interactive Instructional Model strategies contribute to students' realising their reading purposes,
activating their prior knowledge, focusing their attention on the content, critically evaluating the text, and testing their
comprehension (Clark & Graves, 2005). It was found that with pre, during and post-reading strategies, the participants
were able to focus more on what they read by associating their own experiences with what they read, and thus they
understood the texts they read better. Johnson (2002) found that strategy instruction benefits students in many ways,
and that the reading comprehension process using strategies provides advantages over the traditional reading process;
Diehl (2005) found that interactive instructional model strategies improved students' reading comprehension skills in his
study with students who had problems in reading comprehension. Sporer et al. (2009) emphasized that multiple reading
strategies are a suitable tool for improving students' reading comprehension skills.

Tompkins (2002) found that with the intervention programme carried out within the scope of BLA, students made
progress in reading comprehension and achieved better reading comprehension. In addition, DeGraaf (2021) found that
BLA supports students in becoming skilled readers and writers, enables them to make common sense decisions, and that
the approach responds to the teaching needs of students. Accordingly, it is understood that in teaching Turkish as a
second language, BLA, Interactive Teaching Model can be used to improve students' reading comprehension skills.
Unlike other studies, Fox-Stanford (2001) concluded that the IALL did not have a significant effect on students' reading
achievement; Reed (2018) concluded that IALL practices did not contribute to students' academic achievement, but the
approach improved students' literacy levels.

As a result, it was determined that the reading comprehension processes carried out through BLA, Interactive
Teaching Model strategies enabled Turkish as a second language learners to focus on the text and motivated them to the
text by arousing interest and curiosity. In addition, it was determined that the strategies that can be used before, during
and after reading contribute to students' integrated use of language skills.
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Bu c¢aliymanin amaci, Tirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin okuma
becerilerini gelistirmede ve okuduklarini anlamada yasadiklar1 sorunlarin
¢oziimiinde Dengeli Okuma Yazma Yaklagimi (DOYY), Etkilesimli Ogretim
Modelinin roliinii belirlemektir. Bu arastirmada nitel aragtirma yontemi, eylem
aragtirmas1 deseni kullanilmigtir. Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin
okuduklarini anlamada, yorumlamada yasadiklar1 sorunlar1 ¢6zmek, okuma
becerilerini gelistirmek i¢in uygulamalarin planlanmasi amaciyla eylem aragtirmasi
deseni tercih edilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu Kilis TOMER'de Tiirkge
6grenen uluslararast on Ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama araglar1 gozlem,
goriisme ve dokiimanlardir (video kayitlar, arastirmac giinliigi, etkinliklerde ortaya
¢ikan Ogrenci ¢aligmalari). Calismada elde edilen veriler baglangigta herhangi bir
baslik referans alinmadan incelenmistir. Onceden tahmin edilmeyen bagliklar veya
gruplandirmalar olma ihtimalinden hareketle bu verileri derinlemesine analiz
edebilmek amaciyla igerik analizi teknigi tercih edilmistir. Calismanin gegerligini ve
guvenirligini artirmak amaciyla gesitli tedbirler alinmistir. Tiirkgeyi ikinci dil olarak
dgrenen oSgrencilerin Etkilesimli Ogretim Modeli stratejilerini kullanarak
okuduklarini daha iyi anlaylp yorumlayabildikleri, gerceklestirilen metin isleme
siireglerinde daha aktif olduklari, okuma anlamada gelisme kaydettikleri tespit
edilmigtir. Ogrencilerin, okuma becerisi temelinde gergeklestirilen etkinliklerde diger
dil becerilerini de ise kostuklari, &gretici ve akranlariyla iletisime gegtikleri
saptanmuistir. Bulgular kapsaminda Etkilesimli Ogretim Modeli stratejileri
aracihgryla gergeklesen okuma siireglerinin, 6grencilerin metne odaklanmalarini
sagladiy, ilgi ve merak uyandirarak onlar1 metne giidiiledigi, okuma 6ncesi, siras1 ve
sonrasinda yararlanilabilecek stratejilerin 6grencilerin dil becerilerini biitiinlesik
olarak kullanabilmelerine katki sagladig: belirlenmistir.

Anahtar kelimeler: Dengeli Okuma Yazma Yaklasimi, Etkilesimli C)gretim Modeli,
Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretimi.

tirkgenin ikinci/yabanci dil olarak ogretimi faaliyetleri

giderek artmakta, c¢esitli nedenlerle yabancilar Tiirkiye'ye

gelmekte ve Tiirk¢e Ogrenme ihtiyact hissetmektedir.
Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretiminde dil becerilerini verimli bir
sekilde gelistirmek 6nem tagimaktadir. "Ister ana dili ister yabanci
dil olarak ogretilsin, Tiirkge Ogretiminin temel hedefi, bu dili
Ogrenenlerin anlama (dinleme ve okuma) ve anlatma (konusma ve
yazma) becerilerini gelistirmektir." (Bagci ve Baz, 2019, s. 197).

“Okuma; sozciikleri, climleleri veya bir yaziy: biitiin unsurla-
riyla goérme algilama, kavrama ve anlamlandirma etkinligidir”
(Giindiiz ve Simgek, 2011, s. 13). “Algilama, kavrama ve anlam-
landirma faaliyetlerinin birlikte kullanilmasi okumanin sadece
fiziksel boyutla sinirli olmadigini gostermektedir. Okuma, dil kural-
larina uyularak yazilmus iletisimleri, duyu organlari yoluyla algilayip

*Bu ¢aligma birinci yazarin “Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretiminde dengeli okuma yazma yaklagiminin uygulanmasi” adli doktora tezinden

uretilmistir.



kavramak, anlamlandirmak, yorumlamak, diisiince yiirlitmek ve yargiya varmaktir” (Goger, 2018, s. 173). “Okuma
becerisi fiziksel, duyugsal ve zihinsel becerilerin birlikte kullanilmasini gerektiren st diizey zihinsel bir etkinliktir”
(Bagtug vd., 2019, s. 1). Ust diizey zihinsel etkinlikleri gelistirilerek bireylerin anlayan, sorgulayan, elestiren, tartigan
okuyucular olmalar: saglikli bir okuma egitiminin asil amaglar1 arasinda yer almaktadir. Okuma becerisi bireysel
gelisimin gostergesi oldugu kadar toplumsal gelisimin de gostergeleri arasinda yer almakta, okunan kitap miktari,
okumaya ayrilan zaman, kitap satiglar1 vb. durumlar gelismislik acisindan 6l¢iit olarak kullanilabilmektedir. Ana dili
egitiminde oldugu gibi Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde okuma becerisi 6nemli goriilmektedir.

“Aragtirma ve kuram siiregleri agisindan bir¢ok benzerliklerine ragmen yabanci dilde okuma anadilinde okuma
kadar basit ve dngoriilebilir sekilde gelismez” (Yayli, 2014, s. 58). Keskin ve Okur'a (2018) gore temel dil becerilerinin
kazanimindaki dinleme-konusma-okuma-yazma siralamasi yabanci/ikinci dil 6gretiminde gegerli olmadigindan diger
becerilerin edinilmesinde okuma becerisi éne ¢ikmaktadir. Ikinci/yabanci dil 6gretiminde diger becerilerin
kazandirilmasinda okuma becerisinin gelistirilmesi dil 6grenme siireci iizerinde 6nemli rol oynamaktadir. Okuma
becerisiyle kisi bilgiye ve kazanimlara ulagip ihtiyaci olanlar1 secer, gereksiz bilgilerden uzak durmaya ¢alisir. “Okuma
becerisine sahip olunmasi, bireyi neyi, nigin, nasil, ne kadar ve hangi siirede okumasi gerektigi bilgisine sahip kilar”
(Ozden, 2019, s. 108). Bu agidan okuma becerisini gelistirmek ve daha verimli bir hale getirmek i¢in okuma egitimi
slirecinin iyi planlanmasi gerekmektedir. Bu planlamalar ve ihtiyaglar dogrultusunda, Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil
olarak 6gretimine iligkin akademik ¢alismalarin sayis1 da giderek artmaktadir.

Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde yapilan arastirmalar incelendiginde, en az galisilan becerinin
dinleme, en ¢ok calisilan becerinin ise yazma oldugu goriilmektedir. Ornegin, Demir ve Ozdemir (2017), 1993-2017
yillar1 arasinda yayimlanan 219 makaleyi analiz etmis ve bu ¢aligmalarda klasik dort beceriye dayali biitiinsel bir 6gretim
planlamasinin bulunmadigini, modiiler bir 6gretim sistemine dayanarak her seviyede okuma, yazma, konusma ve
dinleme-anlama yetilerinin ayr1 birer modiil olmadigini tespit etmislerdir. Iseri ve Sen (2017) de yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi ile ilgili bilimsel metinlerin yonelimlerini belirlemek icin yiiriittiikleri calismada en fazla dil bilgisi ve dil
Ogretimine, en az ise dinleme 6gretimine yer verildigini belirlemislerdir. Tiirkben (2018) 1985-2017 yillar: arasinda
hazirlanan 280 lisansiistii tezini incelemis ve tezlerde en ¢ok ders kitab1 incelemeleri, dil bilgisi 6gretimi ve materyal
hazirlama konularina odaklanildigini, temel dil becerileri ile ilgili sadece 25 tez bulundugunu tespit etmistir. Celebi vd.
(2019), 2009-2019 yillar1 arasinda Tiirkiye'de yabancilara Tiirk¢e Ogretimi alaninda yiritilen lisansiistii tezlerin
egilimlerini incelemis ve yiiksek lisans tezlerinin daha ¢ok dil 6gretim setlerine odaklandigini, doktora tezlerinde ise
alana 6zgii 6grenci becerilerinin dlgiilmesine daha fazla yer verildigini belirlemistir. Maden ve Onal (2021) 2015-2020
yillar1 arasinda hazirlanan tezlerde temel dil becerileri ile ilgili ¢alismalarin, yazma egitimi harig, ¢ok fazla olmadigini
tespit etmis dinleme becerisi ile ilgili daha fazla caligmanin yapilmas: gerektigine dikkat ¢cekmistir. Demir vd. (2022) ise
2011-2020 yillar1 arasinda nitel yontemler kullanilarak yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda hazirlanan lisanstistii
tezlerde 49 farkli konunun ele alindigini ve en g¢ok ders kitab: incelemelerine yer verildigini tespit etmislerdir. Bu
incelemeler, bazi dil becerilerinin daha fazla ¢alisildigini, bazi becerilerin ihmal edildigini ortaya koymaktadir. Bu
baglamda, Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretiminde temel dil becerilerinin biitiinlesik ve dengeli bir sekilde 6gretilmesi
6nem kazanmaktadir.

Goger ve Kilig (2022) Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretiminde, 6grencilerin dil becerilerini kullanma durumlarin:
belirlemek amaciyla gergeklestirdikleri 6n ¢alismada, 6grencilerin okuma derslerinde metin alt1 sorulardan genellikle
kisa cevap gerektiren sorular1 yanitlaylp yorum gerektiren sorulari yanitlamada zorlandiklarini, metin isleme
slireclerinde yazma ve dinleme becerilerini verimli kullanamadiklarini tespit etmistir. Ayrica tespit edilen sorunlarin
6grenciden, 6greticiden ve ders kitaplarindan kaynaklandig1 belirlenmistir.

Tiirkiye'de egitim almak isteyen uluslararasi 6grenci sayisindaki artis da tiim dil becerilerinin gelistirilmesine
yonelik 6gretimin gerekliligini gostermektedir. Tiirkgenin ikinci dil olarak 6gretiminde basari saglanmasi, dil 6gretim
stireclerinin planlanmasi ve uygulanmasi, temel dil becerilerinin verimli bir sekilde 6gretilmesi uygun yontemlerin
kullanilmasini gerektirmektedir. Dengeli Okuma Yazma Yaklasiminin (DOYY) uygulanmasinin, Tirkeeyi ikinci dil
olarak Ogrenenlerin 6grenme siirecine aktif olarak katilmalarini saglayacagi ve onlarin ilgi ve ihtiyaglarina hizmet
edecegi distiniilmektedir.

Dengeli Okuma Yazma Yaklasimi

DOYY, oOgretmenin model olmasiyla 0gretmen merkezli etkinliklerle 6grenci merkezli etkinliklerin birlikte ise
kosuldugu bir 6gretim yaklasimidir (Snow vd., 1998). DOYY, farkli ortamlarda farkli 6gretim yaklagimlarindan
faydalanarak Ogretmenin gerekli destegi vererek okuma ve yazma becerilerinin iyilestirilebilecegi anlayisina
dayanmaktadir (Frey vd. 2005). Ogrencilere stratejilerin kullaniminda model olmak, onlara okuma ve yazma
caligmalarini paylasabilecekleri ortamlar tasarlamak, dinleme ve konusma becerilerini gelistirmeye yonelik etkinlikler
yapmak, siif i¢i katilimlarini artirici etkinlikler diizenlemek, degerlendirmede farkli degerlendirme yontemleri
kullanmak yaklagimin &zellikleri arasinda yer almaktadir (Rief ve Heimburge, 2007). Calismanin kuramsal ¢ergevesini
olusturan DOYY'un 6zelliklerinden baglicalar: sunlardir:
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Ogrenciler 6grenme siirecine etkin bir gekilde katilirlar. Ogrenciler, dgrendiklerini 6nceki 6grendikleriyle
iliskilendirirler. Ogretim 6grenci-ogretici arasinda denge iizerine temellendirilir. Ogrenciler sosyal etkilesimle 6grenirler,
ogreticiler, ogrencileri bagimsiz olma yolunda desteklerler. Ogretimde hem siire¢ hem de iiriin degerlendirmesi yapilir
(Cooper, 1997). “Ogreticilerin uygulayabilecegi ¢esitli yaklagimlar géz 6niine alindiginda DOYY, o6grencilerin
ihtiyaclarini kargilayan amaca yonelik 6gretim olusturmak icin kullanilan bir felsefedir” (Geuke, 2022, s. 1). DOYY
kapsaminda farkli modeller yer almaktadir: dil deneyimi yaklasimi, yazma ¢alistayl, okuma calistay, etkilesimli 6gretim
modeli, yazma siireci modeli. Bu aragtirmada galigmanin amaci kapsaminda DOYY modellerinden Etkilegimli Ogretim
Modeli tercih edilmistir.

Etkilesimli Ogretim Modeli

“Etkilesimli Ogretim Modeli, Palincsar ve Brown (1984) tarafindan okudugunu anlamada problemler yagayan
ogrencilere rehberlik etmek icin tasarlanan bir modeldir” (Jacobs Hogan, 2022, s. 7). Bu modelin temelinde, 6gretmenle
Ogrencinin veya ogrencilerin birbirleriyle 6gretmen roliinil paylasmasi yer alir. Rehberlik, 6gretim siirecinin baginda
Ogreticinin, stratejileri kullanmada model olmasiyla baglamakta, ogrencilerin stratejileri bagimsiz bir sekilde
kullanmalarina kadar devam etmektedir. Bu modelde Ogrenciler bir araya gelerek bilgi paylasimini veya 6gretim
prosediirlerini is birligi icinde tamamlarlar (Mafarja vd., 2023). Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen ogrencilerin
okuduklarini1 daha iyi anlamalarini, metin isleme siireglerine aktif bir sekilde d4hil olmalarin1 saglamak amaciyla
etkilesimli 6gretim modelinin islevsel olacag: diistiniilmistiir. “Etkilesimli 6gretim modelinde, metni anlamlandirma
stirecinde 6grenciler arasinda oldugu kadar 6gretici ve 6grenciler arasinda da bir grup calismasi ger¢eklestirilmektedir”
(Arif, 2014, s. 2). Modelde 6grencilerin okuma anlama siireglerini kolaylastirmak, okuduklarini anladiklarindan emin
olmak, okumalarini izlemek amaciyla tahmin etme, netlestirme (agikliga kavusturma), soru tiretme ve 6zetleme olmak
tizere dort strateji bulunmaktadir. “Anlami yapilandirma, 6grencinin okuyabilecegi, 6n bilgilerini, problem ¢6zme ve
tahmin yapma becerilerini kullanarak yanitlayabilecegi metinlerle etkilesim iginde olmay: gerektirmektedir” (Epgagan,
2009, s. 213). Okuma oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda kullanilabilen stratejilerle 6grencilerin okuma/anlama
stirecine aktif olarak katilmalar1 ayni zamanda dil becerilerini biitiinlesik olarak kullanmalar1 ama¢lanmaktadir.

Alan yazini incelemesi, G6ger ve Kili¢ (2022) tarafindan gerceklestirilen 6n ¢alima ve arastirmacinin mesleki
deneyimleri kapsaminda sistematik olmayan gozlemlerle elde ettigi veriler Tiirkceyi ikinci/yabanct dil olarak 6grenen
ogrencilerin okuduklarini anlamada sorunlar yasadiklarini gostermektedir. Nitekim Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak
ogretiminde temel dil becerilerinin ayri ayr1 ele alindigi, ¢alismalarin bazi beceriler tizerinde yogunlastigi saptanmustir
(Biiyiikikiz, 2014; Demir ve Ozdemir, 2017; Iseri ve Sen, 2017; Maden ve Onal, 2021; Ozer, 2019; Tiirkben, 2018).
Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde ayri bagliklar altinda incelenen temel dil becerilerinin durumunu
netlestirmek ve gelecege yonelik ne gibi etkinliklerin yapilabilecegini saptamak énemlidir. Bunun yani sira son yillarda
Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretiminde okuma siireglerinde 6grencilerin, strateji kullanma konusunda yeterince
yonlendirilmedikleri (Sahin, 2010; Bayezit, 2013; Barut, 2015), okuma 6ncesi-okuma sirasi-okuma sonrast siirelere gore
hareket edilmedigi (Jeon, 2017), etkilesimli okumanin konusma gibi diger becerileri de etkiledigi (Giinaydin, 2020), dil
Ogrenim stratejilerine 6nem verilmesi ve stratejilerin gesitlendirilmesi gerektigine (Sen, 2015; Alyilmaz ve Sengiil, 2017,
Memis, 2019) yonelik caligmalar bulunmaktadir. Ozetle cesitli veriler, Tiirkgeyi ikinci/yabanci dil olarak 6grenen
ogrencilerin okuduklarini anlamada, yorumlamada sorunlar yagadiklarini gostermektedir. Bu arastirmanim amaci,
Tiirkgeyi ikinci dil olarak égrenenlerin okuduklarini anlamada yasadiklari problemleri DOYY, Etkilesimli Ogretim
Modeli ile ¢g6zmeye ¢aligmaktir. Bu kapsamda ¢aligmada temel olarak cevabi aranan temel soru sudur: Tiirkeeyi ikinci dil
olarak o6grenen ogrencilerin okuduklarini daha iyi anlayabilmelerinde ve okuma becerilerini gelistirebilmelerinde
Dengeli Okuma Yazma Yaklagimi, Etkilesimli Ogretim Modeli'nin nasil bir rolii vardir?

Yontem
Model

Bu aragtirma nitel aragtirma desenlerinden eylem arasgtirmast ile gerceklestirilmistir. “Eylem arastirmasi, bireyin kendi
mesleki yeterlikleri hakkinda diistinmesi, dongtiler halinde miidahaleler yiiriitmesi, miidahalelere yonelik elestirel 6z
degerlendirmeler yapmasi, bu adimlar1 bagkas: ile paylasmasi adimlarini igeren gelisim odakli, pozitif bir siire¢ olarak
tanimlanmaktadir” (Hermes, 2001, akt. Giirgiir, 2017, s. 38). Tiirkgeyi ikinci dil olarak &grenen &grencilerin
okuduklarini anlamada yasadiklar1 sorunlar1 ¢ézmek ve okuma becerilerini gelistirirken diger dil becerilerini de
kullanabilmelerini saglamak i¢in uygulamalarin planlanmasi amaciyla eylem arastirmasi deseni tercih edilmistir. Eylem
aragtirmalarinda konuya gore farkli modeller tercih edilebilmektedir. Piggot-Irvine (2006) eylem arastirmasi modeli
sarmal bir yapidadir ve bu sarmal yap: kendi icerisinde dongiilerden meydana gelmektedir. Eylem arastirmasi siireci
sarmal yapidaki biiyiik donglintin icerisindeki kiicitk dongiilerden olugsmaktadir ve her bir dongii planlama,
uygulamalar1 gergeklestirme ve yansitmalar adimlariyla bir sonraki dongiiye baglanmaktadir (Piggot-Irvine, 2006).
“Eylem arastirmas siireci problem belirleme, veri toplama, veri analizi, eylem plani belirleme, eylemi gerceklestirme ve
alternatif ya da yeni bir eyleme karar verme agamalarindan olusmaktadir” (Yildirnm ve Simsek, 2018, s. 309). Bu

Tiirkgenin Ikinci Dil Olarak Ogretiminde Dengeli Okuma Yazma Yaklasimi... 133



aragtirmada Piggot-Irvine (2006) modeli ¢ercevesinde arastirmanin kendine 6zgii asamalarin yer aldig: ve birbirleriyle
etkilesimli sekilde dongiisel olarak yiiriitiilen arastirma siireci Sekil 1'de gosterilmistir:

Sekil 1
Piggot-Irvine'in (2006) Sarmal Eylem Arastirmas: Modeli

Yansitma Yapma
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3‘ Analiz Etme (7
/7 4

Yeni Bir Sistem
Geligtirme

Sekil 1'de gosterilen model kapsaminda arastirmada bilgi toplama, 6n ¢alisma ve hazirlik siireci boyunca
gergeklestirilen planlamalar aragtirmanin ve uygulamanin ¢ergevesini belirleyen Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretiminde
DOYY, Etkilesimli Ogretim Modeli'nin kullanilmasi, yeni bir sistem gelistirme amacini betimlemektedir. On ¢aligma,
ogrencilerle yapilan 6n gorlismeler, mevcut durumu analiz etme adimini temsil etmektedir. S6z konusu adimda 6grenci
ihtiyaclarina uygun eylem planlari, yansitmalar ve uygulamalarin gelistirilmesine iligkin faaliyetler gerceklestirilmistir.
Gelistirilen sistemi uygulama adimi aragtirmanin uygulama siirecidir. Bu adimdaki eylem planlari, uygulamalar ve
yansitmalar her diizeyde her eylem planinda dongiisel olarak izlenmistir. Degisimleri gézden gecirme adiminin
uygulama, izleme ve degerlendirme siireglerine katki saglamasi amaglanmistir. Ciinkii uygulama siireglerinde
ogrencilerin degisimleri gozden gecirilmis planlamalar, eylemler ve yansitmalar yapilmaya devam edilmigtir. Bu
dongiideki planlama, eylemler ve yansitmalar arastirmacinin 6grencilerle, 6grencilerin 6grencilerle kurdugu etkilesimli
sinif ortamindan ve Etkilegsimli Ogretim Modeli'ni uygulayabilmelerinden olusmaktadir. Rapor ve onerilerden sonraki
gelisimi saglamaya yonelik devam eden eylemler adimi siirecin ve planlamalarin gelistirilmeye devam edildiginin
gostergesi olarak kabul edilebilir. Eylem aragtirmalari, arastirmacinin ve katilimeilarin is birligiyle etkilesimli bir sekilde
gergeklestirilebilmektedir. Arastirmanin dogasina ve siirecine uygun olmasi Piggot-Irvine (2006) Sarmal Eylem
Arastirmasi Modeli'nin secilmesinde etkili olmustur.

Calisma Grubu

Aragtirmact: Aragtirmact hem 6gretici hem arastirmac rollerini istlenmistir. Ogretici-aragtirmact 2017 yilindan beri
Kilis 7 Aralik Universitesi, Kilisli Muallim Rufat Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dalinda ¢aligmakta ayni
zamanda ayni iiniversitenin Tiirke ve Yabanci Diller Ogretimi Uygulama ve Aragtirma Merkezinde (TOMER)
uluslararasi 6grencilere Tiirkge 6gretimi, sinav hazirlama vb. gorevlerini yerine getirmektedir.

Alan Uzmanlart: Arastirma siirecinde iki alan uzmani yer almistir. Arastirmanin planlama ve uygulama siirecinde
uzmanlarin eylem planlarina yonelik diistinceleri ve tavsiyeleri alinmis uzman doniitlerine gore gerekli diizenlemeler
gerceklestirilmistir. Uzman A, Tirkce egitimi alanina katki saglayan, uzun siiredir aragtirmalar yapan bir
akademisyendir. Tiirkgenin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi konusunda birgok bildiri, makale ve kitap boliimii gibi
gesitli yayinlar1 bulunmaktadir. Uzman B, doktorasini Tiirk¢enin ikinci/yabanci dil olarak 6gretimi alaninda tamamlamig
ve yine bu alanda cesitli akademik caligmalar gergeklestirmistir. Uzman B siire¢ igerisinde deneyimlerini paylasarak
aragtirmaya katkida bulunmustur.

Ogrenciler: Kilis 7 Aralik Universitesi, Kilis TOMERde Tiirkge 6grenen uluslararast on égrenci goniilliiliik esasina
bagli olarak ¢aligmaya dahil edilmistir. Eylem planlarinin uygulanmasina baslamadan 6nce resmi kurumlardan etik ve
aragtirma izinleri alinmistir. Ogrencilere B1 kuruna gegmeden siiregle ilgili bilgiler verilmistir. Ogrencilere ait bazi
bilgiler Tablo 1'de sunulmustur:
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Tablo 1
Katilimcilara Iliskin Bilgiler

Kod Cinsiyet Yas Yerlestigi Boliim/Program
O Erkek 20 Hemgirelik
0, Kadin 25 Fizik
Os Kadin 20 Cocuk Gelisimi
O4 Erkek 19 Siyaset Bilimi ve Kamu Yonetimi
Os Kadin 21 Tip
Os Kadin 19 Tiirkge Egitimi
0, Erkek 20 Cografya
Os Kadin 19 Hemsirelik
O Kadin 19 Fizyoterapi ve Rehabilitasyon
Ouo Erkek 21 Ilahiyat Fakiiltesi

Tablo 1'e gore Tiirkiye'de iiniversite egitimlerini tamamlamak amaciyla Tiirk¢e 6grenen uluslararasi 6grencilerin
tamamu Suriyelidir ve yaglar1 18-25 arasinda degismektedir. Ogrencilerin altis1 kadin, dérdii erkektir. Bulgular kisminda
katilimcilarin gizliligini saglamak amaciyla 6grenciler Oy, O, Os... seklinde kodlanmustr.

Veri Toplama Araglar1

Gozlem

Aragtirmada kullanilan gozlem formu alan yazini taramasi yapilarak arastirmaci tarafindan olusturulmus ve Tiirkce
Egitimi alaninda iki uzmanin onerileri kapsaminda diizenlenerek forma son hali verilmistir. Gozlem formunda gozlem
amaci, tarih, saat, kur, gozlem odagi, gozlem siiresine yonelik bilgiler yer almaktadir. Arastirmada goézlemler her eylem
plani cergevesinde planlarin uygulandigi zamanlarda gerceklestirilmistir. Sinif ortaminda 6ne ¢ikan davranislar ve
olaylar ders sonrasinda arastirmaci tarafindan hemen not edilmistir. Baz1 davranislarin ve siireglerin gézden kagmamasi
adina ilgili dersteki video kayitlari tekrar izlenmis, notlar alinmistir. Gozlemler yoluyla elde edilen bulgular diger
bulgular: desteklemek amaciyla kullanilmstir.

Yari1 Yapilandirilng Goriisme

Yar1 yapilandirilmig goriigme formlar: aragtirmact tarafindan hazirlanmistir. Formlarin hazirlanmasinda Tiirkge Egitimi
Ana Bilim Dalinda doktora derecesine sahip iki aragtirmacinin goriisleri kapsaminda, ¢ok genel oldugu, veri i¢in ¢ok
katki saglamayacag1 ve yanlis anlagilma ya da anlagilamama ihtimali diisiincesiyle bir soru ¢ikarilmus, iki soru {izerinde
degisiklikler yapilmistir. Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra s6z konusu form uzmanlarla paylasilmis, Tiirkceyi
ikinci/yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin anlamakta ve yanitlamakta zorlanabilecegi diisiincesinden hareketle
sorular daha anlagilir ve acik olacak sekilde diizenlenmistir. Yar1 yapilandirilmis goriismelerde esnek hareket etmek ve
ogrencilerin sorular: iyi anlayip yanitlayabilmelerini saglamak adina sorularin agik ve net olmasina dikkat edilmistir.
Alan yazini taramasi ve uzmanlardan gelen doniitler neticesinde yar1 yapilandirilmis goériisme formlarina son sekilleri
verilmistir. Gerekli durumlarda 6grencilerden daha detayli bilgi almak amaciyla sondalardan faydalanilmistir. DOYY,
Etkilesimli Ogretim Modeli kapsaminda 6grencilerle gergeklestirilen etkinlikler, siireg hakkindaki goriisleri ve tavsiyeleri
ile ilgili sorular hazirlanmis ve uygun ortamlarda goriismeler gerceklestirilmistir. Goriismeler karsilikli giiven saglanmasi
ve Ogrencilerin rahat olmasi adina sessiz bir ortamda gergeklestirilmistir. Gorlismeler 6ncesinde ses kayit cihazi
kullanmak i¢in 6grencilerin onaylar1 alinmis, gériismelerden sonra verdikleri yanitlar: teyit etmeleri saglanmistir.

Video Kayitlar

Aragtirma siirecinde 6grencilerin davraniglarini, okuma anlama siireglerinde sergiledikleri performanslarini, etkilesim
ve iletisim agisindan gelisimlerini izleyebilmek amaciyla video kayitlar tutulmus ve veri analizi siirecinde sik sik
kullanilmistir. Kaydedilen video kayitlarr aragtirmacinin belirledigi kisisel bellekte saklanmis, uzmanlar ve arastirmaci
haricinde kayitlar kimseyle paylagiimamigtir. Ogrencilerin rahatsiz olmamalari, derslerde dogal davranmalarini
saglamak adina video kayit cihazi sinifta uygun bir konuma yerlestirilmistir.
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Yansitic1 Giinliik

Aragtirmaci siire¢ boyunca dikkatini ¢eken durumlari, gézlemlerini ve deneyimlerini kayit altina almig, sonraki eylem
planlarinin diizenlenmesinde yansitici glinlitkten faydalanmustir. Yansitici giinliige kaydedilen verilere bulgular kisminda
yer verilerek, diger verilerin desteklenmesi saglanmustir.

Ogrencilerin Etkinliklerde Urettikleri Uriinler

Calismada eylem planlar1 kapsaminda hazirlanan ¢alisma yapraklari ve degerlendirme etkinlikleri gibi 6grenci diriinleri,
veri olarak toplanmistir. Ogrencilerin, Etkilesimli Ogretim Modeli kapsaminda okuma becerilerini gelistirme, temel dil
becerilerini biitiinlesik olarak kullanma, stratejileri uygulama, etkilesime gecme, eylem planlarinin islevselligi gibi
durumlar1 kontrol etmek ve bu verileri diger araglarla toplanan verilerle karsilastirmak amaciyla 6grenci ¢aligmalar:
incelenmistir.

Arastirmaci Degerlendirme Formu

Aragtirmada eylem aragtirmasi boyunca uygulanan her eylem planinin ardindan hedeflenen kazanimlara uygun olarak
ogrencileri degerlendirmek amaciyla aragtirmaci degerlendirme formu hazirlanmistir. Arastirmaci degerlendirme formu
Ogretim stirecinde kullanilan kitap setinde yer alan iinite sonundaki etkinligin revize edilmesiyle olusturulmustur.
Boylece oOgrencilerin temel dil becerilerini kullanma performanslarini degerlendirmek amaglanmistir. Her eylem
planinda okuma, yazma, konusma ve dinleme becerilerine ait kazanimlar, s6z konusu kazanimlarla ilgili etkinlikler
bulunmaktadir.

Oz Degerlendirme Formu

Oz degerlendirme formu aragtirmaci degerlendirme formundaki kazanimlarin aynisidir. Bu formu hazirlamanin amaci
siire¢ icerisinde oOgrencilerin kendi gelisimlerini takip edebilmeleri, kendilerini degerlendirerek siirece dahil
olabilmeleridir. Her eylem planinin ardindan 6grencilere formlar dagitilmis, aragtirmacinin degerlendirmesi ile
ogrencilerin kendilerini degerlendirmeleri karsilagtirilmistir. Degerlendirmeler arasindaki benzerlikler ve farkliliklar
kargilagtirilarak degerlendirme boyutuna farkli agiklardan bakmak amaglanmistir. Ozetle arastirmadaki dokiimanlar
Tiirkgeyi ikinci dil olarak grenen dgrencilerin, Etkilesimli Ogretim Modeli kapsaminda okuma becerisi temelinde
hazirlanan etkinliklerde sergiledikleri davranislar ve ortaya ¢ikardiklari tirtinlerdir.

Veri Toplama Siireci

Eylem planlarinin uygulanmasina gegilmeden dnce égrencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmis ve bu
gorismelerde ogrencilerin Tiirke Ogrenme siireglerinde okuduklarimi anlamada zorlandiklar: tespit edilmistir.
Ogrencilerin ¢ogunun, egitim siireglerini kolaylagtiran uygulamalar (strateji, yontem, teknik gibi) konusunda
deneyimlerinin olmadig1 belirlenmistir. Ayrica goriismelerde 6grenciler, A1 ve A2 kurlarinda siif igin etkinliklere
katilmada bazi sorunlar ve bu sorunlara bagl olarak derslere katilmada isteksizlik yasadiklarini dile getirmislerdir.

Eylem planlarinin uygulamasi 12.12.2022-05.05.2023 tarihleri arasinda B1, B2 ve C1 kurlarinda 6grenim goren 10
uluslararas: 6grenciyle gerceklestirilmistir. 8 eylem planini kapsayan arastirmada veriler; gézlemler, goriismeler, yansitict
giinliik ve etkinlik ¢aligmalarinda iiretilen dokiimanlarla elde edilmistir.

Uygulama siirecinde Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grenciler DOYY, Etkilesimli Ogretim Modeli kapsaminda
planlanan etkinliklerle desteklenmistir. Eylem ve izleme planlarinin genel ¢ercevesi belirlenmis sonra hazirlanan eylem
planlarinin uygulanmasi asamasina gecilmistir. Planlar uygulanirken c¢erceve géz oOniine alinmis fakat uygulama
siirecinde sorunun/sorunlarin ¢6ziimiine yonelik gerekli degisiklikler yapilmistir. B1, B2 ve C1 kur siireleri dikkate
alinarak uygulama takvimi olugturulmugtur. Her bir eylem plani okuma becerisi temelinde Etkilesimli Ogretim Modeli
stratejileri kullanilarak konusma, dinleme ve yazma becerilerinin de ise kosulmasi seklinde tasarlanmis ve uygulanmustir.
Sekil 2'de 3. Eylem Plani siirecine iliskin gorsele yer verilmistir:

Eylem planlary, ilgili kurumda sinif ortaminda yiiz yiize gerceklestirilmistir. DOYY, Etkilesimli Ogretim Modeli
kapsaminda okuma becerisi temelinde gergeklestirilen etkinliklerde 6gretici, ilk olarak stratejiler hakkinda bilgi verip
stratejilerin  kullanilmasina model olmustur. Sonraki asamalarda destegini, ogrenci gereksinimleri dogrultusunda
agamali olarak azaltmis, onlar1 stratejileri bagimsiz bir sekilde kullanma yolunda desteklemistir. Her eylem plani
oncelikle alan uzmani ile paylagilmis, uzmandan gelen doniitler ¢ercevesinde planlar giincellenmistir. Her eylem
planinin uygulanmasi sonrasinda elde edilen veriler yine uzmanla paylasilarak ulasilan sonuclardan hareketle yeni eylem
planlar1 sekillendirilmistir. Eylem planlar1 uygulama siireci tamamlandiktan sonra 6grencilerle son goriismeler (yari
yapilandirilmis) gerceklestirilmis boylece raporlagtirma agamasina gegilmistir.
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Sekil 2

Uciincii eylem plani okuma becerisi temelinde gerceklestirilen etkinliklere yonelik uygulama akisi

DOYY, Etkilesimli Ogretim Modeli kapsaminda égrencilere model olunmasi, gerekli destegin

saglanmast. Ugiincii eylem planinda tasarlanan etkinlikler sunlardr:

1.  Stratejilerin birbirlerini destekleyecek sekilde uygulanmasina yonelik etkinlikler
hazirlanmasi, soru iiretme ve netlestirme stratejileri igin ek destek verilmesi.

2. Ugiincii eylem planinda mevcut metinler iizerinde stratejilerin daha detayll uygulanmasi
amaciyla ilave metin kullanilmamasi.

3. Smufigi etkilesimi artirmaya yonelik biitiinleyici etkinlikler hazirlanmasi.

4. On hazirlik agamasinda &grencilerin 6n bilgilerinin harekete gegirilmesinin saglanmasi.
5.  Temel dil becerilerinin tamamimin kullanilmasina yonelik ortamin ve etkinliklerin
diizenlenmesi.
Tamamlayic dil becerileri Etkinlige zemin olan temel
kazanimlar: / dil becerisi kazanimlar1

* Herkesi ilgilendiren birgok * Metindeki anahtar kavram
konu hakkinda y‘apﬂan uzun ve ifadeleri anlar.
konugmalara etkin olarak * Metnin ana konusunu
katilabilir. .
* Anlamayi saglamak igin gesitli 3. Eylem Eehrler: o .
stratejiler kullanabilir; Plam Metnin ana diigiincesini
dinlerken ana noktalara dikkat ve yan dilsiincelerini anlar.

eder ve metni anlayip
anlamadigini baglamdaki
gostergeleri temel alarak
denetler.

* Gortiy, aciklama ve tartigma
igeren haber, soylesi ve
roportajlardan aldig:
boliimlerden bir metin
olusturabilir.

Verilerin Analizi

Bu aragtirmada icerik analizinden yararlanilmistir. Igerik analizinde asil islem, verileri belirli kavramlar ve temalar
kapsaminda bir araya getirerek s6z konusu verileri okurlarin anlayabilecegi bir sekilde diizenleyip yorumlamaktir
(Nildirim ve Simsek, 2018). Arastirmada elde edilen veriler ilk asamada herhangi bir baghga tabi tutulmadan
incelenmistir. Daha 6nceden 6ngoriilemeyen bagliklar ve gruplandirmalar olabileceginden ulasilan verileri ayrintili
olarak analiz edebilmek amaciyla igerik analizi kullanilmistir. Ayrica farkli veri toplama araglariyla elde edilen verileri
aciklamak ve veriler arasindaki iliskileri farkli bakis agilariyla derinlemesine ele almak amaciyla igerik analizi teknigine
bagvurulmugtur. Igerik analiziyle ortaya ¢ikan bulgular, kod, kategori ve temalar seklinde siniflandirilarak okurlarin
anlayabilecegi sekilde aktarilmistir. Bulgular kisminda ayrica ilgili kod ve temalarin elde edildigi baz1 dogrudan alintilara
yer verilmistir. “Nitel bir arastirmalarda kod siklikla, dil temelli veya gorsel bir veriyi betimlemek i¢in sembolik olarak
kullanilan o6zetleyici, ¢arpici, Ozii yansitan ve/veya ¢agrisimsal nitelikteki bir sozciik ya da kisa bir ifade olarak
tanimlanabilir” (Saldafa, 2022, s. 4).

Ornegin yar1 yapilandirilmis goriisme araciligiyla elde edilen anahtar kelimelere bakiyorum, bashga, fotograflara.
Benim okumadan énce yaptigim tahminler hep dogru ¢ikiyor. Metindeki onemli yerlere ana bashga bakiyorum. Metindeki
gizli anlamu satirlar arasinda ne var fark ediyorum, bana ¢ok faydal oldu ifadesine okuma-anlama kodu verilmistir.
Benzer kategorideki diger kodlar stratejiler temas: altinda toplanmistir. Gozlem notlart da benzer dogrudan alintilar
hélinde sunulmugtur. Veriler analiz edilirken alan uzmanlar: ile es zamanl olarak paylagilmis, gerekli tavsiyeler ve
yonlendirmeler dogrultusunda degisiklikler yapilmistir. Uygulama siirecinde her eylem planinda toplanan bulgular
farkli yollarla elde edilen verilerin sonuglari birbirlerini destekleyecek sekilde karsilastiriimstir.

Inanirlik
Gegerlik

Eylem arastirmas: siirecinde toplanan veriler ¢esitli olmali, farkli araglarla toplanmali (Johnson, 2015); bunun i¢in
aragtirmacilar veri ¢esitlemesi kullanabilmektedir (Yildirim ve Simgek, 2018). Bu arastirmada gozlemleri, goriismeleri,
yansitict giinliigii, video kayitlarini, etkinliklerde kullanilan ¢alisma yapraklarini ve degerlendirme etkinliklerini igeren
dokiimanlar veri toplama araci olarak kullanilmis boylece veri ¢esitlemesi yapilmistir. Bu arastirmanin gegerligi icin her
eylem planinin tasarlanma, diizeltme, uygulama, bulgular1 degerlendirme, yeni plana karar verme vb. siire¢ verileri, alan
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uzmanlariyla es zamanl olarak paylasilmistir. Uzman doéniitleri ¢ercevesinde yeni eylem planlarina ve igeriklerine sekil
verilmistir. Veri toplamak amaciyla hazirlanan formlar i¢cin uzman goriiglerine bagvurulmus, sorularin anlasilabilirligi,
amaca uygunlugu vb. degerlendirmeler ¢ercevesinde formlar diizenlenmistir. Eylem planlar: ve sonuglar: aragtirmacinin
kendi yansitmalari ve yorumlariyla birlikte sunulmugtur. Arastirma verilerinin toplanmasinda farkli veri toplama
teknikleri kullanilarak veri cesitliligi saglanmistir. Boylece verilerin birbirilerini destekledigini gosteren kanitlar
sunulmugtur. Uygulamaya katilan 6grencilerle birebir goriismeler icin onaylar1 alinmigti. On ve son goriigmeler
sirasinda sorularin yanlis anlagilma ihtimaline kargi katilimcilarin diisiincelerini teyit edebilmek i¢in agiklamalar
yapilmis, kayit altina alinan goriigmeler yazili hale getirildikten sonra katilimcilarin teyit etmeleri saglanmistir. Veriler,
her eylem planinin uygulama siirecine paralel olarak odakli bir sekilde toplanirken 6grencilerin performanslarina iliskin
verilerin de toplanmasina devam edilmistir. Aragtirmanin hazirlik ve bilgi toplama asamalarinda 6grencilerle uzun ve sik
etkilesimler kurulmus, veri toplama siirecinde de etkilesimin devami saglanmigtir. Arastirmanin modeli, veri toplama
araglari, katilimcilar, verilerin analizi vb. stire¢ler ayrintili bir sekilde agiklanmugtir.

Giivenirlik

Aragtirmanin i¢ giivenirligini saglayabilmek amaciyla eylem planlarinin uygulanmasinda aragtirma sorusunun cevabini
aragtirirken farkli veri toplama tekniklerinden faydalanilmistir. Elde edilen verilerin tutarliligini saglamak amaciyla
6grencilerden toplanan veriler diger veri toplama teknikleriyle toplanan bulgularla dogrulanmistir. Ayrica ayni veri
toplama teknigiyle 6nceki eylem planlarinda toplanan veriler yeniden ele alinmistir. Uygulamalar gerekli izinler ve
ogrenci onaylar1 kapsaminda kamerayla kayit altina alinmis yine 6n goriisme ve son goriisme siireci de kaydedilmistir.
Boylece veri kayb1 6nlenmeye ¢aligilmistir. Arastirmanin dis glivenirligini saglayabilmek icin elde edilen bulgular bagka
caligmalarin bulgulariyla kargilastirilarak benzerlikler ve farkliliklar sunulmustur.

Etik Beyan

Bu galismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda uyulmas: belirtilen
tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bolimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bashg:
altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir. Bu ¢alismanin etik kurul izni Kilis 7 Aralik Universitesi Etik
Kurulu'nun 21.04.2022 tarih 2022/07 sayili toplantisinda verilmistir.

Bulgular

On goriigmeler, pilot caligmanin gerceklestirilmesi (Goger ve Kilig, 2022) ve ¢aligma grubundaki 6grencilerin Al ve A2
kurlarin1 tamamlamalarinin  ardindan 14.11.2022-25.11.2022 tarihleri arasinda uygulamalara baslamadan 6nce
gerceklestirilmistir. Ogrencilere Tiirkge 6grenme siireglerinde (A1-A2 kurlarinda) zorlandiklar: temel dil becerileri olup
olmadigi varsa zorlanma sebepleri sorulmus, Ogrencilerin yanitlardan hareketle elde edilen bulgular Tablo 2'de
gosterilmistir:

Tablo 2

Ogrenicilerin Zorlandiklar: Dil Becerisi/Becerilerine Iliskin Goriisleri

Tema Kod Katilimcilar
Zorlanilan dil becerileri ~ okuma O1: Okuma konusunda zayifim. Fransa'da iken hi¢ okumadim.

Os: Sinif igerisinde sesli okumak zor geliyor.

O7: Daha ¢ok okuma yapmaliyim galiba Tiirkge igin, zorlaniyorum ¢iinkii.

konugma O,: Konugma dersi. Bazen hocalar1 anlamryoruz. Kelime gelmiyor bazen aklima.

O4: Konusma zordu. Yanlss bir gey diyecegim, bana giilecekler hata yapacagim o zaman konugmak
istemiyorum.

Oo: Konugma zor bana gére. Ciinkii korkuyorum stres oluyor. Bazi kelimeleri unutuyorum ne
konusacagim karisiyor.

yazma Os: Bana gére yazma zor bazen 8yle oluyor kelimeler kayboluyor aklima hig gelmiyor.
O7: Farkli harfler var bizde hig yok onlar1 hata(li) yaztyorum.

O10: Yazma dersinde ¢ok zorlantyorum.

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin okuma, konusma, yazma becerilerinde zorlandiklar: goriilmektedir. Okuma
becerisinde sorun yasayan Ogrenciler bu durumu yeterince okuma yapmamalaring, sesli okumada zorlanmalarima
baglamiglardir. Yine goriigmelerde 6grencilerin tamamina yakininin egitim siireglerinde herhangi bir yontem, strateji ve
teknik vb. kullammina yonelik egitim almadiklarr ve bu konularda deneyimlerinin olmadigi tespit edilmistir. Ayrica
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ogrenciler Al ve A2 kurlarindaki derslere, etkinliklere katilmada bazi problemlerle karsilastiklarini, bu problemlere bagl
olarak derslere katilmada isteksizlik yasadiklarim dile getirmiglerdir.

Caliyma takvimi kapsaminda birinci eylem planinda tahmin etme, soru tretme, netlestirme ve ozetleme
stratejilerinin yer aldig1 Etkilesimli Ogretim Modeli'nin dogrudan 6gretimi yoluyla 6grencilerin, okuduklar1 metinlerle
etkilesime gecip okuduklarini daha iyi anlamalar1 amaglanmigtir. Ayrica okuma becerisi temelinde konugma, dinleme ve
yazma becerilerinin birlikte kullanilmasinin saglanmasi diger hedeflerdendir. Birinci eylem planinin uygulanmasi
sonucunda elde edilen bulgulara gore katilimcilarin stratejileri anlayamadiklari, okuduklarini anlamada, yorumlamada
zorlandiklari belirlenmistir. Bu sonuglardan hareketle ikinci eylem plani hazirlanmis ve uygulanmistir.

Ikinci eylem planinda katilimcilarin, stratejiler konusunda farkindaliklarinin olugtugu saptanmistir. Okuma dncesi,
siras1 ve sonrasi siireglerde gerceklestirdikleri eylemlere gore stratejileri kullanmaya ¢alistiklar: fakat stratejileri yeterince
kullanamadiklari tespit edilmistir. Okuma siirecinin basinda konu ile ilgili video, kisa film, haber vs. dinleme/izleme
etkinlikleri gerceklestirilmis boylece 6grencilerin dil becerilerini biitiinlesik kullanabilmeleri amaglanmustir. Ikinci eylem
planinda katilmcilarin okuma eylemlerini 6nceki aligkanliklara gére gerceklestirdikleri duruma ait gozlem notlar:
sekilde kaydedilmistir:

Ozetleme stratejisi i¢in hazirladigim her iki sablonu akilli tahtaya yansittim. Ilk olarak ne oldugunu fark edemediler,
tedirgin bir sekilde tahtay: izlediler. Ogrencilerden biri séz konusu etkinligin kitabin kaginci sayfasinda oldugunu sordu.
Ornek uygulama yapildiktan sonra heyecanlandiklarini ve anladiklarim fark ettim. Ogrenciler kendi aralarinda konusmaya
basladilar, anlayanlar anlamayanlar icin kendi dillerinde agiklama yapti. (11.01.2023, 09.00-09.30).

Gozlem notlaria gore 6grencilerin ilk defa strateji/stratejiler 6grenip ve kullanmaya calistiklar: ve etkinligin,
baslangicta onlarda tedirginlige neden oldugu goriilmistiir. Katilmcilarin yalniz ders kitaplarindaki etkinliklerle
yetindikleri ya da 6nceki kurlarda ders kitaplar: diginda bagka metinlerle karsilasmadiklar: bunlarin yani sira farkindalik
kazanan 6grencilerin okuduklariyla etkilesime gegmede istekli olduklari, gerektiginde arkadaslarindan yardim istedikleri
saptanmustir. Etkilesimli Ogretim Modeli stratejilerinin 6gretilmesinde dogrudan 6gretim amaglansa da égretici-6grenci
ve dgrenci-6grenci iletisimi/etkilesimi saglanmaya ¢aligilmistir. Ikinci eylen plani bulgulari kapsaminda tigiincii eylem
planinin hazirlanmasina ve uygulanmasina karar verilmistir.

Ugiincii eylem plan1 sonuglarina gore katilimcilarda okuma &ncesi, sirast ve sonrast siireglerde strateji kullanimiyla
ilgili farkindalik olustugu fakat katilimcilarin s6z konusu stratejileri tam olarak kullanamadiklari saptanmistir. Model
kapsaminda gergeklestirilen etkinliklerde 6grencilerin konusma becerilerini ikinci eylem planina gore daha verimli
kullanabildikleri belirlenmistir. Etkinliklerde katilimcilarin tahmin etme, Ozetleme, soru iiretme, netlestirme
stratejileriyle diisiincelerini ve duygularini sozlii olarak ifade ettikleri tespit edilmistir. Ugiincii eylem plani siirecinde
katilimcilarin o6zl anlatim konusundaki utangagliklarinin, isteksizliklerinin azalmasina ragmen konusma becerilerini
islevsel olarak kullanamadiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Dordiincli eylem planinda belirli diizeye ulasan smif ici
etkilesimin artmasina, katilimcilarin stratejileri destek almadan kullanarak biitiin dil becerilerini verimli kullanmalarini
saglamaya yonelik planlar tasarlanmasi amaglanmustir.

Dérdiincii eylem planinda sinif ici etkilesimi saglamak amaciyla DOYY'un dayandigi kuramlardan biri olan sosyal
Ogrenme kurami c¢ercevesinde biitlinleyici etkinlikler hazirlanmis, sinifa, islenecek metinle alakali hemgsire davet
edilmistir. Okuma Oncesi etkinlige katilimcilarin etkin olarak katilmalari, boylece okunacaklara hazirlanmalar,
konugma ve dinleme becerilerinin birlikte kullanilmasi saglanmistir. Dérdiincii eylem plami sonuglarina gore
ogrencilerin okuma siirecinde stratejileri bagimsiz olarak kullanip uygulamaya bagladiklari, 6nceki siireglere nazaran
daha az 6gretici destegine gereksinim duyduklari saptanmustir. Yine gerceklestirilen etkinliklerde katilimcilarin konugma
becerilerini verimli bir sekilde kullandiklar1 gériilmistiir. Etkilesimli Ogretim Modeli stratejilerini kullanan égrencilerin
duygu, diisiince ve goriislerini rahathikla paylastiklar: belirlenmistir. Besinci eylem planinda belirli bir seviyeye gelen
etkilesimin gelistirilmesine, katilimcilarin stratejileri bagimsiz, dil becerilerini biitlinlesik kullanabilmelerini saglamaya
yonelik planlar tasarlanmasina karar verilmistir.

Besinci eylem planinda katilimcilarin okuma siiresinde, stratejileri bagimsiz bir sekilde kullanmada deneyim
edindikleri, sinif ortaminda Etkilesimli Ogretim Modeli stratejilerini uygulayabildikleri tespit edilmistir. Altinc1 eylem
planinda, katilimcilarin, Etkilesimli Ogretim Modeli stratejilerini sinif diginda, dgretici destegi olmadan kullanabilme
durumlarini tespit etmeye yonelik plan hazirlanmasina karar verilmistir.

Altinci eylem planinda katihmcilarin 6nceki deneyimlerinden yararlanarak giinlilk yasamlarinda stratejileri
kullanabilme durumlarini izlemek amaciyla biitiinleyici etkinlikler hazirlanmistir. Etkinlik kapsaminda katilimcilara bes
ginliik zaman verilmis, degerlendirme siirecine katilimcilar d4hil edilmis, katilimcilar birbirlerinin ¢aligmalarin: gesitli
acilardan elestirmislerdir. Derste gerceklesen s6z konusu durum arastirmaci giinliigiine su sekilde yansimustir:

Ogrencilerle onlarin simf ortami disinda gerceklestirdikleri etkinlikler hakkinda sohbet ettik. Okuduklarini ¢ok
begendiklerini ve okuduklarindan etkilendiklerini ifade ettiler. Hikdyenin tahminlerinden farkli bir sonla bitmesi onlar:
sasirtmis. Bir 6grenci bu hikdyeyi gengler mutlaka okumali seklinde tavsiyelerde bulundu ve yeni kelimeler 6grendigini dile
getirdi. Ogrencilerin stratejileri kullanmalar: daha da 6nemlisi bunu yaparken eglenmeleri cok giizel oldu. (Yansitict
Giinliik, 13.04.2023)

Tamamlayici gorevler cercevesinde katilimeilarin ¢aligmalar: sinifla paylagilmistir. Ogrenciler okuduklariyla ilgili
goriislerini akranlariyla ve 6greticiyle paylasmis ve okuduklar: metinleri gesitli agilardan arkadaglarina énermislerdir.
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Caligmalar incelendiginde égrencilerin cogunun Etkilesimli Ogretim Modeli stratejilerini kullanip uygulama noktasinda
sorun yasamadiklar1 saptanmistir. $ekil 2'de s6z konusu etkinlige iliskin 6grenci ¢aligmalarindan birine yer verilmistir:
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& EYLEM PLANI Anlamirs tahmin ettigim ya da sonra 8grendigim kelimeler.
Dederlendirme Fekintidi 2 - Pm— -
~Kigheai ot e X
Tahminlerim R
e ~Jibl.md .
| ook . Al okl e . i
- Bir il odlan). ... Naldal.a . R fesades v Giala
. B L XY C .Y T PR 17> A P e S TP OO S 7 PO |
s BAC R e 0 ok A DA ... 0 e g s <
R T LA N I £ 7 P LR R ey > ek
Nad@ala.... — . :
Bl o n Tt b ... SeRA KA
. ¥ % PSPV S SRIPY G U | [N -7 5 SR < X Y7 G PR V5 CO | A
: adntled e desnek.....7
S S — | “ v
aXag o alddckea. . SeAlA...... S 00, Geteeb.....atinc...
P LI T T —
——— —_ J
b Ozetim w
Sorularim
— S— Bir...ole... S0t o AaBusin.. adl.... blwhim.,. kot S, 2edibho,
i ki dm0te. o8l < bt i 37 - el St
~ AWM. Dolul Jut. AL T ... FRLASN, ... Y - L By fle..ads...msisdn,
3 kigik...oftv. mér.. Haseadt. o..00koin...Datu...adindn... bir. ad

wMunSkofon......0 ol '(f,- L A, T bacdil >
~ otk kel tlNO...... 0k detre k. 2. , -
e Dalore. ol eI ln... odtlnse... ..N,;.‘ir(v “
-l AkAGa.... Spa Novoln S 0 J Bscins

BB c..... Ol JRANNAD,

Ml 5|.NYE-.¢,.;4: T » PV aﬂ‘(krv%. g maendica (a.-.‘u-
oalecin.. Jamek a‘d.‘MAU{cC‘,‘j:A« .gm‘ :).;n'd...b.z.k.r«... 20
LT 2 SV TN S NNEr -1 K W | A A 'M—')‘i(‘('lﬂ PEY
o). 09900, Gk ‘G.(u_]a Yol Siclikt . gidin,. sotndn ,'rv"cc.t e |

—Dalx kash'\\.
[

G dealo. MrSindn, e .. dagbi..,.. S00 ... Dalw. e Jededin |
Ashnbe st Mésan. -gehden. . depee.. JOH LT o Dol Nejehins [arin.
e A HONEANLOA ACKSSINLA . GeAIRS ... Dol Noln . ek
Sl LSS 320 .. fo bty ... AP o) BN iDL 500t | Bir
b louldn.. ondt. . GlEIC.o. Callsc . e Dafv....coc koS §.. olctn... Ablac ‘,x..g;n
A 5. It alrbn.. SSR ... Sardstece. Ko lnsin SJrantn il
L e s Kwdlac.. Demisbicidan.....Cak..... ealkbulul...... ¥... kactiln,. ) b,,,*_
[Senke....DeOCkAy.. Dot Ne GHEN. .. G iJh... ocknsiag

2 DOl BB A . BN O I ANEA, Jeion ),

UL VIR S S 4 R s
B T » LT PR WA EY PCP TN -3 T S
M LRDr e NI, G0 Y PIUTLARL . ONHR e
ol ..‘h.'.k—sap. B Do, D DARD.

aldar,

Altinc eylem plani sonucunda katilimecilarin, stratejileri bagimsiz olarak kullanmada iyi bir seviyeye geldikleri
saptanmigtir. Katiimeilarin sinif iginde ve disinda stratejileri kullanarak okuduklariyla, arkadaslariyla ve ogreticiyle
etkilesime gectikleri tespit edilmistir. Yalniz bir katilimcinin bilgilendirici metinleri okurken netlestirme ve 6zetleme
stratejilerini kullanmada problem yasadig1 belirlenmistir. Bu sonuglar kapsaminda yedinci eylem plani hazirlanmis ve
uygulanmugtir.

Yedinci eylem planinda okuma stratejilerini kullanip uygulamada sorun yasayan katilimecilar icin akran destegine
dayali grup etkinlikleri gerceklestirilmistir. Bu kapsamda katilimcilar gruplara ayrilmig, akran etkilesiminin
saglanmastyla sorunun giderilmesi amaglanmustir. Ogretici etkinlik siiresince her grubun dogal bir iiyesi gibi gruplara
dahil olmus, katilimcilar1 yakindan izleyerek rehber roliinii tistlenmigtir. Katilimeilara ¢alisma yapraklar: dagitilmus,
yonergeler agiklanmis okuma sonrasi etkinliklere gecilmistir. Ogrencilerin okuma siirecinin biitiin agsamalarinda,
destege ihtiyag duymaksizin stratejileri kullanmada iyi diizeye ulagtiklari, Etkilesimli Ogretim Modeli stratejilerini
kullanarak okuduklariyla, arkadaslariyla ve dgreticiyle iletisime gectikleri tespit edilmistir. Onceki eylem plani siirecinde
Ozetleme stratejisini uygulamada sorun yasayan katilimcinin, grup etkinlikleriyle stratejiyi daha kolay kullanabildigi,
miidahalenin katilimei {izerinde olumlu roliiniin oldugu belirlenmistir. Bu bulgular g6z éniine alinarak sonraki planda
katihmcilarin  okuma Oncesi, sirast ve sonrasinda, stratejileri kullanabilmelerini/uygulayabilmelerini saglayacak
sempozyum etkinligi hazirlanmigtir. Sekizinci eylem plani, katilimcilarin, Etkilesimli Ogretim Modeli stratejilerini
bagimsiz olarak kullanabilmelerini ayrica dil becerilerini biitiinlesik olarak kullanabilme durumlarini takip etmek i¢in
hazirlanmistir.

Sekizinci eylem planiyla katilimcilarin okuma siirecinde tahmin etme, netlestirme, soru iiretme ve Ozetleme
stratejilerini bagimsiz bir sekilde kullanip uygulayabildikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin stratejileri kullanarak
okunanlarla ve akranlariyla etkilesime ge¢mede iyi duruma geldikleri saptanmugstir. Siire¢ baglarinda oOgretici ve
arkadaglariyla iletisimde ve stratejileri kullanmada sorun yasayan katilimcilarin destege ihtiya¢ duymadan stratejileri
uygulayabildikleri, dil becerilerini biitiinlegik olarak kullanabildikleri tespit edilmistir. Etkilesimli Ogretim Modeli
stratejilerinin kullanilmasiyla 6grencilerin okuduklarini anlama-yorumlamada ilerleme kaydettikleri siirecte daha aktif
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olduklar: tespit edilmistir. Ayrica katilimcilarin, okuma becerisi temelinde gerceklestirilen derslerde diger dil becerilerini
de kullandiklari, 6gretici ve akranlariyla rahathikla iletisime gegtikleri saptanmugtur.

Sekiz eylem planinin uygulanip tamamlanmasiyla katilimcilarla son goriismeler (yar: yapilandirilmig)
gerceklestirilmis, siiregte yararlanilan DOYY, Etkilesimli Ogretim Modeli ile yiiriitiilen metin isleme siirecinin klasik
metin isleme siirecinden farki/farklari, stratejilerin dil becerileri iizerindeki rolii, modelin, katilimcilarin etkinliklere
katilma durumlar: iizerindeki rolleriyle ilgili duygu ve diigiinceleri alinmistir. Tablo 3'te etkilesimli 6gretim modelinin,
katilimcilarin okuma anlama siiregleri tizerindeki roliine iligkin diisiinceleri siralanmistir:

Tablo 3

Metin Isleme Siireglerinde Stratejilerin Roliine Yonelik Katilimcr Goriisleri

Tema Kod Katilimcilar
Stratejilerin islevleri odaklanma O:: Stratejiler ile daha iyi oldum. Okumada daha iyi oldum stratejiler ile daha iyi anladim.
okuma-anlama Os: Okuma metni hakkinda tahmin ediyoruz sonra bakiyoruz nasil olacak, sonra metni

oOzetliyoruz. Daha dikkatli okuruz daha iyi anlariz.

O,: Anahtar kelimelere bakiyorum, bagliga, fotograflara. Benim okumadan énce yaptigim
tahminler hep dogru ¢ikiyor.

O3: Metindeki énemli yerlere ana basliga bakiyorum.

Og: Metindeki gizli anlami satirlar arasinda ne var fark ediyorum, bana gok faydal oldu.

anlamay1 kolaylastirma ~ O4: Once iyi okuma bilmem strateji bilmem strateji yaparsam daha kolay okuyorum.

O7: Stratejileri 6grenmem ¢ok faydali oldu. Onceki seviyelerde okumam zayifti vakti
gelince stratejiler 6grendim ¢ok faydal oldu.

motivasyon saglama Os: Strateji ile kendime giivenmemeye basladim kendime notlar hazirladim stratejilerle.
Okuma derslerinden ¢ok korkardim mesela anlamayacagim okumam duruyor hemen
kelimeye bakiyorum anlamadim ciimleyi nasil devam edecegim. Stratejiler ile kendi
kendime bunlar1 artik yapabiliyorum.

Tablo 3 incelendiginde Etkilesimli Ogretim Modeli stratejilerinin, okuma iizerinde olumlu roliiniin oldugu
goriilmektedir. Katilimcilar, siire¢ icerisinde, stratejilerin okunanlari anlamada bir¢ok islevinin oldugunu
diisiinmektedir. Katihmeilar, stratejileri kullandiklarinda okunanlara odaklamp daha dikkatli okuduklarim ve okuma-
anlama becerilerinin gelistigini diigiinmektedirler. Bu baglamdaki goriisiinii O kodlu katilimei, daha dikkatli okuruz
daha iyi anlariz seklinde ifade ederken; O¢ kodlu katihime1 metindeki gizli anlami satirlar arasinda ne var fark ediyorum
seklinde dile getirmistir. Stratejilerin motivasyon iizerinde olumlu rollerinin oldugunu diisiinen katilimcilar, 6nceki ve
sonraki yagantilarini okuma baglaminda karsilagtirmiglardir. Onceleri okuma derslerine karst olumsuz bakis agisina
sahip olan Os kodlu katilimci, diisiincesinin degistigini okuma derslerinden ¢ok korkardim mesela anlamayacagim,
okumam duruyor hemen kelimeye bakiyorum anlamadim ciimleyi nasil devam edecegim. Stratejiler ile kendi kendime
bunlari artik yapabiliyorum seklinde ifade etmistir. Siire¢ baglarinda okumada yetersiz oldugunu distinen katilimcilar
zamanla daha iyi duruma geldiklerini, zihinsel olarak gelistiklerini, sinavlarda daha basarili olduklarini paylasmislardir.
Konu ile ilgili diisiincesini O19 kodlu katilimei, daha énceki hayatimda hemen okuyordum ne yazarsa hemen okurdum.
Simdi okumadan once tahmin ediyorum. Stratejiler sayesinde fikrim gelisti. Benim igin faydali oldu seklinde dile
getirmistir. Tablo 4'te katilimcilarin stratejileri kullanmadan 6nceki metin isleme siiregleri ve stratejileri kullandiktan
sonraki metin igleme siireglerine yonelik goriisleri sunulmustur:

Tablo 4
Etkilesimli Ogretim Modeli ile Gergeklestirilen Metin Isleme Siirecine Yonelik Katilimcr Goriisleri

Tema Kod Katilimcilar
DOYY ile metin isleme etkili ve hizli anlama O1: Al ve A2de hig strateji gormedik. Daha énce okuma zordu ve hata ¢ok yapardim
stireci dier becerileri destekl sorular(1) cevaplarken, 6zeti de hatal1 yapardim. Stratejileri 6grenince sorular1 daha iyi
1ger becertieri destekieme o parim daha iyi 6zetlerim. Derslerde konular hakkinda konustuk videolardan sohbet
dzgiiven ettik, konugmaya da faydali oldu.

O10: Tabi ki gok fark var. Bana zor geldi A1-A2 Hocalar bize yardim ettiler ama strateji
gormedik hig. Boyle oyunlar oynamadik, ¢alisma kagitlar: yoktu. Ama Bl'den sonra bir
stirii ey yaptik. Ben simdi yolda yiiriirken Tiirkge sorarsa cevap verebilirim cesaretim
geldi. Once konusamazdim. Biliyorum ama konugamiyorum ne cevap verecegim
bilmiyorum. Derslerde ¢ok konustuk ¢ok iyi geldi simdi hizli konusanlari bile
anliyorum ve cevap veriyorum.
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Tablo 4%iin devamu...

Tema Kod Katilimcilar
DOYY ile metin isleme faydali O,: Daha 6nceki kurlarda hig strateji §grenmedim. Bl'den sonra ilk 6grendim. Faydali
stireci oldu eglenceli oldu.

diisiinceleri paylasma

Og: Bence en 6nemli sey yazma ve konusma fikirlerimizi konusmadan énce kafamda
kuruyorum ayni zamanda konusacagim. Bana gore ikisi de zor ve 6nemli konusma ve
yazma. Cinkii fikir var ve onlar1 biz smifta ¢ok paylastik tartisma yaptik, video izledik
eglenceli seyler yaptik.

eglenceli

Os: Onceki kurlarla ¢ok fark vardir tabi ki. Mesela énceki kurlarda okuma ve yazma
derslerinde stratejiler yoktu bize strateji vermediler. Siz bunlari bize 6grettiniz gok
faydali oldu. Derslerde oyunlar oynadik, tartistik konustuk faydali oldu konugmama.

anlami yapilandirma O4 Al-A2 seviyelerinde ¢ok zorlandim arkadaslar da zorlandi Okumay1 ¢ok
durdururduk. Zaman kaybi ¢ok olurdu okuduklarimizi anlamazdik. Stratejiler ile

etkilegimli sinif ortams bunlar1 daha kolay yaptik kelimeleri anlamak, sonra 6zetleme yapmak daha kolay oldu.

Os: Anlama artik daha kolay oldu. Konular hakkinda hep konuguyoruz, fikirler gikiyor.
Tartisma yapiyorduk diisiincelerimizi kendimize giivenerek konusuyorduk.

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin, Etkilesimli Ogretim Modeli ile yiiriitillen okuma siiregleri hakkinda olumlu
goriislere sahip olduklar: goriilmektedir. Katilimcilar B1 kurundan itibaren metinleri stratejik olarak okuduklarmi bu
sayede okuduklarmi daha iyi anladiklarmi ifade etmislerdir. Derslerde videolar, kisa filmler, ¢alisma yapraklari,
degerlendirme etkinlikleri, oyunlar, cesitli paylasimlar vb. materyallerin etkinlikleri cesitlendirdigini ve zenginlestirdigini
diistinen katilimcilar boylece metin isleme siirecinin eglenceli, keyifli hale geldigini paylasmistir. Bu konu ile ilgili olarak
Oo kodlu katilimer diisiincelerini bana A1-A2 zor geldi, hocalar bize yardim ettiler ama strateji gérmedik hic. Boyle
oyunlar oynamadik, ¢alisma kagitlar: yoktu. Ama Bl'den sonra bir siirii sey yaptik seklinde ifade etmistir. Stratejilerle
gerceklestirilen metin isleme siireci, katilmcilarin diisiincelerini rahatlikla paylasmalarini saglamistir. Akranlariyla
kolaylikla ve rahatlikla iletisime gecen katilimcilar stratejileri kullanarak anlami yapilandirmakta boylece anlama
siireglerinin  hizlandigini  disinmektedirler. Okuma Oncesi, sirast ve sonrasinda gergeklestirilen etkinliklerde dil
becerilerinin hepsini kullandigini diisiinen O7 kodlu katilimei, diisiincesini okumadan once konusuyoruz, bazi videolar:
dinledik faydasi oldu. Konusma, dinleme, okuma, yazma hepsi her sey vardi derslerde seklinde aktarmigstir. Siire¢
baglarinda konusmakta isteksiz olan, utanan ve kaygilar yasayan katihimcilar, etkinliklerde diisiincelerini kolaylikla ifade
ederek konusma isteklerinin arttigini, derslerde video, dinleme metinleri, calisma yapraklari, degerlendirme etkinlikler vb.
materyallerin kullanilmasinin okuma-anlama siirecini cesitlendirdigini ve zenginlestirdigini paylasmislardir. Katilimcilar
siireg icerisinde edindikleri deneyimlerini giinliik yasama transfer ederek giinliik yasam becerilerine aktarabildiklerini ifade
etmislerdir. Ayrica katilimcilar, stratejileri 6grenmeden onceki ve 6grendikten sonraki metin isleme siiregleri arasinda birgok
fark oldugunu dile getirmislerdir.

Sonug ve Tartigma

Aragtirmanin amact Tiirkgeyi ikinci/yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin okuduklarini anlamada ve temel dil
becerilerini biitiinlesik olarak kullanmada karsilastiklar1 sorunlarin giderilmesidir. Elde edilen bulgulara gore Etkilesimli
Ogretim Modeli kapsaminda yiiriitilen dil ogretiminde katihmcilarin okuma anlama becerilerinin gelistigi,
okuduklarini daha iyi anlayip yorumladiklar: saptanmstir. Katilimeilarin okuma siirecinde strateji/stratejiler kullanarak
okuma anlamada gelisme katettikleri tespit edilmistir. Onceleri stratejiler konusunda tecriibeleri olmayan katilimcilarin
eylem planlariyla stratejileri bagimsiz bir sekilde uygulayabildikleri sonucuna ulagilmigtir. Benzer sekilde Griffiths (2003)
strateji kullanma diizeyi fazla olan 6grencilerin basar1 diizeylerinin yiiksek oldugunu ifade etmektedir. $engiil (2016) dil
Ogrenme stratejileri kullanan bireylerin Tiirk¢e 6grenme isteklerinin arttigini, kisisel ve kiiltiirel ozelliklerine uygun
stratejilerle etkili 6grenmeler sagladiklarini ve dil 6grenme stratejilerini giinlitk yasama aktarabildiklerini saptamistir.
Gerami ve Baighlou (2011) yabana dil olarak Ingilizce 6grenen basarili 6grencilerin genis bir dil 6grenme stratejisine
sahip olduklarin: tespit etmistir. Ayrica Baz (2019) Tiirkeeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerden dil 6grenme
stratejilerini kullananlarin daha basarili oldugunu ifade etmektedir. Bu arastirmada 6grencilerin stratejileri kullanarak
okuma Oncesi, sirast ve sonrasi etkinliklerde okuduklarini daha iyi anlayabildikleri sonucuna varilmistir. Buna gore
Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmek, okuma siireglerini verimli héle getirmek
icin DOYY, Etkilesimli Ogretim Modeli stratejilerinin kullanilabilecegi anlagilmaktadir. Okuma éncesinde tahmin etme
stratejisi ile katilimcilarin ge¢mis yasantilarindan yararlanarak, okuduklarini kendi deneyimleriyle iliskilendirebildikleri
saptanmustir. Clinkii okuma Oncesinde arka plan bilgisi 6nemli bir etkendir ve okuma 6ncesinde 6grencilerin sahip
olduklar: bilgilerin harekete gecirilmesi gerekir (Tabak, 2017). Okuyucunun okudugu konu hakkinda daha énceden bazi
bilgilere sahip olmas: kisinin okuma anlama becerisinin etkilemektedir (Alderson, 2000, akt. Keskin ve Okur, 2018).
Cavkaytar (2009) galismasinda tahmin etme stratejisinin, 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gegirdigini, okuma anlama
stiregleri tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugunu belirlemistir. Ayrica Biilbiil (2015) Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretiminde tahmin etme stratejisinin 6grencilerin 6n bilgilerini harekete gecirdigini bu durumun da 6grencilerin
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okuma anlama becerilerini olumlu etkiledigini ortaya koymustur. Caligmanin bu agilardan daha 6nceki ¢aligmalarla
benzer 6zellikler gosterdigi anlagilmaktadir.

Soru iiretme stratejisi kullanabilen katilimcilarin okuduklarin: elestirel bakis agisiyla ele aldiklar1 buna bagli olarak
daha iyi anladiklar: tespit edilmistir. Soru iiretme, anlamay1 gelistiren 6nemli bir bilissel stratejidir (Palincsar ve Brown,
1984). Dil becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli paya sahip olan sorular, 6grencilerin kendilerini gesitli sekillerde ifade
etmelerine olanak vermektedir (Géger, 2022). Bu ¢aliymada Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen &grencilerin, okuma
slireclerinde soru {iretme stratejisini kullanarak hem biligsel becerilerini gelistirdikleri hem de dil becerilerini biitiinlesik
kullandiklar1 sonucuna varilmistir. Ayrica katilimcilarin olusturduklar: sorular: arkadaglarina ve greticiye sormalari,
akranlariyla aralarindaki etkilesimi artirmada olumlu rol oynamustir. Sosyal etkilesim tespit edilmeyen bir problemin
teyit edilmesi i¢in bireylerin dil araciligiyla baskalariyla is birligi kurmasini saglar (Zengin ve Seven, 2007). Katilimcilar
metin igleme siireglerinde cevaplarini bildikleri sorular1 arkadagslarina sorarak hem de varsa anlamakta ve yanitlamakta
zorlandiklar1 sorular1 Ogreticiye ve akranlarina sorarak etkilesime ge¢mislerdir. Tiirkceyi ikinci dil olarak 6grenen
ogrencilerin, okuduklarin: elestirel gozle takip ederek metinleri derinlemesine analiz edebilmelerini saglamada soru
iretme stratejinin kullanilabilecegi anlagilmaktadr.

Katilimcilarin, netlestirme stratejisiyle anlamada sorun yasadigi kelime, kelime grubu, ciimle, paragraflari, 6nceki
slireglere kiyasla daha iyi anlayip yorumlayabildikleri tespit edilmistir. Baydik'a gore (2011) okuma sirasinda anlami
netlestirmek icin netlestirme stratejisinin kullanilmasi gerekmektedir. Calismada, katilimcilarin netlestirme stratejisiyle
okuduklarini daha iyi anladiklari saptanmigtir. Katthmecilar anlamada zorlandiklari, ilk defa duyduklar: kelime veya
kelime gruplarini baglamdan hareketle tahmin etmislerdir. Uygulamalarin baslangicinda ilk kez okuduklary/gérdiikleri
kelime/kelimelerin gectigi ciimleleri anlayamayacaklarini diisiinen katilimcilarin, netlestirme stratejisiyle okuduklarini
daha iyi anlayabildikleri goriilmistiir. Goger'e (2018) gore her sozciigiin yiiklendigi ve tasidigr anlam farkli oldugu gibi
herhangi bir sozctigiin gercek anlami yaninda mecaz, yan vb. anlamlari gercevesinde anlam yelpazesi ve kullanim
durumlar1 da farkhidir. Metin igleme siireglerinde anlami netlestirmede baglam temelli 6gretimden yararlanilmus,
katilmcilarin bilingli hareket etmeleri ve aktif olmalar1 saglanmistir. Buradan hareketle dil 6grenicilerin anlamada
sorunlar yasayabilecekleri, ilk kez karsilasabilecekleri kelime, kelime grubu vb. ifadeleri anlamalarin: saglamak amaciyla
netlestirme stratejisinin kullanilabilecegi diigtintilmektedir.

Ozetleme stratejisini kullanabilen katilimcilarin okuduklarinda gecen onemli 6geleri tespit ederek kendi
ciimleleriyle ifade ettikleri goriilmiistiir. Okuma sonrasinda kullanilan stratejiyle katilimcilarin okudugu metinlerdeki
ana unsurlar1 yazili ve soézlii olarak ifade edebildikleri saptanmuis, 6zetleme stratejisinin kullaniminda dil becerilerinin
biitiinlesik sekilde kullanildig1 sonucuna varilmistir. Okunanlarin 6nemli kisimlarina odaklanan 6grenciler 6zetleme ile
etkili bir 6grenme gerceklestirebilmektedir (Go6ger, 2018). Uygulamalarin baslangicinda katilimcilar, bilgilendirici
metinleri Ozetlerken problem yasamuslardir. Bu maksatla metin tiirlerine gore Ozetleme sablonlar1 tasarlanmus,
katilimcilar 6zetleme stratejisini bagimsiz olarak kullanma yolunda desteklenmistir. Calismada 6grencilerin bilgi verici
metinleri, olaya dayali metinlere gore 6zetlemede zorlandiklari saptanmistir. Buna gore 6grencilerin okuma siireglerini
iyilestirebilmek, okuduklarini bireysel olarak ifade etmelerini saglayabilmede 6zetleme stratejisinden faydalanilabilecegi
anlagilmaktadir.

Katilimcilarin, etkilesimli 6gretim modeli stratejileri sayesinde okuduklarini daha iyi anladiklar: tespit edilmigtir.
Etkilesimli Ogretim Modeli stratejileri 6grencilerin okuma amaglarini fark etmelerine, én bilgilerini harekete
gecirmelerine, dikkatlerini icerie odaklamalarina, metni elestirel olarak degerlendirmelerine, anlayip anlamadiklarini
sinayabilmelerine katki saglamaktadir (Clark ve Graves, 2005). Okuma Oncesi, sirasi ve sonrasi stratejilerle
katilmcilarin, okuduklariyla kendi deneyimlerini iligkilendirerek okuduklarima daha ¢ok odaklanabildikleri béylece
okuduklar1 metinleri daha iyi anladiklar1 saptanmistir. Johnson (2002) strateji 6gretiminin 6grencilere bircok agidan
fayda sagladigini, strateji kullanilarak gerceklestirilen okuma anlama siirecinin geleneksel okuma siirecine gore
avantajlar sagladigini; Diehl (2005) okuma anlama konusunda problemler yasayan Ogrencilerle gerceklestirdigi
calismada Etkilesimli Ogretim Modeli stratejilerinin 6grencilerin okuma anlama becerilerini iyilestirdigini ortaya
koymustur. Sporer vd. (2009) ¢oklu okuma stratejilerinin dgrencilerin okuma anlama becerilerini gelistirmede uygun bir
ara¢ oldugunu vurgulamistir. Mendi (2009) ise dgrencilerin okuma performanslariyla, okuma stratejileri arasinda
anlaml bir iliski olmadigini; motivasyon ile strateji kullanimi arasinda anlaml ve pozitif bir iliski oldugunu tespit
etmigtir. Uysal (2011) 6grenme tarzlarina dayali okuma stratejileri egitiminin 6grencilerin okuma anlama becerilerini
gelistirdigini belirtmistir. Sonmez Geng (2015) strateji egitimi alan Ogrencilerin daha iyi okur olarak kendilerini
gelistirdiklerini, Diindar (2016) Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yararlandiklar: bilissel okuma stratejilerinin
okudugunu anlama basarisina katki sagladigini ortaya ¢ikarmstir. Tompkins (2002) DOYY kapsaminda gergeklestirdigi
miidahale programiyla 6grencilerin, okuma anlamada ilerleme kaydettiklerini, okuma anlamada daha iyi hale
ulagtiklarini tespit etmistir. Ayrica DeGraaf (2021) DOYY'un, 6grencileri yetenekli okurlar ve yazarlar olma yolunda
destekledigini, onlarin sagduyulu kararlar vermelerini sagladigini, yaklasimin 6grencilerin 6gretim ihtiyaglarina cevap
verdigini belirlemistir. Buna gore Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretiminde, 6grencilerin okuma anlama becerilerini
gelistirmek amactyla DOYY, Etkilesimli Ogretim Modeli'nden faydalanilabilecegi anlagilmaktadir. Diger ¢alismalardan
farkli olarak Fox-Stanford (2001) DOYY'un 6grencilerin okuma basgarist tizerinde 6nemli bir etkisinin olmadigy; Reed
(2018) ise DOYY uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina katkisinin olmadig fakat yaklasimin 6grencilerin
okuryazarlik diizeylerini gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Amina (2025) etkilesimli ve tersine 6gretim modellerinin
okuma anlama becerileri iizerinde olumlu roliiniin oldugu sonucuna ulagmistir, Ahmed vd. (2025) ¢alismalarinda
modelin, ikinci dil 6grenicilerinin okudugunu anlama becerilerini gelistirebildigini saptamistir. Calismanin bu yoniiyle
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onceki ¢alismalarla uyumlu oldugunu séylemek miimkiindiir. Buradan Tiirk¢enin ikinci dil olarak 6gretiminde okuma
anlama becerisinin gelistirilmesinde ayrica dil becerilerinin biitiinlesik kullanilmasinda DOYY'dan yararlanilabilecegi
anlagilmaktadir.

Sonug olarak DOYY, Etkilesimli Ogretim Modeli stratejileri araciligiyla gergeklesen okuma anlama siireglerinin,
Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen 6grencilerin, metne odaklanmalarini sagladig, ilgi ve merak uyandirarak onlar:
metne giidiiledigi tespit edilmistir. Ayrica okuma 6ncesi, sirasi ve sonrasinda yararlanilabilecek stratejilerin 6grencilerin
dil becerilerini biitiinlesik olarak kullanabilmelerine katki sagladig1 belirlenmistir.
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