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0z: Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi dénemde isitme yetersizligi olan cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesindeki uygulamalari incelemektir. Arastrma durum ¢alismasi olarak desenlenmis, veriler yari
yapilandirilmis goriisme ve gézlem formu kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu 8 okul dncesi, 8 6zel
egitim Ogretmeni olusturmaktadir. Veriler timevarimsal bir yaklasimla igerik analizi yontemi kullanilarak analiz
edilmistir. Sonug olarak arastirmaya katilan ogretmenler erken okuryazarligi tamimlarken ilkokula hazirlanmaya
odaklanmiglardir. Ogretmenler erken okuryazarlig gelisimi icin onkosul bilgi, beceri ve yasantilara sahip olunmasi
gerektigini vurgulamuglardir. Isitme yetersizligi olan cocuklara erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi
etkinliklerinde 6gretmenlerin daha g¢ok kitaplar1 kullanarak etkilesimli kitap okuma yaptiklari sonucuna ulasilmistir.
Calismanin sonuglar1 alanyazin dogrultusunda tartisilarak isitme yetersizligi olan ¢ocuklarinin erken okuryazarlik
becerileri ile ilgili farkindalik ¢aligmalarinin yapilmasi, bu ¢ocuklarin erken cihazlandirilmasi igin ailelere yonelik
bili¢lendirilme ¢aligmalarinin yapilmas: ve ileriki arastirmalara yonelik énerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: isitme yetersizligi olan ¢ocuk, 6zel egitim, erken okuryazarlik becerileri, okul ncesi dénem, durum
¢alismasi

Abstract: This study examines the practices of developing early literacy skills in children with hearing impairment in
the preschool period. The research was designed as a case study, and data were collected using a semi-structured interview
and observation form. The study group consisted of eight preschool and eight special education teachers. The data were
analyzed using an inductive content analysis method. The results revealed that the teachers who participated in the study
focused on primary school preparation when defining early literacy and emphasized the need for prerequisite knowledge,
skills, and experiences to develop early literacy. It was concluded that in the activities of developing early literacy skills
for children with hearing impairment, teachers mostly used books for interactive book reading. The study results were
discussed in line with the literature, and recommendations were made for conducting awareness studies on early literacy
skills of children with hearing impairment, conducting awareness-raising studies for families for the early deviceization
of these children, and for future research.

Keywords: Child with hearing impairment, special education, early literacy skills, preschool period, case study
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Giris

2017). OO dénemde kazanilan erken okuryazarlik becerileri

Okuma yazmanin oOgrenilmesi ¢esitli bilgi ve beceriler
gerektiren karmagik bir siiregtir (Karasu, 2020; Roskos vd.,
2003; Sanchez & Alonso CortES, 2012). Bu siirecin
kolaylasmasi icin cocuklarm okul dncesi (O0) donemde erken
okuryazarlik becerilerini gelistirmeleri 6nemlidir. Tiirkiye’de
okuma yazmaya hazirlik etkinlikleri adi altinda ¢alisilan
beceriler, Milli Egitim Bakanliginin 2024 yilinda ¢ikardigi
okul 6ncesi egitim programinda erken okuryazarlik etkinligi
olarak belirtilmistir (MEB, 2024). Erken okuryazarlik, okuma
yazma Oncesi ¢gocuklarin edinmeleri beklenen 6nkosul bilgi ve
becerilerdir (Ergiil vd., 2016). Bu beceriler; ses
bilgisel/fonolojik farkindalik, yazi farkindaligi, alfabe ve harf
bilgisi, sozciik bilgisi ve dinledigini anlamadir (Pistav-
Akmese ve Sezgin-Kiigiik, 2022; Strickland & Riley-Ayers,
2006; Whitehurst & Lonigan, 1998).

OO dénemde erken okuryazarlik  becerilerinin
gelistirilmesi sonraki donemlerde akademik basariya katki
saglamaktadir (Nittrouer vd., 2012; Strickland & Riley-Ayers,
2006; Tomblin vd., 2015). Erken okuryazarlikla okuma ve
akademik beceriler arasinda siki bir iliski vardir (Kargin vd.,

cocuklarin  okuma yazma becerilerini = 6grenmelerini
kolaylastirarak ~ akademik basarilari1  arttirmakta  ve
kendilerine  giiven  duymalarin1  sagalayarak  sosyal

etkilesimlerine olumlu katkilarda bulunmaktadir (Lonigan vd.,
2011). Cabell vd. (2011) yaptiklar1 boylamsal ¢alismada OO
donemde erken okuryazarlik becerileri kazanmanin ¢ocuklarin
ilkokuldaki okuma yazma becerilerini yordadigmni ortaya
cikarmiglardir.  Bununla  birlikte erken okuryazarlik
becerilerini OO dénemde edinememis ¢ocuklar okuma yazma
O0greniminde problemler yasamaktadir (Karaahmetoglu ve
Turan, 2020). Ayn1 zamanda erken okuryazarlik becerilerinin
yeterince veya hi¢ kazanilamamasi okudugunu anlama
becerileri ve ilerleyen akademik becerileri olumsuz olarak
etkilenmektedir (Strickland & Riley-Ayers, 2006).

Gelisimin hizli ilerledigi OO donemde gocuklar erken
okuryazarlik becerilerini gelistirmek igin dil girdisine ihtiyag
duymaktadirlar (Campbell-Hicks, 2016). Cocuklarda sozel dil
becerileri gelistikce erken okuryazarlik becerileri de
gelismektedir (Zupan & Dempsey, 2013). Ancak isitme
yetersizligi (IY) olan g¢ocuklarin yasadiklar1 isitme kaybi
onlarin sozel dil becerilerinde gecikmeye neden olmaktadir ve
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bu cocuklar o6zellikle dilin fonolojik (ses bilgisi), sdzciik
bilgisi, sesletim gibi alanlarinda zorlanmaktadirlar (Nassrallah
vd., 2020; Paul, 2001). 1Y olan gocuklarin dil gelisimi isiten
akranlartyla ayni siireclerden gecse de yasadiklari isitme
sorunlar1 nedeniyle akranlarina kiyasla dil gelisimleri geride
kalabilmektedir (Yoshinaga-Itano & Apuzzo, 1998). Bu
durum onlarin erken okuryazarlilk ve okuma yazma
becerilerinin edinilmesinde giigliiklere neden olmaktadir
(Easterbrooks vd., 2008). Y olan ¢ocuklar isiten akranlar1 gibi
okuryazarlik etkinliklerine katilsalar da (Briggle, 2005) yeteri
kadar dil girdisine ulagamayabildikleri i¢in sozel iletigime
dayali okuma yazma becerilerini edinmekte zorlanmaktadirlar
(Hallahan & Kauffiman, 2003; Pistav-Akmese ve Sezgin-
Kiciik, 2022; Tutuk ve Melekoglu, 2019; Tutuk ve
Melekoglu, 2021).

Dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerileri arasinda giiclii
bir iligki bulunmaktadir (Strickland & Riley-Ayers, 2006). Dil
gelisimi, erken okuryazarlik becerilerinin  gelisiminin
temellerini olusturarak bu becerileri ¢ocuklarin edinmelerini
ve siirdiirmelerini saglar (Lonigan vd., 2011; Cabell vd.,
2011). Bu agidan isitme kaybi olan ¢ocuklar ayni ana dilde
okuma yazma Ogrenen normal isiten akranlartyla
karsilastirildiginda dezavantajli konumdadir (Snow vd., 1998;
Malakoff, 1988; Paul, 2001). Teknolojik gelismeler ve erken
tamlama yontemleri sayesinde IY olan ¢ocuklar erken
tanilanmakta,  cihazlandima  ve  koklear = implant
uygulamalariyla desteklenerek erken egitime baslamakta ve
isitsel sinyale daha iyi erisim saglayarak normal isiten
akranlarina benzer konusma, dil ve okuryazarlik becerilerini
gelistirme firsatina sahip olsalar da (Zupan & Dempsey, 2013)
okuma  yazma  becerilerinin  olumsuz  etkilendigi
vurgulanmaktadir (Hallahan & Kauffman, 2003).

Tiirkiye’”de 1Y olan ¢ocuklarin erken okuryazarhik
becerilerini inceleyen arastirmalara bakildiginda; Atlar ve
Uzuner (2018), calismalarinda OO dénemde bulunan 1Y olan
bir ¢ocugun ¢evresindeki erken okuryazarlik yasantilarimi
incelemisler ve 1Y olan bir ¢ocugun okuryazarlik ortamimin
niteliginin erken okuryazarliga katkida bulundugu ve isiten
akranlarina yakin  bir gelisim gosterdigi  bilgisine
ulasmuslardir. Karasu (2020), calismasinda 52 aylik 1Y olan
cocugun erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini incelemis
ve dogal isitsel-sdzel yaklasim egitim ortamlarinin 1Y olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerini gelistirdigi bilgisine
ulasmistir. Pistav-Akmese vd., (2019) ¢alismalarinda 1Y olan
cocuklarla isiten g¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini,
erken okuryazarlik testiyle (EROT) degerlendirmis, iki grup
arasinda anlamli farkliliklar bulmustur. Normal isiten ve 1Y
olan ¢ocuklarin ilkokula ge¢meden erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesinin gerekliligini 6ne siirmiislerdir.
Evrenkaya ve Ergiil (2022) de yaptiklar1 ¢aligmalarinda 5-6
yas arast normal isiten ve IY olan cocuklarm erken
okuryazarlik  becerilerini ~ degerlendirdiklerinde;  erken
okuryazarlik becerilerinden harf bilgisiyle ilgili iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmazken, her iki
grubunda sinirli sayida sdzciik bilgisinin oldugu saptanmustir.
Diger taraftan; alic1 dil, ifade edici dil, alic1 sézciik bilgisi,
ifade edici sozciik bilgisi ve ses bilgisel farkindalik
becerilerinde iki grup arasinda anlamli fark bulunmustur.
Isiten ve IY olan ¢ocuklarin OO dénemde erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesinin &nemi belirtilirken 1Y olan
cocuklarin erken cihazlandirilmalarinin gerekliligi
vurgulanmustir.

Aragtirmalar 1Y olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesinde i¢inde bulunulan ¢evrenin ve bu
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cevreyi zenginlestiren uygulamacilarin 6nemini gozler 6niine
sermektedir. 1Y olan g¢ocuklar ile OO donemde ¢alisan
Ogretmenlere bu noktada 6nemli sorumluluklar diigmektedir.
Ogretmenler hem siniflarinda  yaptiklari  uygulamalari
gelistirmeli hem de ailelere bu konuda yo6nlendirici ve bilgi
verici olmahdirlar. Bu baglamda dgretmenlerin OO dénemde
gelisim alanlar1 ile bir biitin olan erken okuryazarhk
becerilerinin gelisimi (Strickland & Riley-Ayers, 2006)
hakkinda bilgi sahibi olmalar1 énemlidir. 1Y olan gocuklarin
gelisim stirecleri ile ilgili bilgiler edinmek ogretmenlerin
sundugu egitimin niteligini arttirabilecektir (Aslan-Bagc1 ve
Sar1, 2024; Briggle, 2005). 1Y olan ¢ocuklarin normal isiten
akranlara gore erken okuryazarlik becerilerini edinmeleri
geride kalabilmektedir. Bu nedenle onlar igin 6zel egitim (OE)
miidahelelerinin gelistirilmesi ve uygulanmasi gerekmektedir
(Dammeyer, 2014). 1Y olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesinde uygulanabilecek
miidahalelerin gelistirilmesinde Ogretmenlerin
uygulamalarinin ve goriiglerinin ortaya konmasinin literatiire
onemli bilgiler kazandiracagi diigiiniilmektedir.

Bununla birlikte alanda yapilan arastirma sayisinin sinirlt
oldugu da dikkate alindiginda bu arastirma kapsaminda elde
edilen bilgiler alanda caligan arastirmacilara ve 6gretmenlere
151k tutacaktir. Bu arastirmanin amact OO dénemde 1Y olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine
yonelik uygulamalarin incelenmesidir. Arastirmanin bu amaci
dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1) OO dénemde 1Y olan dgrencileri olan 8gretmenlerin
erken okuryazarlik becerileri hakkindaki goriisleri
nelerdir?

2) 0O dénemde 1Y olan dgrencilerin erken okuryazarlik
stireci 6gretmenler tarafindan nasil ytiriitiilmektedir?

Yontem

Arastirma icin Sakarya Universitesi Egitim Arastirmalar1 ve
Yaym Etik Kurulu Bagkanligi’ndan 23.11.2023 tarihli, E-
61923333-050.99-308501 sayilt ve 25/26 karar no’ lu etik
kurul onay1 alinmistir. Etik Kurul Karar1 geregince ¢aligmaya
katilan tim Ogretmenlerden katilimct onam formu
doldurtulmustur.

Arastirmanin Modeli

Calismada incelenmek istenen IY olan &grencilerin erken
okuryazarlik becerilerini kazandirmaya ve gelistirmeye
yonelik 6gretmenlerin uygulamalart ve goriisleri durum olarak
belirlenmistir. Arastirmada 1Y olan o6grencilerle erken
okuryazarlik uygulamalarini dogal ortaminda gézlemlemek ve
ogretmenlerin bu konu hakkindaki goriislerini herhangi bir
kontrol veya manipiilasyon olmadan derinlemesine
betimlemek amaclandigindan aragtirma nitel arastirma
desenlerinden durum c¢aligmasi deseniyle tasarlanmustir.
Durum ¢aligmasi, sinirlt bir sistemi derinlemesine betimlemek
ve incelemek amaciyla kullanilir (Merriam, 2013). Durum
caligmasi; aragtirmacinin sinirlandirilmis bir zaman igerisinde
bir veya daha ¢ok durumu goézlemler, goriismeler, gorsel-
isitseller, dokiimanlar, raporlar gibi ¢oklu kaynaklari igeren
veri toplama araglariyla derinlemesine inceledigi, durumlarin
ve duruma bagli temalarin tanimlandigi nitel bir arastirma
yaklagimidir (Creswell, 2007). Arastirmacilar birden fazla veri
kaynagindan veri elde ederek 1Y olan dgrenciler ile yapilan
erken okuryazarlik uygulamalarini betimlemeyi
amagladiklarindan durum g¢aligmasini tercih etmislerdir.



Okul dncesi donemde isitme yetersizligi olan ¢ocuklarla yapilan erken okuryazarlik uygulamalarinin incelenmesi

Tablo 1. Calisma grubunun 6zellikleri

Kod Cinsiyet Yas Brans1 Gorev Yaptig1 Yer Goriisme Yeri Goriisme

Adi Siiresi

OEO1  Kadmn 37  Isitme Engelliler Ozel Egitim Anaokulu Ogretmenler 41 dk 6 sn
Ogretmenligi Odas1

OEO2  Kadmn 28  Isitme Engelliler Ozel Egitim Anaokulu Ogretmenler 34 dk 29 sn
Ogretmenligi Odas1

OEO3  Kadm 35 Isitme Engelliler Ozel Egitim Anaokulu Idare Odas1 47 dk 10 sn
Ogretmenligi

OEO4  Kadm 27 Ozel Egitim Ozel Egitim Anaokulu Bos Sinif 19 dk 50 sn
Ogretmenligi

OEO5 Kadin 38  Isitme Engelliler Ozel Egitim Anaokulu Bos Sinif 26 dk 50 sn
Ogretmenligi

OEO6  Kadin 36 Isitme Engelliler Ozel Egitim Anaokulu Okul 18 dk 59 sn
Ogretmenligi Yemekhanesi

OEO7 Kadmn 28  Ozel Egitim Ozel Egitim Anaokulu Okul 51 dk 52 sn
Ogretmenligi Yemekhanesi

OEO8  Kadm 43 Isitme Engelliler Ozel Egitim Anaokulu Ogretmenler 1 saat 17 dk
Ogretmenligi Odas1

0001 Kadmn 27 Okul Oncesi Anasmifi Okul Terast 18 dk 19 sn
Ogretmenligi

0002 Kadm 32 Okul Oncesi Anasmifi Ogretmenler 33 dk 34 sn
Ogretmenligi Odas1

0003 Kadmn 46 Okul Oncesi Anasmifi Bos Smif 23 dk 12 sn
Ogretmenligi

0004 Kadmn 29 Okul Oncesi Anasmifi Bos Smif 29 dk 43 sn
Ogretmenligi

0005 Kadin 34 Okul Oncesi Anasmnifi Idare Odas1 20 dk 31 sn
Ogretmenligi

0006  Kadm 27 Okul Oncesi Anasinifi Ogretmenler 30 dk 2 sn
Ogretmenligi Odas1

0007 Kadm 33 Okul Oncesi Anasinifi Ogretmenler 50 dk 7 sn
Ogretmenligi Odas1

0008 Kadin 35 Okul Oncesi Anasmifi Bog Smif 49 dk 12 sn
Ogretmenligi

Calisma Grubu

Aragtirmanin  amacma yonelik ve konunun yapisini,
ozelliklerini temsil ederek daha yogun veriyi elde etmek
amaciyla amagli Ornekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik durum o6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Eger
arastirmaci belirlenen bir konuyla ilgili birey cesitliligini
amaglamakta ise maksimum ¢esitlilik durum O&rnekleme
yontemini tercih etmelidir (Neuman & Robson, 2014). Bu
calismada arastirmacilar 1Y olan 6grencisi bulunan OO
diizeydeki erken cocukluk OE okulu ve OO diizeyde
kaynastirma ortami gibi farkli egitim ortamlarinda goérev
yapan Ogretmenlerin  goriiglerini  ve  uygulamalarini
inceleyecek olduklarindan maksimum ¢esitlilik durum
ornekleme yontemini kullanmiglardir. Arastirma kapsaminda
erken cocukluk OE okullarindan ve OO diizeyde kaynastirma
ortamlarindan sekizer &gretmen olmak {izere toplam 16
Ogretmenle goriisme yapilmistir. Ayni zamanda arastirmacilar
bu iki farkli kurum tiiriinden simiflarda gézlem yapmisglardir.
Diger yandan arastirmada nitel arastirmanin genelleme
yapmadan tekrarlar yoluyla 6rnek olayi irdeleme amact goz
oniinde bulundurulmus ve bu arastirmada maksimum ¢esitlilik
durum oOrnekleme yontemi kullanilmistir. Bu 6rnekleme
yontemi, OO dénemdeki IY olan 6grencilerle yiiriitiilen erken
okuryazarlik ¢aligmalarinin gozlem ve goriisme yoluyla bakis
acist olusturma ve deneyim kazandirma iglevini yerine
getirecegi i¢in tercih edilmistir. Calisma grubunun 6zellikleri
Tablo 1’de verilmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirmacilar, 1Y olan &grencilerin erken okuryazarlik
becerileriyle ilgili 6gretmenlerle goriiserek, sinif ortamlarinda
gbzlemler yaparak veri toplamistir. Aragtirma dncesinde veri
toplama araclart es zamanli ve birbirlerinden bagimsiz
protokol ile arastirma oOncesinde olusturulmustur. Bu
dogrultuda once gozlemler sonrasinda Ogretmenler ile
goriismeler  gerceklestirilmistir.  Arastirmada  &gretmen
goriismeleri igin arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis  goriisme formu kullanilmig, goézlemler
katilimsiz goézlem seklinde sistematik kayitlar tutularak
toplanmistir. Gézlemi yapan arastirmacilar katildiklart dersin
smifina giderek 6grencilerin dikkatini dagitmayacak uygun bir
yere oturmuslar, yalnizca gozlem yaparak gozlem kayitlarimi
tutmuslardir. Derse herhangi bir miidahalede
bulunmamiglardir. Arastirmada kullanilan veri toplama
araglarinin (yart yapilandirilmig goriigme formu ve gozlem
formu) kapsam gegerliligi i¢in isitme yetersizligi ve erken
okuryazarlik alanyazini incelenmis ve 17 sorudan olusan bir
taslak goriisme formu olusturulmustur. Daha sonra bu ¢alisma
alanlarinda ¢aligmalarini  yiiriiten iki akademisyenden
goriisleri alinmistir. Goriis ve oneriler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler sonucunda alt1 ana ve sekiz sonda sorusu olarak
goriisme formu yeniden diizenlenmistir. Taslak yari
yapilandirilmis goériisme formunun bu haliyle iki 6gretmenle
pilot uygulama yapilmis ve form hakkindaki goriisleri
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almmistir. Gerekli olan son diizeltmeler yapilarak yari
yapilandirilmig goriisme formunun alti soru ve sekiz sonda
sorusundan olusan son héline ulasilmigtir. G6zlem formu igin
nitel ¢aligma alaninda uzman olan iki akademisyenin goriisleri
alinmistir. Gerekli diizeltmeler yapilarak formun son hali
olusturulmustur. ~ Nitel  arastrmanin  veri  toplama
yontemlerinden gozlem ve goriismeden yararlanilarak veri
cesitliligi saglanmis, veri toplama araglarinin giivenirligi de
arttirtlmigtir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsamimda 16 Ogretmenle goriigiilmiistiir.
Goriismeler 18 dakika ile 1 saat 17 dakika arasinda degisen
siirelerde  gerceklestirilmistir. Goriismeler G6gretmenlerin
gorev yaptiklart okullarda sessiz bir ortamda (okulun fiziksel
imkanlar1 dogrultusunda bos bir smif, 6gretmenler odasi, okul
yemekhanesi, okul terasi veya idareci odasinda) ve onlara
uygun olan zamanlarda planlanmis ve gerceklestirilmistir.
Veri toplama siireci 2023 yilinin Kasim ve 2024 yilinin Mart
aylar icerisinde tamamlanmistir. Toplam goriisme siiresi 9
saat 31 dakika 56 saniyedir. Bu siiregte katilimcilarin gerekli
onay ve izinleri alinmis ve goriismeler ses kayit cihaziyla
gozlemler yazili olarak kayit altina alimmistir. Tim veriler
yazili hale doniistiiriilmiis ve transkripsiyon 164 sayfadir. Bu
verilerden 149 koda, kodlardan 10 alt temaya ve alt temalardan
3 ana temaya ulagilmistir.

Aragtirmada OO dénemdeki IY olan dgrencilerle yiiriitiilen
erken okuryazarlik ¢alismalarinin incelenebilmesi igin
kullanilan ~ veri toplama tekniklerinden gbzlem ve
gorligmelerden elde edilen veriler igerik analizi ydntemi
kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizini arastirmacilar,
verileri tanimlama ve verilerin iginde sakli olabilecek
gergekleri ortaya ¢ikarmaya c¢alismak amaciyla kullanmistir
(Creswell, 2002). Bu arastirmada igerik analizinin
kullanilmasmimn nedeni OO dénemdeki 1Y olan dgrencilerle
yiiriitiilen erken okuryazarlik calismalarinin tiimevarimsal

yaklagimla ortaya ¢ikarilmak istenmesidir. Bu amag
dogrultusunda nitel verilerin analizinde takip edilen asamalar
su sekilde yiiriitiilmiisgtiir:
1) Gozlem ve goriisme verilerinin transkripsiyonu
yapilmistir.
2) Elde edilen veriler iiglincii ve dordiincii arastirmaci
tarafindan birbirlerinden bagimsiz olarak

¢cozlimlenerek anlamli béliimlere ayrilmis ve kavramsal
olarak ne ifade ettigiyle ilgili kodlar olusturulmus,
benzerlik ve farkliliklar dogrultusunda kategorize
edilmistir.

3) Buasamada siirece birinci ve ikinci arastirmacilar dahil
olarak kategorilerde anlamsal agidan biitiinlik
saglayacak sekilde kategorileri kapsayan taslak
temalara, sonrasinda da asil temalara ulasilmistir.

4) Arastirmacilar tarafindan belirlenen kodlar ve taslak
temalar alanda uzman bir dgretim elemani tarafindan
kontrol edilerek yeniden diizenlenmis ve son hali
verilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Arastirmanin gecerlilik ve giivenirligini saglamak adina
aragtirmacilar bazi 6nlemler almistir. Arastirmada kullanilacak
veri toplama araglarmin (yar1 yapilandirilmis goriisme formu
ve gozlem formu) kapsam gegerliligi i¢in veri toplama araci
hazirlanirken alanyazin incelenmis, uzman goriisleri alinmis
ve pilot goriismeler sonrasi gelen doniitler dikkate alinmustir.
f¢ gecerliligin saglanmasi igin goriisme sorularmi agik ve
anlagilir sekilde sormus, gdzlem verileri ayrintili bir sekilde
toplamig, arastirmacilar kod ve kategorileri birbirlerinden

bagimsiz olarak olusturmustur. Veri kayitlarinin gizliligi
saglanarak, katilimcilarin kimlikleri gizli tutularak c¢aligma
grubunun bilgileri detayli olarak sunularak dis gegerlilik
saglanmaya g¢aligilmistir. Farkli egitim kurumlarindan ve iki
farkli brangtan katilimcilar segilerek katilimcr gesitliligi
saglanmaya calisilmistir. Aragtirmanin giivenirligi i¢in herbir
asamas1 detayli olarak yazilmistir. Arastirmada veri toplama
siireci zamana yayilmistir. Ayrica arastirmacilar veri
toplamadan 6nce katilimcilardan ses kaydi igin izin istemis,
onay almistir. Veri toplarken toplanan verilerin gizliliginin
saglanacagi ve herhangi Dbir kisi veya kurumla
paylasilmayacagi katilimcilara beyan edilmistir. Bdylece
katilimcilarin samimi goriiglerine ulagsmak ve giivenilir veriler
toplamak amaglanmustir.

Bulgular

Analizler sonucu 3 tema, 10 alt temaya ulagilmistir. Temalar
erken okuryazarlik, egitim-6gretim siireci, g¢evre olarak
belirlenmis ve Sekil 1’de gosterilmistir.

Egitim-Ogretim
Siireci

Erken

Okuryazarhik Cevre

Sekil 1: Ana temalar
Erken Okuryazarhk

Erken okuryazarlik temasiyla iligkili olarak tanim, beceri, 6n
kosul ve cocuga etkisi olarak 4 alt tema ortaya ¢ikmistir. Erken
okuryazarlik temasi ve alt temalar1 Sekil 2’de goriilmektedir.

Tanim Beceri

On Kosul Cocuga etkileri

Sekil 2: Erken Okuryazarlik Temas1 Alt Temalar1
Tanim

Tanim alt temas1 kapsaminda goriis belirten 6gretmenlerin bir
kismi %13 (n=2) erken okuryazarlik kavramma dair
tanimlama yaparken ilkokula hazirbulunusluk diizeyine
deginmislerdir. Arastirmaya katilan Ogretmenler erken
okuryazarhkta hazir bulunuslugu tanimlarken IY olan
cocuklarin dili nasil etkili bir bi¢imde kullanabilecekleri,
kalem tutma gibi motor becerilerine yonelik yeterliliklerinin
ve ses farkindaliklariin olmasinin 6nemi ve siirecin her bir
pargasinin birbirleriyle iligki iginde ve birbirini etkileyerek
biitiinciil  olarak ilerledigini  vurgulamislardir.  Erken
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okuryazarlik taniminin bir diger 6nemli boyutu ise ¢ocuklarin
kitaplarla olan etkilesimlerinin degerlendirilmesidir %13
(n=2). Ogretmenlerin erken okuryazarlik kavramina iliskin net
bir tanimlama yapmaktan ziyade erken okuryazarligin
ozelliklerini dile getirerek tanimlama yaptiklar1 goriilmistiir.
Bu konudaki 6gretmen goriisleri soyledir:
“Erken  okuryazarlik  deyince  aklima  ¢ocugun
hazirbulunusluk diizeyi geliyor... Bence c¢ocugun her
acidan hem zihinsel hem kalem tutmak hepsi i¢in, bence
biitiinciil yani.” (000 3)
“Erken okuryazarlik dedigimiz zaman ¢ocugun okumaya
iligkin on becerilerinden bahsediyoruz. Bir kitabi tutusu,
sayfalar: ¢evirisi ondan sonra ¢ocugun kendi basina kitabi

alist  bile  erken  okuryazarlik  dénemi  altinda
toplayabiliriz.” (OEO?7).
On Kosul

Erken okuryazarlik becerilerine dair katilimcilar goriislerinde
29 farkl1 6n kosul becerisine yer vermislerdir. I¢lerinde en ¢ok
deginilen 6n kosul becerileri kavram tanima %19 (n=3), sesleri
ayirt etme %19 (n=3) ve kalem kullanma %19 (n=3) olarak
belirlenmistir. ilgili onkosullara ait 6gretmen gériislerinden bir
kesit asagida yer almaktadir.

“On kosulu ses farkindaligi olabilir. Cocugun heceleri
sesleri birlestirmeyi Ogrenmesi, ayirt etmesi seslerin
farkina varmasi én kosul olabilir.” (0004)

Erken okuryazarlik becerileri i¢in 6gretmenlerce en ¢ok
tanimlanan ve deginilen bu Onkosullarin biiylime ve
olgunlagsma gibi gelisimsel yeterliliklerle iligkili olmakla
birlikte cocugun giinliik yasaminda ilgili yasantilara maruz
kalmas1 yoluyla bu &nkosullara sahip olmasi i¢in g¢evresel
etmenlerin de pay sahibi oldugu unutulmamalidir. Ayrica IY
olan Ogrenciler igin erken okuryazarlik becerilerinin
gelismesinde; erken teshis, erken cihazlandirma, cihazlardan
verim alma, erken aile egitimi gibi ¢ocugun gelisimini ve
egitim siirecini biyiik Olciide etkileyen onkosullar da yer
almaktadir. Ilgili 6nkosullara ait 6gretmen goriislerinden bir
kesite asagida yer verilmistir.

“Erken okuryazarligin 6n siralamasinda énce aile egitimi

gelir. Isitme engellilerden yola cikarsak eger bebeklik

doneminde erken cihazlandirma ve erken teghis koymanin
cok énemli oldugunu hepimiz biliyoruz.” (OEOS)

Bir diger 6nemli husus erken okuryazarlik becerilerinin
gelismesi i¢in ¢ocugun psiko-motor gelisiminin normal
gelisim gosteren akranlartyla benzer seyrediyor olmasidir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerce gocugun gelisim donemine
uygun ilgili becerilere sahip olmasi erken okuryazarlik
becerilerinin 6n kosulu olarak goriilmektedir. Bu kapsamda
temel becerileri yapabilme, ince motor becerilerinin yeterliligi,
biligssel ve motor hazirbulunusluk, duyu organlari, zihinsel
yeterlilik O6gretmenlerin  Onkosul olarak ele aldiklar
kavramlardir. Benzer sekilde dogumla baglayan kitap
etkilesimine deginen Ogretmenler %13 (n=2), cocuklarin
kitaplar1 tutmasi, sayfalar1 gevirmesi gibi motor becerilere
sahip olmasini birer 6n kosul becerisi olarak tanimlamiglardir.
Bu konuyla ilgili 6gretmen goriiglerine asagida yer verilmistir.

“... iste o zamana kadar hi¢chbir sekilde kitap gérmemis bir
cocugun eline kitap verdiginiz zaman ilk kez karsilastigi
icin maalesef ki tepkisi olmuyor. Yani yaslart ayni dahi
olsa hasir nesir olanla olmayan arasinda psikomotor
anlaminda ¢cok farklilik oluyor.” (OEO?7)

Erken okuryazarlik becerileri i¢in belirtilen 6n kosul
becerileri ayn1 zamanda erken okuryazarligi tanimlamak igin
de kullanilmistir. Tanim alt temasinda yer alan sonuglara gore

aragtirmaya katilan Ogretmenlerin  erken okuryazarlik
kavramini olustururken aslinda anlatimlarinda 6n kosul
becerilerine yer verdikleri goriilmiistiir.

Beceri

Beceri alt temasinda dgretmenler tarafindan OO dénemde 1Y
olan gocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi
icin farkli g¢aligmalar yapildigi ifade edilmistir. Yapilan
calismalar, erken okuryazarlik becerilerini desteklemek igin
cocuklarin bireysel Ozelliklerine gore sekillenmektedir.
Ogretmenlerle yapilan goriismelere istinaden OO dénemdeki
IY olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi ve desteklenmesi icin ¢ocuklarla sirasiyla; yazi
farkindaligr %44 (n=7), ses bilgisel farkindalik %38 (n=6),
gorsel okuma %25 (n=4) ve harf bilgisi %25 (n=4) en ¢ok
calisgilan  becerilerdir. Bu bulgulari  destekleyen OE
Ogretmenlerinden birinin goriisii soyledir:

“...Mesela bir hikdaye kitabi bakarken yaptigimiz
calismalar gorsel okumadir. Ondan sonra oradaki yazilart
okumamizdir...Erken okuryazarlik ¢ocuk ne kadar ¢ok
yazilary erken goriirse harf bilgisi o kadar ¢ok geligmis
olur. Yazi bilgisi o kadar gelismis olur. Bu da erken
okuryazarlik becerilerine katki saglar.” (OEO3)

OO doénemde hikdye etkinliklerinin &nemi ve
Ogretmenlerce en ¢ok caligilan bu becerilere ¢ok yonlii
katkisinin olmas1 goz oniine alindiginda hikaye etkinliklerinin
arttirilmasi ve dzellikle bu etkinliklere OO dénemdeki 1Y olan
Ogrencilerin dahil edilmesi arastirmaya katilan 6gretmenler
tarafindan erken okuryazarlik becerilerini desteklemek igin
sik¢a deginilen durumlardir. Asagida 6gretmen goriiglerine bir
ornek sunulmustur.

“Yani her giin mesela hikdye saatine yer veriyorum.

Cocugu muhakkak bana yakin bir yere oturtuyorum

genelde her hikdyede ona soru sormaya dikkat ediyorum...

Su anda dil iizerine etkinliklerde daha ¢ok yer veriyorum.”

(0005)

Yukaridaki Ogretmen goriislerini destekleyen gozlem
kayitlarindan birer kesit agsagida sunulmaktadir.

“IY olan 4 ¢ocugu égretmenler masaya oturttular. Bir

ogretmen  raftan kitap getirdi. Masada ¢ocuklarin

karsisina gecti. Ogretmen “evet ¢ocuklar kitap saatimiz
geldi. Herkes kitap okumak igin hazir mi?” diye sordu.

Sonra ogretmen kitabin kapagini gostererek “bugiin ki

kitabimin ismi yaban ordekleri” diye soyledi. Ogretmen

kitabin yazarimin ismini ve yaywmevini de parmagiyla isaret
ederek cocuklara gosterdi. Ogretmen kitabi okumaya
basladi. 2 sayfa okuduktan sonra bir ¢ocuga sayfadaki
resme bakarak drdegin ne yaptigini sordu. Cocuk, érdek
suya bakiyor cevabini verdi. Ogretmen “evet drdek simdi
suya bakiyor, suda yiizmeye gidecek. Peki siz daha énce
suda yiizen ordek gordiiniiz mii?” diye sordu. Bir ¢ocuk
gordiigiinii soyledi. Diger cocuklar cevap vermediler.

Ogretmen ordek gordiigiinii soyleyen ¢ocuga nerede

gordiigiinii ve ordegin hangi renk oldugunu sordu... (OE

anaokulu gozlem kaydi, 29.03.2024).

Ogretmenlerin goriis ve uygulamalarina gore erken
okuryazarlik becerilerini desteklemek i¢in en etkili yollardan
birinin etkilesimli kitap/hikdye okuma etkinlikleri oldugu
sonucuna ulasilmaktadir. Kitap/hikaye etkinligi sayesinde
cocuklarin kitaplardaki harfleri gorerek harf farkindaligi
kazanmalari, sesli bir sekilde okunan kitab1 dinleyerek ses
bilgisel farkindalig1 ve isitsel farkindaligi kazanmalari, kitabi
eline alip sayfalar1 c¢evirerek resimlere bakmasi ve
gorsellerden hikaye olusturmasi, dinledigini anlamasi ve olay1
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sirastyla anlatmasi gibi Dbecerileri gelistirmede katki
saglayarak erken okuryazarligi destekleyecek ¢ok yonlii bir
calisma oldugu icin Ogretmenler tarafindan tercih
edilmektedir.

Cocuga Etkileri

Ogretmenler erken okuryazarlik becerilerinin gelismesinin
cocuklarda en fazla Ozgiivenlerine katki sagladigini
belirtmistir %44 (n=7). Yetersizlige sahip bireylerin olumlu
benlik algisi, 6zgiiven, 6z yeterlilik gibi kendilerine dair deger
yargilarinin bireysel ve toplumsal birgok nedenin de etkisiyle
negatif yonde etkilenebilme ihtimali gbz oniine alindiginda,
erken okuryazarlik becerilerinin, gelisim donemi ve bireysel
farkliliklar1 da yadsinmadan desteklenmesi ve ¢abasinin dahi
pekistirilmesi, ¢ocuga basart duygusu ve yeterlilik
hissettirerek 6zgiiven gelisimine ve olumlu benlik algisina
katki saglamaktadir. Bu konuyla ilgili 6gretmen goriislerinden
kesitlere asagida yer verilmistir.
“Yani ¢ocuk daha dikkatli oluyor. Daha ozgtivenli oluyor.
Clinkii yasitlarimin bilmedigi bir sekilde ¢ikiyor. Yani daha
ayrintilart fark eden bir ¢ocuk haline geliyor.” (OEOQS5)
“Cocuk akranlariyla birlikte dgrenirse ozgiiveni yerine
gelir kendisini yetersiz hissetmez. Bu durumda ozgiivene
bagh sosyallesme problemleri yasamayabilir.” (0006)
Ayrica erken okuryazarlik becerileri ilerideki akademik
yasantmin ilk adimi kabul edilirse ¢ocugun ilgili becerileri
edinmesinin akademik basartya olumlu katkida bulunmasi,
kendini daha rahat ifade edebilmesi ve akranlariyla iletisim
becerilerini gelistirmesi gibi akademik ve sosyal katkilar1 da
bulunmaktadir. Ogretmenlerce en ¢ok deginilen ikinci etki
olan akademik basartya katkiyla %19 (n=3) ilgili 6gretmen
goriislerinden bir kesite agsagida yer verilmistir.
“Erken okuryazarhik gelistiginde kalem tutma becerisini
zaten kazanmis olur. Yazi farkindaligi kazanmig olur. Bir
nesneye bakarken bence dikkati artar. Ciinkii harflerle
sesleri ayirt edebildigi icin artik veya etkinliklere aligtigi
icin odaklanmasi veya masa bast etkinlikleri yapmak bence
daha kolay olur. Bunun akademik basarya katk
saglayacagint diigiiniiyorum” (0004)
Egitim- Ogretim Siireci
Egitim-6gretim stireci temasiyla iligkili olarak
yaklagim/yOntem/strateji, problemler, destekleyici ¢alismalar
ve kullanilan arag-gerec/teknoloji olarak 4 alt tema ortaya

cikmistir. Egitim-6gretim siireci temasi ve alt temalar1 Sekil
3’te goriilmektedir.

Yaklasim/
Yontem/Strateji

> Problemler

> Destekleyici Calismalar

Kullanilan Arag¢-Gereg/
Teknoloji

Sekil 3: Egitim-Ogretim Siireci Temas1 Alt Temalar1

Yaklasim/Yontem/Strateji

Egitim-6gretim silirecinde &gretmenlerin ¢esitli yontem ve
yaklagimlar kullanmakla birlikte kullandiklar1 ydntemleri
isimlendirmede  ve/veya  tamimlamada  zorlandiklar
goriilmiistiir. Goriisme yapan arastirmact zaman zaman
destekleyici sorular yonelterek araya girmis ve 6gretmenler bu
sayede yontemi tanimlayabilmistir. Elde edilen verilere gore
ogretmenlerin %38 (n=6) model olma teknigi ve dogal isitsel
sozel yaklasim tercih ettiklerini belirtmislerdir. Alanyazinda
belirtilen birgok ydntemin asamalarindan biri olan model
olmanin &gretmenler tarafindan en c¢ok tercih edilen
tekniklerden biri olmasi, 1Y bireylerin 6grenme siirecindeki
verimine dikkat ¢eken Onemli bir bulgudur. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin ¢ogunun erken cihazlandirmanin ve
dogal ortamin Onemine dikkat c¢ekmesi, Ogretimde bu
yontemin ¢ogunlukla tercih edilmesini destekler niteliktedir.
Model olma ve dogal isitsel sozel yaklagima ait gretmen
goriislerinden kesitlere asagida yer verilmistir.

“..yani gosterip yaptigimda daha mantikl. Siz
soyliiyorsunuz ¢ocuk taklit ediyor sizi...Model olmayla
daha iyi égreniyorlar.” (OEOS)

“...dogal isitsel sozel yontemde de ¢ocugun dogal
ortaminda yahut dogal ortama benzer ortamlar
olusturarak o ¢ocuga dil yetilerini kazandirmaya
calistyoruz. Bu da dogal olarak erken okuryazarligini
desteklemeyi saglyor.” (OEO 8)

Ogretmenler tarafindan ikinci sirada en fazla tercih edilen
%19 (n=3) yaklasimlarin ise oyun temelli etkinlikle gorsel
kartlarin kullanilmasi ve s6zel yaklagim oldugu belirlenmistir.
Ogretmenler, OO donemin egitim-6gretim siirecinin ilk
basamagi olmasi ve ilk ¢ocukluk déneminde oyunun birey igin
tim gelisim alanlarina c¢esitli katkilariin yaninda ileriki
yasami i¢in prova niteligi tasimasi, 6grenme siirecinde oyun
temelli etkinliklerin bir yontem olarak tercih edilmesinin
onemine dikkat c¢ekmektedir. Bunun yaninda gelisim
donemiyle yetersizlik tiirii géz oniine alindiginda, birden fazla
duyusal girdi saglayan gorsel kartlarla birlikte gergeklestirilen
sozel yaklagim oOgretmenlerce verimli bulunan bir diger
yontemdir. Tlgili 6gretmen goriislerinden kesitlere asagida yer
verilmistir.

“Simdi eger ¢ocuk okul donemi, yani ilkokul doneminden

kiigiikse OO ¢agindaysa bir kere en giizel yaklasim, oyun

temelli en giizel oyun temelliden biz ilerliyoruz.” (0003)

“Yani ifade ederek ve gostererek ben c¢ocuklarla

calismalar yapryorum erken okuma yazma becerileri igin.

Yani soyledigimi gosterme gorsellestirmeye calisiyorum.”

(0002)

Problemler

OO doénemdeki 1Y olan cocuklarin erken-okuryazarhik
becerilerinin gelistirilmesine dair egitim-6gretim siirecinde
Ogretmenlerin karsilastiklar1 baglica problem %44 (n=7) aile
kaynakli sorunlardir. Aile faktoriiniin, insan yasaminin
¢evreye daha ¢ok bagimli oldugu ilk donemlerindeki 6nemi
diisiiniildiiglinde  yetersizlige sahip bireylerin  egitim
siirecindeki yeri daha da belirginlesmekte ve siirecin
sekillenmesinde biiytlik bir etki olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan Ogretmenler egitim-0gretim siirecinin saglikli ve
verimli bir sekilde yiiriitiilmesinde aileyle is birliginin 6nemini
vurgulamakla birlikte karsilasilan zorluklarin siireci olumsuz
etkiledigini ve zorlastirdigini gesitli 6rneklerle belirtmislerdir.
Ilgili 6gretmen goriislerinden kesitlere asagida yer verilmistir.
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“dAile egitimi ¢ok onemli. Gerek rehabilitasyonlarda
bunlarin  egitimlerinin  verilmesi gerekse okullarda
bunlarin yapiliyor olmasi ¢ok degerli. Ancak diisiik sosyo-
ekonomik diizeydeki velilerle hagsir nesir oldugumuzda
velinin tek derdi maalesef ¢cocuk olmayabiliyor. Gegimini
saglamaya ¢alismakta olabiliyor. O yiizden veliyi okula
getirmek ona o egitimi vermek zaman aywrmasini istemek
¢ok gii¢ olabiliyor. Bu aslinda sistemdeki en biiyiik zorluk
diyebilirim.” (OEO?7)

Bunu takiben en sik karsilagilan problemlerin ¢cocugun ses
cikartamamasi (n=4), cihazdan kaynakli sorunlar (n=3) ve
materyal/teknoloji yetersizligi (n=3) oldugu belirtilmistir.
Ilgili verilerden anlasilacag iizere bireysel farklar, cevresel
etmenler ve imkanlar da ¢gocugun egitim siirecinde 6nemli bir
yere sahiptir. Bu problemlere dair dgretmen goriislerinden
kesitlere asagida yer verilmistir.

“...diyorum ya ¢ocugun boyle yapisal olarak mesela onu

ctkartip ¢ikartmamast konusunda, yani kelimeyi harfi.

Hani bu anlamda ¢ocugun kendi bireysel dzellikleri

birazcik da tabiki de bu durumla karsilagsmama sebep

olabiliyor.” (0004)

“..Cocugun cihazvin pili bitmistir mesela aile

ilgilenmemistir ¢ocukla, ¢ocugu dylece gondermigtir. O

zaman ben stkinti yasarim. Eger kurumda da pil yoksa o

giin o ¢ocukla ne yapabilirsin?” (OEO3)

“Yani daha ¢ok isitmeyle ilgili projeksiyonlarla gorsel ve

duyusal hoparlorle sarkilar esliginde hem rontlar tarzinda

gosteriler  tarzinda  yapilabiliyor.  Calismalarimiz
olabiliyor ama su anda bu okulda bulunan mevcut degil,
yetersiz biz kendi imkanlarimizla telefondan a¢tigimiz ve

Hoparlore verdigimiz kadarwyla. Olan kogullar bu okul i¢in

yeterli degil.” (0001)

Bu konuda 6gretmen goriislerini destekleyen bir gozlem
kaydindan alint1 agagida verilmistir.

“Giiniin ilk ders saatiydi. Ogretmenler cocuklart sinifa

getirdiler. Cocuklar sinifta oynamaya bagsladilar. Bir

¢ocuk dolabin kapagimi act. Ogretmen c¢ocuga dolab
kapatmasi icin seslendi. Cocuk ogretmene bakmadi ve
dolabi karistirmaya basladi. Ogretmen ¢ocuga seslenmeye
devam etti. Cocuk égretmeni hi¢ duymuyordu. Ogretmen

“galiba bunun cihazinin pili bitti yine bugiin ne yapacagiz

acaba bu c¢ocukla” dedi. (OE anaokulu gézlem kaydi,

28.03.2024).

Destekleyici Calismalar

IY’ne sahip OO dénemindeki gocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesine dair siirdiiriilen egitim-6gretim
slirecinin  verimini arttirmak adma arastirmaya katilan
O0gretmenlerin  tercih  ettikleri  destekleyici  caligmalar
incelendiginde, 6gretmenlerin otuz farkli tiirde ¢aligmadan
yararlandiklar1 tespit edilmistir. Ogretmenlerin yararlandiklari
calismalarin yelpazesinin genis olmasi eldeki imkanlari
islevsel kullanma cabasi ve en iist diizeyde verim elde etme
arayistyla iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Elde edilen verilere
gore ses calismalar1 destekleyici ¢aligmalarin igcinde en fazla
tercih edilenidir %63 (n=10) ve katilimcilarla yapilan
goriismelerde, egitim hizmeti verilen yetersizlik tiirline 6zgii
ihtiyaglarla dogru orantili sekilde 6gretmenler ozellikle ses
girdisiyle ilgili calismalarin 6nemine deginmislerdir.
“...dedigim gibi destekliyorum. Nasil destekliyorum?
Cocukla ilk c¢alismaya basladigimda giinliik hayatta
duyabilecegi sesler, tekrar eden sesler en basiti bir su sesi,
kedi kopek sesi bu tarz seslerin farkindaligini yaratmak

icin once bu tarz sesleri calistyorum. ... Oncelikle ses

farkindaligini olusturmak icin...” (0004)

Ses ¢aligmalarma takiben oyun %50 (n=8) ve sarki/ritim
%44 (n=7) ¢aligmalar1 gelmektedir. Ozellikle erken ¢cocukluk
doneminde oyunun 6nemi g6z 6niine alindiginda dgretmenler
Ogretim siirecini oyun etkinlikleriyle daha verimli hale
getirdikleri, sarki etkinlikleriyle de OO donemdeki isitme
yetersizligine yonelik sunulan egitimin 6grenmeyi ve
Ogrenilenlerin  hatirlanmasin1  kolaylagtirarak ~ verimini
arttirdigr belirtilmistir. Oyun ve sarky/ritim kodlarina dair
Ogretmen goriislerinden kesitlere asagida yer verilmistir.

“Isitme engelli ¢ocuklar icin de oyunun faydasi kesinlikle

vardir. ... Yani bir yag satarim bal satarim oynuyorsak bile

kitaptan resmini, oyunun isminin yazili oldugu bir kart
gosterip simdi sizinle bu oyunu oynayacagiz deriz.”

(OEO6)

“Ondan sonra ¢ok basit diizeyde ritim ¢aligmalart yaptik

onunla. Iste ben ona kalemler buluyordum éniimiize defier

koyuyorduk. Ben de koyuyordum ayni sirada ¢ikardigim
sesleri ¢ikarmasini istiyordum elimizde de yapryorduk.

Onlar Biraz faydali oluyordu isitsel anlamda desteklemek

icin.” (0007)

Bu konuda Ogretmen goriislerini destekleyen gozlem
kayitlarindan alintilar agagida sunulmaktadir.

“Ogretmen cocuklara yerdeki oyuncaklar: toplattiktan

sonra mavi bir dosyadan bir kart ¢ikardr. Cocuklara karti

gostererek “sizinle simdi bu kartta gérseli olan top atmaca
oyununu oynayacagiz” dedi ve karttaki topla ayni renkte
olan bir topu eline aldi. Cocuklar: karsisinda bir siraya
dizdi ve “topu eline alan arkadaki arkadagina topu doniip
atacak ve attim diye soyleyecek” dedi. Ogretmen siranin
basindaki ¢ocuga topu verdi ve oyunu oynatmaya basladi

(OE anaokulu gézlem kayd, 05.04.2024).

“Cocuklar ¢ember seklinde yere oturdular. Ogretmen

¢ocuklara ritim ¢ubuklarint dagutti. Sonra Ogretmen

masasindaki resimli kartlart aldi. Kartlardaki resimlerin
altinda resimdeki nesnelerin isimleri yaziyordu. Ogretmen
simdi ¢cocuklar sizinle sozciiklerle ritim oyunu oynayacagiz
dedi. Ogretmen kartlar arasindan iizerinde kelebek olan
bir karti secti ve ¢ocuklara “bu karttakinin ne oldugunu
bilen var mi?” diye sordu ve cocuklar kelebek diye
soylediler.  Ogretmen  simdi  kelebek  kelimesini
cubuklarimizla heceleyecegiz dedi. Ogretmen ke-le-bek
diye heceleri ayri ayri sdyledi ve elindeki ¢qubuklar: her bir
hecede yere vurdu. Cocuklar da égretmeni taklit ettiler.

(Kaynastirma smnifi gozlem kaydi, 28.03.2024)

Ayrica hikaye kitabi okuma %31 (n=5), dil’/konusma
calismalart %31 (n=5) ve aileyle is birligi %25 (n=4)
ogretmenlerce c¢ogunlukla tercih edilen diger destekleyici
calismalar olmustur. OO dénemde 6zellikle yazi farkindalhigs,
hayal giicii, konusma gibi becerilerin gelismesine katkis1 olan
hikaye okuma g¢alismalarimin etkilesimli olarak sunulmasi ve
ailenin de siirece dahil edilmesi verimi arttiracak etmenlerden
oldugu 6gretmenler tarafindan belirtilmistir.

Kullanilan Arag¢-Gereg¢/Teknoloji

Ogretmenler erken okuryazarlik ¢alismalarinda kullanilan
arag-gere¢ ve materyallerin yetersiz olmakla birlikte gevre
diizenlemesi ve swinif igindeki malzemelerin islevsel
degerlendirilmesi ve Ogretmenlerin bireysel c¢aba ve
istekleriyle verimin arttirilmaya ¢alisildigin ifade etmislerdir.
Egitim-6gretim siirecinde dgretmenlerin bir kism1 %38 (n=6)
hikaye kitaplarin1 kullanmakta olduklarini belirtmistir.
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“Bir haftalik bir kitabum var. Hafta sonu ben onlara bir
video  gonderiyorum.  Hikdye  kitabimi  okuyup
seslendiriyorum.  Resimleri  yakindan  kamerayla
¢ekiyorum. Hafta sonu dinliyorlar onu. Hafta i¢i bu
hikayeyle ilgili dil etkinliklerini yapiyorum. Bir derste
hikayeyi tekrar dinliyoruz. Diger dersimizde hikdyenin
sorularina cevap veriyoruz. Diger dersimizde hikdyeyi
canlandiryyoruz. Diger dersimizde ise hikayenin icerigiyle
alakali ya drama yapiyoruz ya izler etkinlik yapryoruz
varsa gezi yapiyoruz.” (OEOS)

Bu 6gretmen goriisiinii destekleyen gozlem kaydindan bir
parca asagida sunulmaktadir.

“Kitap okuma bittikten sonra ogretmen ¢ocuklara kitabi

canlandiracaklarini soyledi. Kitaptaki olaylart 6gretmen

tekrardan kisaca anlatti. Cocuklara kitaptaki karakterlerle
ilgili roller dagitti. Canlandirma swrasinda 6gretmen
cocuklara kitaptaki olaylar tekrar hatirlatmaya ¢alisti...

(Kaynagtirma sinifi gézlem kaydi, 28.03.2024).

Bunun yaninda oyuncak %31 (n=5) ve gorsel kartlar %31
(n=5) sik¢a kullanilan diger arag-gereglerdir. Teknolojiden
yararlanilmasina dair ise sarki %19 (n=3) ve ses hissetme
videolart %6 (n=1) i¢in zaman zaman kullanildigini
belirtmislerdir.

“... sumifta IY olan 6grenci olmadigi zaman daha farkli ama

bundaki dedigim gibi kullanilan materyal daha ¢ok isitsel

ama isitselden ziyade gorsel ¢ok kullantyoruz. Ashinda biz
gorselimizde posterler, resimli kartlar.” (OEOI)

Ogretmenler, siklikla hikdye kitaplari, oyuncaklar ve
gorsel kartlar1 OO donemdeki 1Y olan ¢ocuklarin bilissel,
sosyal, duygusal, psikomotor gelisimlerine ¢ok yonlii katki
sunmak ve siirecin daha verimli hale getirilmesi i¢in tercih
etmektedirler. Bunun yaninda dgretmenlerin ¢agin imkan ve
gerektirdigi becerileri takip etmeleri ve gerekli kosullar
saglandig: taktirde teknolojik imkanlardan yararlanmalar1 ve
IY olan ¢ocuklarin smirh dikkat siirelerinden dogan
dezavantajlar1  minimuma indirebilecekleri  sonucuna
ulasilabilir.

Cevre

Bu arastirmada cevre sartlarmin OO donemdeki 1Y olan
ogrencilerin erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi ve
desteklenmesinde onemli bir yere sahip oldugu ortaya ¢ikan
diger bir bulgudur. Cevre temasi, fiziksel cevre ve sosyal cevre
olmak tizere iki alt temaya ayrilmistir. Fiziksel ¢evrede okul
ve sinif imkanlariin yeterli olmadigi, teknolojik imkanlarin
yeterli olmadigi ve erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi i¢in materyal eksikliklerinin ¢ok fazla oldugu
sonucuna ulasilmistir. Sosyal ¢evrede ise aileyle yapilan is
birligi, cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin geligmesi
i¢in olduk¢a 6nemli bir sonug olarak ortaya ¢ikmaktadir. Cevre
temasi ve alt temalar1 Sekil 4’te gosterilmistir.

Fiziksel
Cevre

——

Sosyal Cevre

—\

Sekil 4: Cevre Temasi1 Alt Temalari

Fiziksel Cevre

Fiziksel ¢evrede OO dénemdeki IY olan cocuklarin en c¢ok
ihtiya¢ duyduklar1 fiziksel etmenin materyal eksikliklerinin
giderilmesi %31 (n=5) oldugu goriilmiigtiir. Materyal
yetersizliklerinin yani sira teknolojik imkanlarin yetersizligi
%31 (n=5) de 6nemli bir sonug¢ olarak ortaya ¢ikmistir. Bu
konudaki Ogretmen goriislerine bir ornek goriis asagida
sunulmustur.

“...Okulda imkdn yok. Teknolojinin uygulamalarini

kullanamuyoruz zaten. Bir akilli tahtamiz yok veya renkli

ctktr imkammiz yok.” (0001)

00 dénemde simirlar ve kurallart ogrenme, dikkat siiresi,
gelisim donemine uygun olarak tiim alanlara yonelik beceriler
gibi bircok dikkat edilmesi gereken durum bulunmaktadir.
Bunlar gbz 6niine alindiginda materyal gesitliligi ve teknolojik
imkanlar kritik Oneme sahip olmakta, eksikligi egitim
siirecinin verimini ve Ogretmen motivasyonunu olumsuz
etkilemektedir. Bir de Ogrencilerin bir yetersizlige sahip
oldugu diisliniildiiginde uygun kosullar saglanmazsa siire¢
daha da zorlagmaktadir.

Aragtirmaya  katilan  Ogretmenlerden  teknolojik
imkanlardan yararlanabilenler genellikle sarkilar, videolar
esliginde ders yaptiklarint  belirtmislerdir. Materyal

eksikliginin fazla oldugunu belirten 6gretmenlerin yani sira
hem okuldaki imkanlarin iyi oldugunu hem de materyal
konusunda herhangi bir eksiklik yasamadiklarini belirten
Ogretmenler de vardir.

“.Iyi oldugunu diisiiniiyorum. Materyal acisindan

yeterli.” (OEO4)

00 dénemdeki 1Y olan &grencilerin erken okuryazarlik
becerilerini gelistirmek i¢in farkli materyaller kullandigim
belirten katilimcilar da vardir. Bunlar igerisinde en sik tercih
edilenler ise kitaplar ve gorsel kartlardir. Ayrica 1Y olan
¢ocuklarin dinleme becerilerinin gelismesi i¢in miizik aletleri,
ritim ¢ubuklari, sesli oyuncaklar kullanilmaktadir. Bu
konudaki 6gretmen goriisleri asagida belirtilmistir.

“Cok¢a kita, kart, egitim seti kullaniyoruz. Dil konusma
setlerinin biiyiik cogunlugunu kullaniyoruz.” (OEO 2)

Erken okuryazarlik becerilerinin  desteklenmesinde
teknoloji kullanim1 ise 6nemli olan bir diger fiziksel gevre
etmenidir. Bu konuda goriislerini belirten 6gretmenlerin ¢ogu
%63 (n=10) erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi
icin  imkanlar  elverigsiz  oldugundan  teknolojiden
yararlanamamaktadir. Ilgili gretmen goriislerinden kesitlere
asagida yer verilmistir.

“MEB’indan talebimiz teknolojiyi siniflara getirmesi. ...

cocuk zaten teknoloji ¢ocugu, her seye hakim ama okulda

oyuncak, kalem, kagit bunlari goriiyor. Aslinda bunlar
degil onun hayati. ..her c¢ocugun ozel defteri ayri,
tabletinin ayri olmasi gerekiyor.” (00O0S)

Fiziksel ¢evre kapsaminda bir diger 6nemli unsur da OO
smiflarinin kalabalik olmasidir. Sinif mevcudunun kalabalik
olmas1 sonucunda 6gretmen o smifta egitim goren 1Y olan
Ogrencilerin egitimleri i¢in gerekli siire ve ilgiyi saglamak
konusunda yetersiz kalmaktadir.

“Swmif ortaminda bu tarz ¢ocuklar varsa éncelikle sinif

sayisimin bunu dikkate alarak yapilmasi gerekiyor.”

(0002)

Ayrica arastirmaya katilan OO dgretmenlerinin kendilerine
stire¢ boyunca hem siifta hem de danismanlik hizmeti olarak
OE &gretmenlerinin yardime1 olmasini beklediklerini de ifade
etmiglerdir.
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Sosyal Cevre

OO dénemde 1Y olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmenleri en ¢ok etkileyen
sosyal cevre faktoriiniin aile %75 (n=12) oldugu tespit
edilmistir. Gorligme yapilan 6gretmenlerin ¢ogu %38 (n=6)
ozellikle aileyle is birliginin 6nemini vurgulamugtir. Tlgili
Ogretmen goriislerinden kesitlere asagida yer verilmistir.
“dile diyelim ki ekonomik olarak sosyal kiiltiirel olarak
eger biraz diisiik seviyedeyse ¢cocugu zaten bir kere bizim
toplumda o ¢ocuk pek gériilmiiyor. Hemen ikinci, iigtincii
cocuk arayiglarima giriliyor. O ¢ocuk daha ¢ok izole
ediliyor. Yani daha ¢ok onu muhta¢ duruma diigiiriiyorlar.
Aile ¢ocugunu topluma katmayi, egitime katmay: bilse ¢ok
yol kat eder. Ailenin rolii tabi ¢ok onemli ama ailenin
bulundugu sart da ¢ok énemli. Ailenin bilgisi tecriibesi bu
konuyla ilgili.” (0003)
“...hani boyle ilerlemeleri aile gérdiikce ve benden olumlu
doniitler alinca tabii mutlu oluyor ve daha ¢ok egitime
yaklasiyor agik¢ast benim dediklerimi hemen yapiyor veya
mesela sunu yapin deyince hemen tamam hocam yapalim,
ilerledigini gordiikce onlar da mutlu olarak devam
etmesini istiyorlar egitime...” (00035)
Ozel gereksinimli bireylerin bagimsiz yasam becerilerini
kazanmasi, optimal egitimi almasi ve erken miidahalenin
onemi de goz Oniine alindiginda siirecin en aktif
bilesenlerinden biri olan aile kilit bir rol istlenmektedir. Buna
dair ilgili 6gretmenlerin iletisim ve etkilegim becerilerinin yani
sira tecriibe ve deneyimlerini aileyle paylagsmasinin, egitime
dair geri doniitler vermesinin aileyle is birligini etkileyen
etmenlerden oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada 6gretmenler erken okuryazarligi tanimlarken
okula hazirbulunugluluga yonelik olarak, dili etkili
kullanmaya, kalem kullanma gibi motor becerilere ve ses
farkindaligina deginmislerdir. Yasamin erken donemlerinde
kazanilmasi beklenen beceriler arasinda olan erken
okuryazarlik becerilerini, Sati-Calis ve Feyman-Gok (2020)
tarafindan okuma yazma Ogretimi Oncesi kazanilmasi
beklenen beceriler olarak tanimlanmistir. Bu aragtirmada da
Ogretmenler erken okuryazarligi yasamin erken yaglarinda
baslayan, onlarin hazirbulunugluk diizeyini arttiran 6n
akademik beceriler olarak tanimlamislardir. Bu calismada
ogretmenler erken okuryazarlik becerilerinden bahsetmektedir
ancak Ogretmenlerin gorsel okuma, gorselleri anlatma
becerilerini  dile  getirmesiyle alanyazindan farklilik
gostermektedir. Caligmanin bulgularia gére dgretmenlerin 1Y
olan cocuklarin sahip oldugu ozelliklerden dolayr gorsel
okuma ve anlatma becerilerinin erken okuryazarlik becerileri
igerisinde degerlendirdikleri diisiiniilmektedir. Aslan-Bagc1 ve
Sar1 (2024) ¢calismalarinda isitme kaybindan dolay1 ¢ocuklarin
dil ve akademik Dbecerilerinin etkilendigi sonucuna
ulagsmuslardir. Strickland &  Riley-Ayers (2006)
calismalarinda dilin erken okuryazarlik ve okuma becerisinin
temeli oldugunu belirtmislerdir. Pistav-Akmese ve Sezgin-
Kiiglik (2022) ise dil becerilerinin akademik beceriler igin
belirleyici oldugundan bahsetmislerdir. Dammeyer (2014) ise
dil becerilerinin 1Y olan gocuklarin okuryazarlik becerilerinde
etkili oldugunu belirtmistir. Runnion & Gray (2019)
caligmalarinda sozel dilin okumaya hazirlanmada o6nemli
oldugu sonucuna ulagmiglardir. Rohde (2015) ise
calismasinda sozel dili temel erken okuryazarlik becerisi
olarak belirtmektedir. Yapilan bu arastirmada da sozel dil

becerilerinin erken okuryazarlik becerisi olarak bahsedilmesi,
alanyazindaki diger arastima bulgulariyla tutarlihk
gostermektedir.

Caligmaya katilan 6gretmenler erken okuryazarligin birgok
onkosulu oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler, 1Y olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin geligimi igin
zihinsel ve psikomotor gelisim agisindan bazi becerilere sahip
olmalar1 gerektigi ifade etmislerdir. Ayrica c¢ocuklarin
kitaplarla ilgili yasantilar1 edinmesi de erken okuryazarlik i¢in
onkosul bir durum olarak disiiniilmektedir. = Caligmada
ogretmenler dil becerilerinin ve erken okuryazarligin gelisimi
i¢in 1Y olan ¢ocuklarin erken tanilamip cihazlandiriimasi ve
cihazindan  verim  alabiliyor  olmasi  gerektiginden
bahsetmislerdir. Isitme kaybi, cocuklar1 dil gelisimini olumsuz
olarak etkilediginden bu durumun hafifletilmesi i¢in erken
tanilama ve cihazlandirma yapilmalidir (Tomblin vd., 2015).
Erken miidahale ve dile erken erisim, IY olan cocuklara
akranlariyla benzer diizeyde erken okuryazarlik ve dil
firsatlarin1 sunmaktadir (Zupan & Dempsey, 2013). Yapilan
diger aragtirmalarda IY olan g¢ocuklarin erken tanilanip
cihazlandirildiginda dil gelisimlerinin akranlarina yakinlastigi
belirtilmistir (Nassrallah vd., 2020; Svirsky vd., 2000;
Yoshinaga-Itano & Apuzzo, 1998). Bu arastirmada da
alanyazindaki diger caligmalar gibi dil becerileri gelisen 1Y
olan cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisecegi
sonucuna ulagilmigtir

Bu arastirmanin bulgularina goére Sgretmenlerin erken
okuryazarlik becerilerinden; yazi farkindaligi, ses bilgisel
farkindalik, gorsel okuma ve harf bilgisi becerilerini
destekledikleri goriilmektedir. Bu destekleyici ¢alismalar
arasinda en ¢ok etkili olan ¢alismanin ¢ocuklarla birlikte kitap
okuma oldugu sonucuna ulasilmistir. Zupan & Dempsey
(2013) galismalarinda c¢ocuklarla etkilesimli kitap okumanin
erken okuryazarlik agisindan 6nemine vurgu yapmaktadirlar.
Etkilesimli okuma yapmanin dil ve erken okuryazarhk
becerilerini destekledigini belirten bir¢ok arastirma vardir
(Bracken & Fischel, 2008; Ergiil vd., 2016; Lagin, 2023;
Lenhart vd., 2022; Weadman vd., 2022; Whitehurst &
Lonigan, 1998; Yumus ve Turan, 2021). Cocuklarin dogal
ortamlarda erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi i¢in
kitap okumaya maruz kalmalari gerekmektedir (Isitan vd.,
2020). 1Y olan ¢ocuklar igin etkilesimli kitap okuma
calismalart 6nemli bir etkinliktir (Zupan & Dempsey, 2013).
IY olan cocuklarla etkilesimli kitap okuma calismalari
yapildiginda gorsel ve isitsel olarak desteklenmis olacaklardir.
Boylece erken okuryazarlik becerilerine katki saglanmis
olacaktir. Kahraman Evrenkaya ve Ergil (2022)
calismalarinin  sonucunda Ogretmenlerin  dili ve erken
okuryazarligr desteklemek icin etkilesimli kitap okuma
yaptiklart sonucuna ulasmislardir. Bu arastirmada da
ogretmenlerin  kitaplardan faydalandiklari ve 1Y olan
cocuklarla etkilesimli kitap okuma calismalar1 yaptiklari
ortaya cikarilmigtir. OO egitimide sik okunan kitaplara
asinalik kazanan ¢ocuklarin kendi baslarina o kitabr okumaya
¢alisma ihtimalleri de artmaktadir (Roskos vd., 2003). Atlar ve
Uzuner (2018) caligmalarinda c¢ocukla birlikte kitaplara
bakmanin ve okumanin erken okuryazarligi destekledigini ve
tekrarli olarak okunan kitaplari, IY olan bir gocugun okuyor
gibi yaptigini gormiislerdir. Bu ¢alismada da alanyazindaki
aragtirma sonuglariyla tutarli olarak dgretmenlerin IY olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi ve
desteklenmesinde kitaplar1 kullanmanin ve kitapla olan
etkilesimli  yasantilarin  Oneminin  farkinda  olduklari
goriilmektedir.

628



O. Aslan Bagcl, vd. / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26(4)

Elde edilen sonuglara gére dgretmenler [Y olan ¢ocuklarda
erken okuryazarlik becerilerinin gelisiminin akademik
basariya ve ¢ocuklarin 6zgiivenine olumlu etkisi oldugundan
bahsetmislerdir. Cakici vd. (2022) ¢alismalar1 bu arastirmanin
bulgularmi desteklemektedir. Ogretmenler IY olan gocuklarm
erken okuryazarlik becerilerini desteklerken daha ¢ok model
olma ve dogal isitsel sdzel yontemi kullandiklarini ve oyun
temelli ilerlediklerini belirtmislerdir. OO egitiminde cocuklara
dogal bir ortam sunmak gelisimlerine daha olumlu katkilar
sunmaktadir. 1Y olan c¢ocuklara da dogal isitsel sozel
yaklagimin kullanildigi ortamlar dil becerilerini ve erken
okuryazarlik becerilerini desteklemektedir (Karasu, 2020).
Deretarla-Giil ve Bal (2006)’a gore erken okuryazarlik oyun
icerisinde gelistirilmelidir. Alanyazindaki diger arastirmalarin
sonucunda oyun temelli etkinliklerin erken okuryazarlik
becerilerini destekledigi vurgulanmaktadir (Maureen vd.,
2022). Atlar ve Uzuner (2018) ise g¢alismalarinda, ¢ocugun
oyun igerikli yasantilariyla dil gelisiminin ve erken
okuryazarlik  becerilerinin desteklendigi sonucuna
ulasmuslardir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin, 1Y olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin gelisimi i¢in dogal
bir ortamda oyun temelli etkinliklere verdikleri 6nem,
alanyazindaki diger arastirma bulgulariyla ortiismektedir.

Arastirmanin bulgularina gore ogretmenler daha ¢ok
ailenin egitime katilimiyla ilgili sorunlar yasamakla birlikte
cocugun ses c¢ikartamamasi, cihazla ilgili sorunlar ve
materyal/teknoloji eksikligi sorunu da yasadiklari sonucuna
ulasilmistir. Cocuklarin erken okuryazarlik becerileriyle ilk
kargilagtiklar1 aile ortami, erken okuryazarligin gelisiminde
o6nemli bir yeri kaplamasi nedeniyle egitimin Ogelerinden
birini olusturmaktadir (Harmandar ve Arikan, 2020; Sarikaya
ve Uzuner, 2013; Yazici ve Kandir, 2018). Griffin & Morrison
(1997)’un ¢aligmalarinda erken okuryazarlik becerilenin
geligtirilmesine  yonelik  diizenlenen ev  ortamlarmin,
cocuklarm OO dénemden 2. Smif sonuna kadar basarilarina
olan etkisi ortaya koyulmustur. Cocuklar yetigkinlerin sahip
oldugu okuryazarlik yasantilarini model alabilirler (Xu vd.,
2017). Atlar ve Uzuner (2018) ¢alismalarinda yetiskinlerin 1Y
olan bir ¢ocuga okuryazarlik yasantilarinda model olan
davranislar sergiledikleri ve bu davraniglarin ¢ocugun erken
okuryazarligina katkisindan bahsetmislerdir. Xu vd. (2017)
caligmalarinda ebeveynlerin evde kitap okudugu c¢ocuklarin
okula daha yiiksek sozel dil becerileriyle basladigi sonucuna
ulagmiglardir. Arastirma bulgularina goére Ogretmenler
ebeveyn bilgisinin ve ev ortammin, erken okuryazarlik
becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu savunmaktadirlar. Y

olan ¢ocuklarin  ebeveynlerinin, erken okuryazarlik
etkinliklerini ev ortaminda gergeklestirmeleri hakkinda
bilgilendirilmelerinin,  ¢ocuklarin  erken  okuryazarlik

becerilerinin geligsmesi icin etkili olacagi diigiiniilmektedir.
Sarikaya ve Uzuner (2013) yaptiklari galismada 1Y olan
cocuklarin ailelerinin okuryazarlik becerilerini desteklemede
gereken ilgiyi gostermedikleri ve bu konuda bilgi eksikligi
yasadiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Ogretmenlerin, 1Y olan
cocuklarin ebeveynleriyle is birligi yapmalar1 erken
okuryazarlik becerilerinin ev ortaminda da desteklenmesi igin
onemlidir. Bu is birligi ¢ocuklarin gelecek yasantilarindaki
okuma-yazma egitimleri i¢in destekleyici bir unsurdur (Isitan
vd., 2020). Ebeveynlerin, 6gretmenlerle is birligi icerisinde
olmalarin1 saglamak amaciyla da onlarin erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesinde 6nemli bir unsur olduklarini
kendilerine fark ettirmenin dnemli oldugu diisiiniilmektedir.
Alanyazindaki diger ¢caligmalarin bulgularinda yer aldig: gibi,

bu aragtirmada da ailelerin egitim-6gretim siirecine etkili
katilmadiklar1 goriilmektedir.

Arastirmanin bulgular1 incelendiginde 6gretmenler Y olan
¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini desteklerken ¢ok
¢esitli uygulamalardan yararlandiklarini ifade etmislerdir. En
¢ok yapilan uygulamalar arasinda ses temelli etkinlikler, oyun,
sarkt etkinlikleri, kitap okuma, dil/konugma etkinlikleri ve
aileyle is birligi yer almaktadir. Karasu (2020) ¢alismasinin
bulgularinda etkilesimli okuma-yazma, hikaye anlatma, dil
rutinleri, sarkilar, oyunlar vb. uygulamalarin erken
okuryazarlik acisindan anlamli deneyimler olusturdugu
sonucuna ulagsmistir. Arastirmada elde edilen bulgular bu
arastirmanin  bulgularim  destekler niteliktedir. 1Y olan
¢ocuklarla yapilan etkinliklerin, &zellikle dil girdisinin
saglandigi, ¢ocuklara kendilerini ifade etmeleri igin firsatlar
verildigi, gorsellerin yorumlanmasina imkanlar sunuldugu
etkinler olmasinin erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi i¢in etkili olacag: diisiiniilmektedir.

Arastirmanin  bulgularina gore Ogretmenlerin erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde, alanyazindaki
diger arastirma bulgularinda oldugu gibi daha ¢ok hikaye
kitab1  kullandiklar1  goriilmektedir.  Kitaplar, erken
okuryazarlik becerilerini desteklemek igin Ogretmenler
tarafindan  kullanilmaktadir (Ulug ve Tekmen, 2023).
Deretarla-Giil ve Bal (2006) c¢alismasinda kitaplar erken
okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde sik kullanilan bir
ara¢ olarak goriilmiistir. OO doénemde dil ve erken
okuryazarlik agisindan zengin bir ortam olusturmada kitaplar
onemli bir yer tutmaktadir. Cocuklarn kitaplarla olan
etkilesimleri dil ve erken okuryazarlik becerilerini
desteklemektedir (Ergiil vd., 2016). Arastirmalarda dijital
kitaplarin da erken okuryazarlik becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulasildig1 goriilmektedir (Shamir & Korat, 2007,
Maureen vd., 2022). Arastirma bulgularina gére oyuncaklar ve
gorsel kartlar en ¢ok kullanilan materyaller igerisindedirler. Bu
calismada teknolojinin de erken okuryazarlik gelisiminde
siirli olarak kullanildig1 sonucuna ulagilmistir. Oysa teknoloji
egitim amaciyla kullanildiginda, dinlendiginde veya
izlendiginde erken okur yazarlik becerilerine olumlu bir etki
birakmaktadir (Hisrich & Blanchard, 2009). Yapilan bir
arastirmada Ogretmenlerin erken okur yazarlik becerilerini
desteklemek i¢in hikdye kartlarindan, kege tahtasi
hikayelerinden,  kuklalardan, = yazi  materyallerinden,
kasetlerden, bilgisayarda okunan kitaplardan, etkilesimli
oyunlardan, TV/videolardan yararlanmanin &nemine vurgu
yapilmaktadir (McKenney & Bradley, 2016). Teknoloji
caginda yasayan ve her giin teknolojik aletlere maruz kalan [Y
olan c¢ocuklarla, teknolojinin avantajlarindan yararlanilarak
erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesin 6nemli
oldugu ve bu konudaki erisebilirligin saglanmasinin gerekliligi
diisiiniilmektedir. Teknolojik imkanlarin yani sira arastirmada,
materyal eksikliklerinin oldugunu ve Ogretmenlerin kendi
imkanlariyla ¢aligmalarin verimini arttirmaya c¢aligtiklari

goriilmektedir. Erken okuryazarlik becerilerinin
desteklenmesi i¢in okul ve sinif imkanlarmin iyilestirilmesi,
materyal  eksikliklerinin ~ sorumlu  kisiler tarafindan

giderilmesinin OO dénemdeki 1Y gocuklara verimli ve etkili
caligmalar i¢in 6nemli oldugu diigiiniilmektedir.

Cevre 1Y olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin
gelisiminde 6nemli bir yer tutmaktadir. Cevre egitimin dnemli
bir 6gesi olarak goriilmektedir (Sarikaya ve Uzuner, 2013). Bu
calismanin fiziksel ¢evre temasina gore dgretmenler erken
okuryazarlik gelisiminde materyal ve teknolojik imkanlarda
yetersizlikler ~ oldugundan  bahsetmislerdir. =~ Materyal
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konusunda yeterli imkanlara sahip oldugunu sdyleyen
ogretmenlerin de oldugu goriilmektedir. Ayrica aragtirmaya
katilan OO 6gretmenlerinden bazilari smiflarinin kalabalik
olmasindan dolayr 1Y olan 6grencisiyle cok fazla
ilgilenemediklerini belirtmislerdir. Deliveli (2020) yaptig1 bir
caligmasinda ise, ogretmenlerin IY olan &grencilerinin
bulundugu kalabalik simiflarda, dgrenciyi en 6ne oturtarak,
yiksek ses tonu kullanip birebir ilgilenerek dersi
yiiriittiiklerini  belirtmektedir. OO  simflarinda  da
ogretmenlerin, IY olan cocuklari kendilerine daha yakin bir
konumda bulundurmalarinin etkili olacagi 6ngdriilmektedir.

Ogretmenler erken okuryazarlik beceri gelisiminde en ¢ok
etkili olan faktoriin aile oldugundan s6z etmisler ve aileyle is
birliginin 6nemine dikkat ¢cekmislerdir. Annelerin yaptiklari
etkinlik sirasinda kullandiklar1 dil girdisinin ¢ocuklar tizerinde
erken okur yazarlik becerilerini etkiledigi goriilmiistiir (Ergiil
vd., 2020). Ev ortaminda ebeveyn-¢ocuk etkilesiminin niteligi
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimiyle yakindan
iligkilidir (Dodici vd., 2003). Cocuklar ilk olarak
ebeveynleriyle iletisim kurmakta ve sozel dil becerilerini
desteklemektedir.

Sonug olarak arastirmaya katilan Ogretmenler erken
okuryazarlig1 tanimlarken ilkokula hazirlanmaya
odaklanmislar ve erken okuryazarligin gelisimi igin 6nkosul
bilgi, beceri ve yasantilara sahip olunmasi gerektiginden s6z
etmislerdir. IY olan c¢ocuklariyla erken okuryazarlik
becerilerinin gelistirilmesi ¢aligmalarinda 6gretmenlerin daha
cok kitaplar1 kullanarak etkilesimli kitap okuma yaptiklar
sonucu ortaya cikarilmistir. 1Y olan cocuklarm erken
okuryazarlik  becerilerinin  gelisimi  6zgiivenlerini  de
gelistirmekte ve akademik basarilarina da katki saglamaktadir.
Calismada 6gretmenlerin 1Y olan ¢ocuklartyla calisirken daha
cok dogal isitsel sozel yaklagimi kullanarak oyun temelli
etkinlikler yaptiklar1 gériilmektedir. Ogretmenlerin 1Y olan
cocuklarin erken okuryazarlik egitimi siirecinde aile katilimi,
materyal/teknoloji eksikligi, cihaziyla ilgili gesitli sorunlar
yasadiklart1  goriilmektedir.  Arastirmada ses  temelli
etkinliklerin, oyun, sarki, kitap okuma, dil ve konugma
etkinlikleri ve aile is birligi uygulamalarmin IY olan
cocuklarin erken okuryazarlik becerilerine etkisi ortaya
cikartlmigtir. 1Y olan cocuklarm erken okuryazarhik
becerilerinin gelisiminde en etkili faktoriin aile oldugu
sonucuna ulasilmustir. Bu arastirmada OO dénemde 1Y olan
ogrencilerle ¢alisan OE ve OO 06gretmenlerinin erken
okuryazarlik egitimi siirecindeki uygulamalar1 ve goriislerinin
birlikte incelenerek ortaya ¢ikarilmasi arastirmanin giicli ve
zengin tarafini olusturmaktadir. Bu g¢alismada az sayida
gbzleme yer verilmesi ise sinirliligidir.

Aragtirmanin  bulgularina dayali olarak arasgtirma ve
uyglamaya yonelik 6neriler sunulmustur.

Ileriki arastirmalara yonelik 6neriler

e Ulusal alanyazinda OO doénemde 1Y olan gocuklarin
erken okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine dair
miidahaleye yonelik arastirmalarin planlanmasi ve
ylriitiilmesi 6nerilebilir.

e Arastirmaya katilan 6gretmenlerin teknolojik imkanlari
olmadigi i¢in dijital etkinliklerle calisma yapma firsati
bulunamamistir. Teknoloji destekli etkinliklerle erken
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik
calismalarin yapilmasi onerilebilir.

e FErken okuryazarlik becerilerini
kullanilan materyallerin

geligtirmek  i¢in
ozellestirilmesi,

cesitlendirilmesi, gelistirilmesiyle ilgili arastirmalar
planlanabilir.

e Gelecek arastirmalarda OO  donemde 1Y olan
cocuklarin ailelerinin erken okuryazarlik becerilerine
olan katkilart ¢ok boyutlu bir sekilde incelenebilir.

Uygulamaya yonelik oneriler

e Ses bilgisel farkindaligin olugsmasi igin isitme
duyusundan en iyi sekilde yararlanmak gerektigini
ifade eden katilimcilar bu sartin erken cihazlandirmaya
miimkiin  olacagini  belirtmislerdir. Bu nedenle
o0gretmenler ve aileler icin isitme cihazlarinin calisma
sistemleri, olusabilecek problemler ve ¢ozlim Onerileri
hakkinda kisa bilgilerin yer aldig1 rehber hazirlanabilir
veya bu konuda egitimler verilebilir.

e Milli Egitim Bakanliginin veya okul idarecilerinin
ailelere erken okuryazarlik hakkinda seminerler verip
ailelerin bu konu hakkinda biling diizeyleri ve
farkindaliklar1 saglanabilir.

o Etkilesimli kitap okumanin ¢ocuklar iizerindeki etkisi
diisiiniildiigiinde, ¢ocuklarla birlikte hem ailelerin hem
de 6gretmenlerin etkilesimli kitap okuma etkinlikleri
yapmalar1 6nerilmektedir.

Yazar Katki Oram

Birinci yazar ¢alismanin konusunun belirlenmesi, planlanmasi
ve arastirma deseninin belirlenmesini istlenmistir. Tkinci ve
besinci  yazarlar alan  yazin  taramasi  siirecini
gerceklestirmistir. Tkinci, iigiincii ve dordiincii yazarlar veri
toplama siirecine katki saglamistir. Birinci, ikinci, tiglincii ve
dordiincli yazar veri analizlerini gergeklestirmistir. Tim
yazarlar makalenin yazimina katki saglamis ve ¢caligmanin son
halini okumus ve onaylamistir.
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Extended Summary
Introduction

Literacy skills are skills that children should acquire in primary
school (Deretarla-Giil & Bal). Children develop certain skills
in the preschool period that facilitate the acquisition of these
skills in primary school (Whitehurst & Lonigan, 1998). The
skills developed for literacy skills in the preschool period are
defined as early literacy skills. Early literacy skills are
phonological awareness, print awareness, alphabet and letter
knowledge, vocabulary = knowledge, and listening
comprehension (Pistav-Akmese & Sezgin-Kiigiik, 2022;
Strickland & Riley-Ayers, 2006). It is known that the academic
skills of children who have acquired early literacy skills in
preschool are positively affected. On the other hand, the
development of academic skills of children who have
difficulty acquiring these skills in the preschool period is
negatively affected. Children with hearing impairment (HI) are
at risk of acquiring early literacy skills due to hearing loss
(Strickland & Riley-Ayers, 2006). Hearing loss causes
retardation in the development of children's language skills,
and this also affects the development of early literacy skills.
As a result of early identification and instrumentation, the
language development of children with HI approaches the
language development of children with normal development
(Yoshinaga-Itano & Apuzzo, 1998). However, children with
HI who have difficulties in language development also have
difficulties in acquiring early literacy skills (Easterbrooks et
al., 2008). Considering the importance of early literacy skills,
it is necessary to pay attention to the acquisition of these skills
by children with HI (Dammeyer, 2014). It was seen that the
research on this subject was limited, and it was seen as a need
to examine the practices carried out by teachers in the
development of early literacy skills of children with HI. In this
sense, taking the opinions of teachers who teach children with
HI will contribute to the literature. In addition, considering the
limited number of studies in the field, the information obtained
within the scope of this research will shed light on researchers
and teachers working in the field. The aim of this study is to
examine the practices of developing early literacy skills of
children with IY in preschool. In line with this purpose of the
study, the following questions will be sought to be answered:
1. What are the views of teachers with students with HI on
early literacy skills?

2. How is the early literacy process of students with HI carried
out by teachers?

Method

This study aimed to examine the practices in the development
of early literacy skills of children with HI in the preschool
period. The research designed was a qualitative case study
design. A case study is used to describe and examine a limited
system in depth (Merriam, 2013). The study group of the
research consisted of 16 teachers, eight special education
teachers teaching children with HI in special education
kindergarten, and eight preschool teachers working in
inclusive classrooms. In order to collect the data for this study,
a semi-structured interview form and an observation record
form prepared by the researchers were used. The prepared data
collection tools were presented to the experts working in the
field, and their opinions were taken. Interviews lasted between
18 minutes and 1 hour 40 minutes. The data collection process
was completed between November 2023 and March 2024. The
total interview duration was 9 hours 31 minutes 56 seconds. In

this process, the necessary approvals and permissions of the
participants were obtained, and the interviews were recorded
with a voice recorder and observations were recorded in
writing. All data were converted into written form and the
transcription is 164 pages. The data collected by the
researchers were analyzed by content analysis. For this study,
ethics committee approval dated 23.11.2023, numbered E-
61923333-050.99-308501, and decision number 25/26 were
obtained from Sakarya University Educational Research and
Publication Ethics Committee.

Findings

In this study, while defining early literacy, teachers
emphasized primary school readiness. They also mentioned
the acquisition of some skills and experiences for primary
school readiness. It was stated that there are prerequisite
conditions in the development process of early literacy in
children with HI. These prerequisite conditions include early
diagnosis, early deviceization, getting efficiency from the
device, early family education, concept recognition,
distinguishing sounds, using a pencil, experiences with books,
etc. It was determined that the skills most frequently tried to
be developed by teachers in the development of early literacy
skills in children with HI are print awareness, phonological
awareness, visual reading and letter knowledge. Teachers
mentioned that the development of early literacy skills in
children with HI has a positive effect on children's academic
achievement and self-confidence. Teachers use a more natural
auditory verbal approach, modeling methods, and play-based
methods in the development of early literacy skills of children
with HI. In this process, it was determined that teachers
experienced problems arising from the families, the device, the
child's inability to make the sound, and the lack of
material/technology. Teachers stated that while developing the
early literacy skills of children with HI, they do sound
activities, games, songs/thythms, and storybook reading
activities. In addition, teachers also try to establish cooperation
with families through these activities. Storybooks, toys, visual
cards, songs, and videos for making sounds are frequently used
tools and technologies in early literacy activities in the
classroom. Teachers emphasized the importance of the
physical and social environment in which children with HI live
and emphasized the need to improve elements such as
environmental opportunities and cooperation.

Discussion and Conclusion

In this study, teachers' definitions of early literacy are
consistent with the studies in the literature. The fact that
teachers also mentioned visual reading and narration skills
while defining early literacy skills is thought to be due to the
skills that children with HI have. Oral language skills are
among the basic early literacy skills (Rohde, 2015). In this
study, it is understood that oral language skills are important
for early literacy skills, and it is seen that teachers conduct
activities to support oral language skills. In contrast with
previous studies, it is mentioned that there are prerequisite
knowledge, skills, and experiences for the development of
early literacy skills. Cakicr et al. (2022) mentioned that early
literacy affects academic achievement and children's feelings
of self-confidence. In this study, it was mentioned that when
the early literacy skills of children with HI develop, their
academic achievement and self-confidence are positively
affected. In this study, while teachers support the early literacy
skills of children with HI, they carry out modeling, a natural

634



O. Aslan Bagcl, vd. / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 26(4)

auditory verbal approach, and play-based activities. In
Karasu's (2020) study, it was concluded that educational
environments where the natural auditory verbal approach is
applied support the early literacy skills of children with HI. In
addition, it is stated that early literacy skills are supported
within play-based activities (Deretarla-Giil & Bal), and the
importance of the game supporting early literacy skills is
emphasized (Maureen et al., 2022; Payle et al., 2024; Roskos
et al,, 2003). In Atlar & Uzuner's (2018) study, playful
experiences support language and early literacy skills. In this
study, the studies conducted by teachers to support the early
literacy skills of children with HI are in parallel with Karasu's
(2020) study. It was observed that teachers mostly used books
and interactive book-reading activities while supporting the
early literacy skills of children with HI. There are many studies
indicating that interactive book reading activities support early
literacy skills (Bracken & Fischel, 2008; Ergiil et al., 2016;
Lagin, 2023; Lenhart et al., 2022; Weadman et al., 2022;
Whitehurst & Lonigan, 1998; Yumus & Turan, 2021; Zupan
& Dempsey, 2013). In addition, teachers emphasized the
importance of the environment of the child with HI for early
literacy development. This finding is similar to the results of
other studies in the literature. With this study, the practices in
the development of early literacy skills of children with HI in
the preschool period were revealed, and recommendations
were made accordingly.

Recommendations

The recommendations are as follows.

- It may be recommended to plan and conduct research
on the development of early literacy skills of children
with HI in the early childhood period.

- The teachers who participated in the study did not have
the opportunity to work with digital activities because
they did not have technological facilities. It may be
recommended to conduct studies on the development of
early literacy skills with technology-supported
activities.

- Research on the customization, diversification, and
development of materials used to develop early literacy
skills can be planned.

- In future research, the contributions of families of
children with HI in early childhood to early literacy
skills can be examined in a multidimensional way.

- The participants stated that for phonological awareness
to be formed, it is necessary to make the best use of the
sense of hearing and that this condition can be achieved
through early device fitting. For this reason, a guide
with brief information about the working systems of
hearing aids, possible problems, and solution
suggestions can be prepared for teachers and families,
or training can be given on this subject.

- The Ministry of National Education or school
administrators can give seminars to families about early
literacy and raise the awareness of families about this
issue.

- Considering the effect of interactive book reading on
children, it is recommended that both families and
teachers do interactive book reading activities with
children.

Author Contributions

The first author undertook the determination of the subject, as
well as the planning and research design of the study. The

635

second and fifth authors carried out the literature review
process. The second, third, and fourth authors contributed to
the data collection process. The first and second authors
performed the data analysis. All authors contributed to the
writing of the article and read and approved the final version
of the study.

Ethical Declaration

For this study, the approval of the ethics committee dated
23.11.2023, numbered E-61923333-050.99-308501, and
decision number 25/26 was obtained from Sakarya University
Educational Research and Publication Ethics Committee.

Conflict of Interest

The authors declare that there is no conflict of interest with any
institution or person within the scope of the study.

Acknowledgments

The authors would like to thank TUBITAK and the teachers
who contributed to the study with their opinions.



