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OZET

Coktan secmeli testler egitim sistemimizin en fazla kullanilan élgme ve dederlendirme
araglarindan biridir. Bu testlerin ¢ok fazla tercih edilmesinin nedenleri arasinda objektif ve kolay
puanlanabilmesi, kapsam gegerliginin yiiksek olmasi, farkl diizeylerde soru sormaya imkan
saglamasi yer almaktadir. Bunun yaninda sans basarisinin bulunmasi ve sinirli sayidaki secenek
arasindan en uygunun segilmesi gibi sinirlihklari da bulunmaktadir. Bu ¢alismada énerilen ¢oktan
se¢meli madde tirii ozellikle bu iki simirhhigi belirli 6l¢lide ortadan aldirmak amaciyla
kullanilabilir. Bu madde tipinde dgrencilere hazir segenekler yaninda cevaplarini yazabilecekleri
alternatif bir se¢cenek daha sunulmaktadir. Bdylece égrenciler hazir segcenekler arasinda dogru
cevabi bulamadiginda ¢ok fazla sayida olasiligi olan bir cevaplama durumu ile karsi karsiya
kalacaklardir. Ayrica her zaman igin dodgru cevabin bu alternatif segenek olabilecegi
diistiniileceginden dogru yaniti sansla bu olasiligi da azalacaktir. Bu madde tiiriiniin kullaniimasi,
diizeltme formiilii kullaniimasi gerekliligini azaltacagindan hi¢ bilmeyenle biraz bileni ayirt etme
imkani saglayacaktir. Bu ¢alismada fen bilimleri derslerine yénelik ulusal ve uluslararasi
sinavlarda ¢ikan farkli tipteki maddeler ile bu madde tipinin bazi sinirliliklarini ortadan
kaldirabilecek madde tipine yénelik érnekler verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, Glcme ve degerlendirme, Olgme araglari, Coktan secmeli
test, Soru 6rnekleri
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MULTIPLE-CHOICE ITEM TYPES AND EXAMPLES USED IN
SCIENCE EDUCATION

ABSTRACT

Abstract: Multiple-choice test is one of the mostly used measurement and evaluation tools
in education system. Their objectivity, easy scoring, high scope validity, opportunities to ask
questions at different levels are among the reasons why this test type is mostly preferred.
Nevertheless, they have some restrictions such as chance success, selecting the most appropriate
one from limited options. Multiple-choice item type, which recommended in this study, can be
used in order to eliminate especially these two restrictions to some extent. In this item type,
students are provided with an alternative choice to write their own answers as well as ready-
made choices. Thus, students can find a way to express their own answers when they cannot find
the right answers among the given choices. Moreover, this method will reduce the chance factor
as this alternative choice can be thought as the right answer. Since using this item type will
reduce the necessity for correction formula, it will distinguish those who know a little or none. In
this study, there are different item types from national and international science exams and
some samples which can eliminate some restrictions of these item types.

Keywords: Science, Measurement and evaluation, Assessment tools, Multiple-choice test,
Questions Examples
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1. GiRIS

Degerlendirme, egitim sirecinin ayrilmaz bir parcasi olmasi yaninda
(Popham, 2002), egitim-6gretim siirecinin ne derece islediginin belirlenmesi
yoniinden de oldukca dnemlidir. Bu siiregte en fazla 6nem verilen ciktilar ise
ogrencilerle  ilgili  olanlardir.  Ogrencilerin  bilgi ve  becerilerinin
degerlendirilmesinde agirlikli olarak psikolojik testler kullanilmaktadir. Bu
testlerin birgok siniflamasi vardir. Bu testlerden bir tanesi de basari testleridir.
Kagit-kalem testleri olarak da bilinen bu araglar, egitim seviyesi yukseldikce
dgretmenler tarafindan daha fazla tercih edilmektedir (Cakan, 2004). Ozellikle
orta6gretim asamasindan itibaren 6gretmenlerin bu testlere yoneldikleri ifade
edilmistir  (Zhang ve Burry-Stock, 2003). Basari testleri iki sekilde
siniflandirilabilir: a) standartlastirilmis testler, b) 6gretmen yapimi testler.
Standartlastirilmis  testler genellikle ulusal ve uluslararasi sinavlarda
kullanildigindan, gecerlik ve glivenirlik dizeylerine 6nem verilirken 6gretmen
yapimi testlerde gecerlik ve glivenirlik gibi iki dnemli faktér ¢ok fazla dikkate
alinmaz. Cunkl 6gretmen yapimi testler genelde bir dersin veya konunun 6zel
amaglari icin gelistirildigi icin cogunlukla bir defa kullanilir. Ogretmen yapimi
testlerin en fazla tercih edilenlerinden biri de ¢coktan secmeli testlerdir (Cakan,
2004).

Coktan secmeli testler, bitin dinyada en fazla tercih edilen o6lgme
araglaridir (Anderson, 2003; Geering, 1993). Bunun en 6nemli nedenlerinden
biri bu testlerin 6grencilerin hem bilgileri hem de zekayla ilgili farkh becerilerini
Olcebilmesidir (Gronlund, 1977). Coktan secmeli testlerin 6nemli avantajlari
sunlardir (Baykul, 1999; Chatterji, 2003; Kline; 2000; Kubiszyn ve Borich, 1996;
Miller, Linn ve Gronlund, 2012):

a) Her soru kokii hem de seceneklerde farkli kavramlara
deginilebildiginden kapsam gecerligi yliksektir.

b) Bilissel alanin farkl diizeylerinden soru sorulabilir. Bloom taksonomisin
degerlendirme dizeyiyle ilgili soru sormak gilic olsa da, diger diizeylerin
tamamina yonelik soru hazirlanabilir.

c) Secenekler zorlastiriip kolaylastirilarak sorularin gliclik dizeyinin
ayarlanmasi mimkiinddr.
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d) Okul o©ncesinden lisansistli egitime kadar egitimin her dizeyinde
kullanilabilir.

e) Puanlama objektifligi nedeniyle givenirligi yiksek olglimler yapilabilir.
Ozellikle cevap kagidi okuma programlari ile bu islem oldukga kullanisli
sekilde yapilmaktadir.

f) Sorularin analizine yonelik ¢ok sayida istatistiksel islem yapilmasi
mumkiindir. Hem dogrun secenek hem de celdiriciler icin ayri ayri
analizler yapilabilmektedir.

Bu ve benzeri avantajlarindan dolayl 6gretmen ve 6grencilerin en fazla
tercih ettigi sinav tlrl c¢oktan secmeli testlerdir (Simkin ve Kuechler, 2005;
Struyven, Dochy ve Janssens, 2005). YGS (Yiiksekogretime Gegis Sinavi), KPSS
(Kamu Personeli Se¢me Sinavi) ve TEOG (Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
Sinavi) gibi ulusal sinavlarin yaninda TIMSS (Uluslararasi Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasi), PISA (Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi) gibi
uluslararasi sinavlarda da coktan secmeli testlerin sikhkla tercih edildigi
gorilmektedir.

Bu testler siklkla kullanilmasina ragmen avantajlari yaninda dezavantajlari
da bulunmaktadir. Bu dezavantajlardan bazilari asagida aciklanmistir (Baykul,
1999; Karatas, Kése ve Costu, 2003; Ozgiiven, 2011; Murphy ve Davidshofer,
2005; Turgut ve Baykul, 2010):

a) Bir konuda hicbir bilgisi olmayan 6grenci sansla dogru cevabi bulabilir.
Sans basarisi olarak tanimlanan bu durum, secenek sayisi ile ters
orantilidir. Fakat secenek ne kadar cok olsa da sans basarisi sonug
Uzerinde her zaman 6nemli bir etken durumundadir.

b) Cevaplar sadece dogru veya yanlis cevaplandigindan, cevabi yanlis olan
fakat konu hakkinda hicbir bilgisi olmayan 6grenciler ile kismen bilgisi
olan égrencileri birbirinden ayirmak miimkiin olamamaktadir. Ornegin;
bes secenekli bir testte hicbir secenek hakkinda bilgisi olmayan bir
O0grencinin o soruda puani sifirdir. Ayni sinavda (g celdiriciyi eleyen
sadece iki secenek arasinda kalan bir 6grenci de yanlis secenegi
isaretlendiginde sifir puan alacaktir. Bu durum hig¢ bilmeyenle kismen
bilen arasindaki ayirimin yapilamamasina neden olacaktir.
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c) Bu tir testlerde, Ozellikle de uzun madde koku olan sorular igin
ogrencilerin okuma hizi sonug lzerinde etkili olmaktadir. Bir konuda
ayni dizeyde bilgi birikimine sahip olsalar bile okuma hizi fazla olan
ogrencilerin puanlari daha yuksek olabilmektedir.

d) Celdiricilerin glicliik dizeylerini dogru bir sekilde ayarlamak bazi
durumlarda miimkiin olamamaktadir. Ozellikle sinirli sayida secenegi
olabilen (6rn. Maddenin halleri, Ohm Kanunu, Ayna cesitleri) konularda
secenek olusturmak oldukca zor olmaktadir.

Yukarida 6nemli avantaj ve dezavantajlarindan bahsedilen ¢oktan se¢meli
testlerin avantajlari daha fazla oldugundan diger sinav tirlerine gére daha ¢ok
tercih edilmektedir. Bu test tirinin ¢ok farkh formati bulunmaktadir.
Sinavlarda en fazla tercih edilen coktan se¢meli soru formati, soru kokiinde
sorulan sorunun yalnizca bir dogru cevabinin oldugu geleneksel ¢oktan segmeli
(conventional multiple-choice - CMC) soru bicimidir. Ulkemizde gerceklestirilen
merkezi secme sinavlarin tamamina yakininda bu testlere yer verilmektedir.
Bunun bircok nedeni bulunmaktadir. Ozellikle gegerlik ve giivenirlik diizeyinin
hesaplanmasinin kolayligi, 6grencilerin sinav kaygisini azaltmasi, hizli doniit
verme, zaman ve maliyet yoninden kullanishlk gibi faktorlerden dolayi tercih
edilmektedir. Fakat dogru cevabin sansla bulunma olasiligl, soru hazirlamanin
zaman almasi ve iyi hazirlanmayan sorularin 6grencilerin hatirlama diizeyindeki
bilgilerini 6lgmesi gibi olumsuz yonleri de bulunmaktadir (Race, Brown ve
Smith, 2005; Simkin ve Kuechler, 2005).

GCoktan seg¢meli testler oOzellikle 1960’h yillardan sonra ¢ok yaygin
kullanilmasina ragmen, bircok egitimci tarafindan Uzerinde ciddi elestiriler
yapiimaktadir. Bu testlerde sorulan sorularin 6grencilerin (st dizey diisinme
becerilerini 6lgmekten ¢ok hatirlama becerilerini 6lgmeye yonelik oldugu iddia
edilmektedir (Boud, 2007). Bu durumun en o6nemli nedenlerinden biri,
seceneklerin  Ogrencilere hazir olarak verilmesi ve 06grencilerden bu
seceneklerden kendilerince en dogru olanini se¢melerinin istenmesidir. Bu
secimin en oOnemli sinirhliginin, 6grencileri ezberlemeye yodneltmesi
gosterilebilir. Clinki soruyla ilgili konuya calisan 6grenciler cevabi hatirlayarak
dogru secenegi isaretleyecekler, calismayanlar ise isaretleyemeyeceklerdir.
Bunun yaninda konuya calismayan veya cok az calisan 6grencilerin de dogru
cevabi bulma olasiliklari vardir. Dort secenekli sorularda bu oran %25 iken, 5
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secenekli sorularda %20 dizeyine inmektedir. Bu oranlar, dogru secenegi
bulma olasihiginin ihmal edilemeyecek buyiklikte oldugunu gostermektedir.
Dizeltme formili kullanilmasi sansla olusacak basariyi belirli  6lclide
engellemekle birlikte, konuya calismayan 6grencilerin tercih yapmalarinin tam
olarak durdurulmasi icin yeterli degildir. Egitimciler bu sinirliiklari ortadan
kaldirmak icin bu soru tipi icin farkli soru tiirleri gelistirmislerdir.

Haladyna (2004) bir test turinin surekli kullanilmamasi gerektigini, test
tlrt ne kadar avantajli olsa da farkli test tirlerinin kullanilmasini 6nermistir.
ilkégretim basamaginda genellikle 3 ve 4 secenekli madde tirleri tercih
edilirken, ortadgretim basamagindan itibaren en fazla tercih edilen test tirt, 5
secenekli coktan segmeli maddelerdir. Haladyna (1992; 2004)’ya gére ¢oktan
secmeli madde bicimleri sunlardir: a) Klasik ¢oktan sec¢meli, b) alternatif
secenekli, c) eslestirmeli, d) genis eslestirmeli, e) dogru-yanhs, f) kompleks
coktan secmeli, g) coklu dogru-yanls, h) resimli madde takimi, i) problem
¢6zme madde takimi, j) hikayeli veya senaryolu madde takimi, k) interlinear
madde takimi ve 1) icerik bagimli madde takimidir. Bu madde tirlerinin
hepsinin amaci farkhdir. Ogretmenler hangi madde tiiriinii kullanacaklarina
amaglarini belirleyerek karar vermelidirler. Haladyna’a goére bu madde tirleri
icinde resimli ve genis eslestirmeli maddeler, bilgi, bilissel beceri ve yetenek
Olgme acisindan diger coktan se¢cmeli madde tirlerinden daha etkili
olmaktadir. Problem ¢ézme ve hikayeli madde takimlari ise yalnizca yetenek
olgme acisindan kullanilabilmektedir. Hem Haladyna tarafindan yapilan hem de
literatlirde yer alan goktan segmeli soru tiplerine iliskin agiklamalar ile ulusal,
uluslararasi ve 0Ogretmen yapimi sinavlarda fen bilimleri alanindaki soru
ornekleri asagida sunulmustur:

a) Geleneksel ¢oktan se¢meli madde: En fazla kullanilan soru tipidir. iki
kisimdan meydana gelir: Kok ve secenekler (dogru cevap ve geldiriciler). Calisan
O0grenciler dogru cevabi celdiriciler arasindan secebilirken, c¢alismayan
ogrenciler dogru cevap yerine celdiricilere yoneleceklerdir. Bu islevin yerine
gelmesi icin geldiricilerin etkili hazirlanmasi gerekmektedir.

Asagidakilerden hangisi hayvanlarin ortak 6zelliklerinden biridir?

A) Karada yasama B) Sadece etle beslenme *C) Solunum yapma D) Siriinerek
hareket etme
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b) Eslestirmeli ¢oktan se¢meli madde: iki veya daha fazla maddeyi
eslestirmek amaciyla kullanilan soru tipidir. Linn ve Gronlund (...) bu soru
tipinin su amaglar igin kullanilabilecegini ifade etmislerdir: Kisiler ve basarilari,
tarihler ve olaylar, terimler ve tanimlar, kurallar ve ornekler, semboller ve
kavramlar, yazarlar ve kitaplar, bitkiler/hayvanlar ve siniflandiriimasi, parcalar
ve fonksiyonlari vb. Merkezi sinavlarda fazla tercih edilmeyen bir soru turidar.
Haladyna (2004), etkili bir soru tipi olmasina ragmen ders kitaplarinda bu soru
tirtine yer verilmedigini ifade etmistir.

Ornek:

Asagida verilen soru ifadeleri ile muhtemel secenekleri eslestirerek, dogru
cevaplari parantez icindeki bosluklara yaziniz.

Cevap Soru ifadeleri Muhtemel
cevaplari
() 1. Hicrede enerji Ureten yapi a) Cekirdek (4, 8)
() 2. Hicreyidis ortamdan ayiran, segici gegirgen yapl b) Ribozom (7)

() 3. Hucre zan ile gekirdek zari arasinda kalan, homojen|c) Lizozom (6)
nitelikte, devamli degisim halinde bulunan eriyik yapi
() 4. Hucrenin  yasamini  slrdirmesini  ve ¢alismasini|d) Hicre zari (2, 5)
dizenleyen yapi

() 5. Madde alis verisini diizenleyen yapi e) Mitokondri (1)
() 6. Hicrenin sindirim goérevini listlenmis olan yapi f) Stoplazma (3)
() 7. Hicrede protein sentezini gerceklestiren yapi

() 8. Hicrenin kalitim ve yénetim merkezi olan yapi

c) Alternatif secenekli madde: Bu madde tipi yalnizca iki secenegin (bir
dogru-bir yanlis) oldugu geleneksel ¢oktan se¢cmeli bir soru turiadir. Coktan
se¢cmeli maddeler {izerine yapilan ¢calismalarda genelde dogru secenek disinda,
yalnizca bir secenegin c¢ok iyi calistigi belirlenmistir. Bu nedenle bazi
arastirmacilar, yanlis veya anlamsiz segenek yazmak yerine iki secenekli
maddelerin kullanilabilecegini belirtmektedirler. Bu soru tipi dogru-yanlis
testlerine benzemesine ragmen, yapi olarak 6nemli farkliliklara sahiptir. Bu
sorular iki secenek arasinda karsilastirma imkani saglarken, dogru-yanlis
sorulari  segeneklerin acgik¢a karsilastirilmasini  saglamaz. Dogru-yanls
formatinda, 06grenci zihninde zit o6rnekleri olusturduktan sonra secim
yapmaktayken bu sorularda 6grenci iki secenegi karsilastirarak dogru cevabi
bulmalidir. Bu soru tipi 6zellikle basarili 6grenciler icin daha uygundur. Clinki
basarili 6grenciler, diger yanlis secenekleri kolaylikla eleyebilmektedir. Bu soru
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tipinin en 6nemli sinirlihgl, konuyu bilmeyen 6grencilerin dogru cevabi bulma
olasiliginin %50 olmasidir. Bu sinirlilik, diizeltme formli kullanilarak kismen de
olsa giderilebilir.

Ornek;

Sehir sebekelerinde kullanilan elektrigin akim tiirt nedir?
A. Dogru akim

B. Alternatif akim*

d) En iyi cevaplh madde: Bu soru tlrinde secenekler arasindan en
uygununun segilmesi istenmektedir. Seceneklerin tamami dogru veya yanlis
olabilir. Ogrenci “en dogru” veya “en yanlis” secenegi digerlerinden ayirarak
secebilmelidir. Glcliik diizeyi geleneksel ¢oktan se¢cmeli testlere gore daha
ylksektir.

Ornek:

Yemek yaparken tencerede bulunan yemek ve yemegi karistirmak icin
kullanilan metal kasik isinmaktadir. Asagidakilerin hangisi bu duruma neden
olan isinin en etkili yayilma yollarini géstermektedir?

Yemek icinde Metal kasikta
A) Isima Konveksiyon
B) iletim Konveksiyon
C) Konveksiyon Isima
D) iletim iletim
E) Konveksiyon iletim*

e) Genis eslestirmeli madde: Bu soru bicimi, madde kokleriyle baglantili uzun bir
secenekler listesinin kullaniimasini gerektirir. Case ve Swanson’a gore bu soru tiri dort
o0geden olusabilir: a) bir tema, b) secenekler listesi, c) olayin agiklamasi, d) madde
kokleri (Akt: Haladyna, 2004). Segeneklerde dogru cevaplar yer almahdir. Bu sorularda
ele alinan olaylar bir hikdaye veya senaryo olabilir. Madde kokleri birbirinden bagimsiz
olarak cevaplanabilmelidir. Her madde kéki olayla ilgili olmahdir. Bu soru tiiri daha
¢ok tip alaninda tercih edilmektedir.
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Ornek:
Tema: Hicre
1) Bu organel dkaryat hiicrenin genetik bilgilerini depolar (d).

2) Bu organel mRNA tarafindan toplanan bilgileri kullanarak polipeptitleri
sentezler (g).

3) Bitkilerde bulunan bu organel klorofil igerir (a).

4) Hicre icinde ve hiicre disina proteinleri tasimayi saglayan organeldir (e).
Secenekler

a) Kloroplast

b) Mitokondri

c) Lizozom

d) Cekirdek

e) Endoplazmik retikulum

f) Golgi aygiti

g) Ribozom

e) Dogru-yanhs madde: Bu soru bicimi en fazla 6gretmen yapimi testlerde tercih
edilirken, standart testlerde tercih edilmez. Arastirmacilar tarafindan sik kullanilmasi
tavsiye edilen bir soru bicimi degildir. Daha ¢ok hatirlama diizeyindeki davranislari
olgmek amaciyla kullanilir.

Ornek:

1. Asagidaki ifadelerin dogru veya yanlis oldugunu belirtiniz.

2. Uzaydan gelen zararli isinlari tutan tabaka litosferdir. Y

3. Dlinyanin glines etrafinda saatteki donme hizi yaklasik 110 km’dir. D
4. Atmosferin en alt tabakasi stratosferdir. Y

5. Diinya ylizeyinin %’0 sularla kaplidir. D

f) Kompleks c¢oktan se¢meli madde: Bir veya birden fazla dogru cevabi olan
sorularda tercih edilen soru tipidir. Ogrenciler kendilerine verilen seceneklerden bir
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veya birden fazlasini gruplandirarak cevaplarini verirler. Fakat bu soru tirl geleneksel
coktan se¢meli sorulardan daha zordur. Bu soru tipinin bir alternatifi, coklu dogru-
yanlis soru tipi olabilmektedir.

Ornek:

O O
L On
I11- ..-O O_.

YUkll cisimlerin birbirini itip ¢ekmesiyle ilgili olarak yukarida verilen
durumlardan hangisi yanlistir?

A)lvell*
B) Il ve Il
C)lvelll
D) I, lve lll

g) Coklu dogru-yanlis madde: Tip X olarak da bilinen bu soru tipi, genel
olarak dogu-yanlis sorularina benzer. Dogru-yanlis testlerle olan en 6nemli
farkhlik, D-Y testler icerigi yansitmada ¢ok fazla homojen olamazken, bu sorular
genis coktan se¢cmeli sorular gibi bir olaya sahip oldugundan icerige daha uygun
ve homojen olabilmektedir. Bu sorularda bir olaya bagli olarak ¢oklu se¢enekler
sunulur ve 6grenci bu segenekleri dogru-yanlis olarak siniflandirir.

Ornek:

Suile ilgili asagida verilen bilgilerden dogru olanlari isaretleyiniz?
1. Bir hidrojen ve iki oksijen atomundan meydana gelir.

2. Suyun en yogun hali +4 °C’dir. D

3. Basing ne olursa olsun, su 100 °C’de kaynar.

4. Agzi acik bir cam bardaktaki su, dondugunda bardagi kirar. D
5. Evlerimizde kullandigimiz sular, saf sudur.

g) icerik bagimli madde takimi: Bir bilgi sunulduktan sonra, bu igerikle
ilgili 2 ile 12 sorudan olusan sorularin soruldugu madde takimidir. Bu bilgi icin
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resim, grafik, fotograf, siir, metin, hikaye, problem, deney diizenegi ve benzer
ogeler kullanilabilir. Burada ilk olarak bilgi olusturulur, daha sonra 2 veya 12
tane sorudan olusan herhangi ¢oktan secmeli soru tiplerinden biri kullanilir.
Uzun bir tarihe sahip bu soru tipi 6zellikle son yillarda populer hale gelmistir.
Bu sorular kompleks dislinme, yaraticilk ve problem ¢6zme becerilerini
Olgmede etkilidir. Bu madde tipi standart sinavlarda kullanilmasina ragmen
Uzerinde ¢ok az ¢alisma yapilmistir.

Bu maddeler kendi icinde dort alt kategoriye ayrilir. Bunlar;
i. Problem ¢6zme madde takimi

ii. Resimli madde takimi

iii. Okudugunu kavrama madde takimi

iv. Interlinear madde takimi

i. Problem ¢ézme madde takimi: Ogrencilere bir bilgi verildikten sonra,
birden fazla soru yoneltilir ve 6grencilerden en uygun secenegi isaretlemeleri
istenir. Bu soruda amag, 6grencilerin problem ¢ézmenin farkh basamaklarini
kullanma becerilerini ortaya ¢ikarmaktir.

Ornek:

Bir termosa bira mayasi, seker ve 15 °C su konulmus ve 24 saat boyunca
bekletilmistir.

1. Buislemde sicaklik ne olur?

a. Yikselir*
b. Aynikalir
c. Duger

2. Bu durumun nedeni nedir?

. Maya bitkileri solunum yapar

[}

b. Maya bitkileri solunum yapmaz

Maya bitkileri yasamak igin sicakligi emer

o

d. Sicaklik termosun igine veya disina ¢citkamaz
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3. Bira mayalarinin sayisi ne olur?

a. Yikselir*

b. Diser

c. Asagi yukari ayni kalir
4. Sekere ne olur?

a. Yikselir

b. Diser*

c. Asagi yukari ayni kalir
5. icerikte ne olur?

a. Oksijen artar

b. Oksijen azalir

c. Karbondioksit artar*

d. Karbondioksit azalr

ii. Resimli/sekilli/tablolu madde takimi: Bu madde tipi, 68renciye bir
tablonun, grafigin veya resmin verilmesi ve dogru cevabin bunlara bagli olarak
bulunmasini gerektirir. Ogrenci sorulari ¢ézebilmek icin dncelikle bu gérsel
ogeleri anlamak durumundadir.

Ornek:

Bir adet yayin ucuna farkl agirliklardaki cisimleri kanca yardimiyla asan bir
arastirmaci yaydaki uzama miktarlari asagidaki tabloya su sekilde kaydetmistir:

Agirhk (Newton) Uzama Miktari (Santimetre)
4 1
8 2
12 3
20 6
24 14

Arastirmacinin bu islemde kullandigi yaydan bir dinamometre yapilirsa
asagidaki agirliklardan hangisi dogru bir sekilde dlcilebilirdi?

A) 12* B) 20 C) 22 D) 24 E) 26
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iii. Okudu§unu anlama madde takimi: Ogrencilere verilen uzun bir metne
bagl olarak ¢ok sayida soru sorulmasini gerektiren bir soru tipidir. Bir dyku
veya olay seklinde verilebilecek bu soru tipinde, 6grencilerin parcayl anlama
dizeyleri Olcilmektedir. Yabanci dil sinavlarinda siklikla sorulan bu
maddelerde, bir kelimenin, climlenin veya pasajin anlami sorulabilir. Baz
sorularda ise metnin devaminda ne oldugunun tahmin edilmesi istenebilir.
Asagida PISA’da ¢ikmis bir soru 6rnegi (MEB, 2016) goriilmektedir:

Ornek:
ASININ TARIHCESI

Mary Montagu glizel bir kadindi. .

S2. Hayvanlar ya da insanlar........ et ere e
Bunun nedeni asagidakilerden hangisidir?

B) Viicudun, bu tlr bakterileri cogalmadan 6nce 6ldurecek antikorlar yapmis
olmasi*

iv. Interlinear madde takimi: Bu soru tipinde, 6grenciye bir metin sunulur.
Bu metin icinde bazi 6nemli kavramlar belirlenir ve bu kavramlar parantez igine
alinir. Bu kavramlarin baska bir alternatifleri de A veya B secenegi olarak
ogrenciye sunulur. Ogrenci metni okudukga, yanhs olan kavramin izerini
cizerek, diger kavrama gecer. Biitlin metindeki kavramlarin celdiricilerini
eleyerek soruyu tamamlar. Daha cok dil 6gretiminde veya telaffuzda tercih

edilen bir soru tipi olmasina ragmen, diger alanlarda da kolaylikla kullanilabilir.
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Ornek:

Elektrik devreleri lge ayrilir: Agik devre, kapali devre ve ................. (A-
Kisa*, B- Paralel) devre. Devrelerdeki akimi 6lgmek icin kullanilan araclara
wrevrererenrenenenees (A= Voltmetre, B- Ampermetre*) denir. Bu araclar devreye
.................. (A- Seri*, B- Paralel) seklinde baglanir. ....................... (A- Voltmetre*,
B- Ampermetre) devredeki potansiyel farki 6lcen aletlerdir. Bunlar da devreye
(A- Seri, B- Paralel*) olarak baglanir.

Alternatif Bir Soru Tipi: Kisa cevapli goktan segmeli test

Coktan secmeli sorular, hem sinirli sayida secenek sunulmasi ve sansla bu
secenegin bulunacak olmasi hem de 0&grencilerin zorunlu olarak bu
seceneklerden birini tercih etmesinden dolayl 6nemli bir sinirhliga sahiptir. Bu
durum o6grencilerin yaraticiklarini ve kendi distincelerini test cevaplarina higbir
sekilde aktaramamalarina neden olmaktadir (Ustiiner ve Sengiil, 2004). Bu
onemli sinirliligin bir olglide de olsa 6nline gecgebilmek icin asagida Onerilen
madde tipi kullanilabilir:

Soru Koki

A) Secenek

B) Secenek

C) Secenek

D) Secenek

E) Farkli cevap ...ccccevevvvveeveencennnnn

Bu madde tipi, 6grencilerin dogru cevabi var olan segenekler arasindan
secmesine veya bu secenekler arasinda olmadiginda ise yazmasina imkan
tanimaktadir. Boylece 6grencilere kendi distincelerini soruya ekleyebilmeleri
icin bir firsat saglanmis olacaktir. Bilindigi gibi coktan secmeli testlerde,
ogrencilere sinirli secenekler sunulmaktadir. Ogrenciler zorunlu olarak bu
secenekler arasindan birini tercih ederler. Bu durum ogrencilerin Ust diizey
becerilerini sinirlandiriimasi yaninda kendi gorislerini yazma imkanini da
engellemektedir. Bu sinirliliklarin 6niine gecmek igin 6grencilere segebilecekleri
secenekler yaninda cevabi yazabilecekleri bir soru tipi kullanilabilir. Yukaridaki
ornekte oldugu gibi farkli secenek sayisina (2, 3, 4 veya 5 secgenekli) sahip
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coktan secmeli maddelerde yeni bir secenek eklenerek, cevabin hazir verilen
secenekler disindaki bir cevap olabilecegi belirtilebilir. Boylece sans basarisinin
online gegcilebilecegi gibi hazir segeneklerden daha orijinal veya dogru
olabilecek 6zglin agiklamalara puan verilebilir.

Ornek1

Asagida verilen durumlardan hangisinin/hangilerinin nedeni, gazlarin
¢OzUnurligunin basing degisimine bagli olmasiyla agiklanir?

I. Dalgiglarin, denizin derinliklerinden ani bir sekilde ylzeye c¢ikmasi
durumunda vicutlarinda ¢6ziinmis olan azotun, ¢o6zUnirlGginin
azalmasi sonucu meydana gelen vurgun olayi

Il. Oda sicakhginda, gazli bir icecek sisesinin kapagl acilip sisenin agzina
hemen elastik bir balon gecirilmesi ve ardindan icecekten cikan
karbondioksit gazinin balonu sisirmesi

lll. Sig olan gollerde, yaz aylarinda meydana gelen balik 6limlerinin kis
aylarina gore daha biyik miktarda olmasi

A) Yalniz | B) Yalniz Il C)lvell
D) Ive lll E) Il ve llI F) Cevap farkli*

Bu tir maddelerde sans basarisi orani ciddi diizeyde azalacagindan,
sonuglar Uzerinde dizeltme yapmaya gereksinim duyulmaz. Clinki 6grenciler
her zaman dogru cevabin hazir seceneklerden biri olmayabilecegini distinerek
alternatif cevaplar arama cabasinda olacaklardir. Bu da dogru cevabi tesadiifen
bulmalarini engelleyeceginden diizeltme formald kullaniimasina olan ihtiyaci
onleyecektir. Dizeltme formuli bir 6grencinin herhangi bir soruda kendisine
sunulan segeneklerden hangisinin dogru cevap oldugu hakkinda tereddiide
dustiigiinde, dogru cevabi bulmak icin seceneklerden birini tesadifen
isaretlemesini engellemek amaciyla uygulanan bir yontemdir. Tesadifi hatayi
azaltmak igin kullanilan bu yontem (izerinde bir¢ok ¢alisma yapilmis ve g¢ok
farkh dizeltme formdilleri gelistirilmistir. En fazla kullanilan yontem Net sayisi=
Dogru cevap sayisi — (Yanlis cevap sayisi / Secenek sayisi -1) formulinin
kullanildigi islemi icerir. Bu formilin temel gerekgesi 6grencilerin bir soruda
hicbir secenegi yanlis secenek olarak eleyememesi, sunulan segeneklerden
hangisinin dogru oldugunu bilememesi temeline dayanmaktadir. Oysa bircok
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durumda ogrenciler yanlis seceneklerden bazilarini kolaylikla
eleyebilmektedirler. Clinki test gelistirmenin temel kurallarindan biri, celdirici
seceneklerin giclik diizeylerinin farkli olmasi gerektigidir. Bu kuralin
uygulandigi maddelerde 6grencilerin glclik dlzeyi dustk celdiricileri
eleyebilmesi miimkin olmaktadir. Bu durumda kullanilan bu dizeltme
formiillyle bazi geldiriciyi eleyebilen ve hicbir celdiriciyi eleyemeyen 6grenciler
icin dogru bir dizeltme yapilmamis demektir. Ornegin; bes secenekli bir
maddede dort celdiricinin Ug¢lnl eleyebilen bir 6grenci ile celdiricilerden
hicbirini eleyemeyen 6grenciye ayni formilin kullanilmasi, hi¢ bilmeyenle
belirli bir dizeyde bilen arasindaki ayirnmin yapilamamasi sonucuyla
karsilasiimaktadir.

Ornek:

Bir buza ait;

Madde miktari=@ g
Erimeisisi=al)/g
seklinde ifade ediliyor.

Bu buzun erime sicakliginda, tamamen suya donismesi icin gerekli 1si
miktari asagidakilerden hangisi ile hesaplanir?

A)®+n B®@.m* C) Cevap farkli

Bu kisimda onerilen madde tipi ile yukarida bahsedilen bu sinirlihk da
onlenmis olacaktir. Clnkl Ogrenci her sorunun, kendilerine hazir sunulan
seceneklerin disinda farkli bir cevabi olabilecegini bilecek ve sans basarisi
azalmis olacaktir. Bunun igin de, bu tip sorularda “farkli cevap” segenegini
isaretleyen bir 6grencinin kendisine yazmasi icin ayrilan kisma dogru cevabi
yazmasl gerekmektedir. Bu secenegi isaretlese bile dogru cevabi yazamayan
O0grenciye bu soruda puan verilmemesi, dlzeltme formili kullanma
gerekgesini 6nemli 6lcliide ortadan kaldiracaktir.

Akademik basariyi 6lgen testler sadece 6grencilerin 6grendikleri konulara
iliskin bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmaz. Sinavlar ayni zamanda bir
ogretim aracidir. Ogrenciler derslerde veya 6gretim materyalleri yardimiyla
ogrenemedikleri bazi kavram veya konulari sinavlar yardimiyla 6grenebilirler.
Gelistirilen bu madde tipi 06grencilerin sorular Uzerinde daha c¢ok
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disliinmelerine neden olacagindan 6gretim araci olarak kullanma 6zelligini de
gliclendirmis olacaktir.

Bu madde tipinin 6ngorilen ve yukarida bahsedilen yararlari yaninda bazi
sinirhliklari da bulunmaktadir. Bu sinirhliklardan en 6nemlisi, bu tiir maddelerin
her konuda hazirlanmasinin glicliigidir. Bir konuda sinirh sayida secenek
oldugunda farkli bir secenek eklemek oldukga zor olacaktir. Ayrica Bloom ve
arkadaslar (1956) tarafindan gelistirilen bilissel alan taksonomisinin analiz,
sentez veya degerlendirme dlzeyindeki sorularda, 6zellikle birden ¢ok cevabi
olan veya yorum gerektiren sorularda farkh cevabin yazilmasinin ve yazilan
cevaplarin puanlanmasinin gig olacagi distinilmektedir.

Ornek 2

Nuray, uygun araglari kullanarak metal bir bilyeyi havada tarttiginda 4 N
geliyor. Ardindan ayni bilyeyi suda tarttiginda 2 N geldigini belirliyor. Bu
islemlerden sonra Nuray asagidaki sonuglardan hangilerine ulasabilir?

I. Kaldirma kuvveti yukari yonludur

. Sivi icindeki cismin gorinir agirhgi azalir

[I. Sivi, cisimlere kaldirma kuvveti uygular

A) lve lll B)lvell C) Yalniz I D) Cevap farkli*

Bu soru tipinin bir baska sinirhligi ise 6grencilerin bu tir bir soru formatiyla
hic karsilasmamis olmasidir. Ulkemizde en fazla kullanilan ¢oktan segmeli
madde tiri klasik coktan secmeli maddelerdir. Hem 6gretmen yapimi hem de
standartlasmis testlerde siklikla kullanilan bu maddeler egitimin her
asamasinda tercih edildiginden 6grencilerin bu madde tipine 6nemli bir
aliskanhgr ve asinaligi olusmustur. Bu durum, madde yapisinda o6nemli
degisiklikler iceren bu soru tipinin hem uygulanmasinda hem de
puanlanmasinda gligliiklere neden olabilir.
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